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PROBLEMY DZIECI I MELODZIEZY POLSKIEJ W SZWECJI
W ZWIAZKU Z ROZWOJEM NOWE] TOZSAMOSCI

I. CELE I ZASADY SZWEDZKIE]J POLITYKI IMIGRACYINEI]

Wedhug danych statystycznych w chwili obecnej w Szwecji jest ok. 300 000
(15%) dzieci w wieku 1-17 lat, ktérych przynajmniej jedno z rodzicéw jest
pochodzenia innego niz szwedzkie. Oblicza si¢, ze na przetomie stulecia co
drugie nowo narodzone w Szwecji dziecko bedzie czgSciowo pochodzenia cu-
dzoziemskiego.

W obliczu tak przedstawiajacej si¢ rzeczywisto$ci juz w roku 1975 parla-
ment szwedzki jednogtosnie przyjat ustawe okreslajaca cel i zasady szwedzkiej
polityki w stosunku do imigrantéw oraz innych mniejszosci etnicznych. Polityka
ta opiera si¢ na nastgpujacych zasadach:

- Wolnos§¢ wyboru wlasnej tozsamoSci. (Hasto to jest wyraz-
nym przeciwstawieniem si¢ dotychczasowym zasadom przymusowej asymilacji
imigrantow);

— R6wnos§ ¢ wobliczu prawa. (Oznacza to m.in., ze imigranci maja
prawo do zachowania swojej tozsamosci narodowej oraz jezyka ojczystego);

- Koegzystencja i solidarno§¢ migdzy cudzoziem-
cami, mni¢jszoS§ciami etnicznymi i Szwedami.

Nastgpna reforma dotyczaca imigrantéw oraz mniejszos$ci etnicznych byta
przeprowadzona w roku 1976 ustawa naktadajaca na gminy obowiazek organiza-
cji nauki jezyka ojczystego dla wyzej wymienionych grup dzieci szkolnych.
Gléwne idee tej ustawy (ciagle jeszcze aktualnej) brzmia nastgpujaco:

— Dzieci i mtodziez, w ktérych domu uzywa si¢ innego jezyka ojczystego
niz szwedzki, maja prawo do nauki tego jezyka;

— Nauka ta wchodzi w normalny zakres przedmiotéw w paistwowych przed-
szkolach, szkotach podstawowych i gimnazjalnych. Ramy czasowe obejmuja na
0gdt 2 godziny lekcyjne (2 x 40 minut) tygodniowo. Doda¢ nalezy, ze jest to
jedyny w szkole szwedzkiej przedmiot dowolny. Podjecie decyzji o posylaniu
swoich dzieci na nauke jezyka ojczystego jest wylacznie sprawa poszczeg6l-
nych rodzicéw. Obowiazkowe natomiast jest uczestnictwo w lekcjach prowa-



dzonych w jezyku ojczystym, a majgcych charakter pomocniczy w tzw. klasach
(grupach) przygotowawczych, organizowanych dla dzieci $wiezo przybytych do
Szwecji;

- Ocena z jezyka ojczystego (od kl. 8, 9 szkoty podstawowej) miesci sie w
Sredniej ocen ucznia, ktdra jest podstawa do przyjecia do gimnazjum.

W aktualnie obowigzujgcym programie nauczania dla szk6t podstawowych i
$rednich przywigzuje sie duza wage do ,,umiedzynarodowienia” szkoty szwedz-
kiej. Podkresla sie, ze bogactwo réznorodnych kultur i jezykéw wzbogaci takze
kulture szwedzkg oraz utoruje i utatwi droge w kontaktach miedzynarodowych.

1. ROLA JEZYKA OJCZYSTEGO
W ADAPTACJI DO WARUNKOW W NOWYM KRAJU

Przyczynami, ktére doprowadzity do odejsscia od polityki asymilacyjnej w
stosunku do dzieci cudzoziemcéw, byly czeste negatywne doswiadczenia z lat
ubiegtych. Szczegdlnie w latach sze$édziesigtych ws$rdd rosnacej grupy dzieci
i miodziezy obcego pochodzenia widoczne byty coraz powazniejsze problemy
jezykowe, socjalne i emocjonalne. Problematyke te podjeto wielu lingwistéw,
ktérzy poczynili nastepujace spostrzezenia, jezeli chodzi o adaptacje dziecka do
nowego $rodowiska, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauki nowego jezyka:

Rezultatem jednostronnej nauki, z naciskiem kfadzionym wytacznie na jezyk
nowy - szwedzki, byt bardzo powolny wzrost umiejetnosci w opanowaniu
nowego jezyka, ze stosunkowo szybko zanikajagcym jezykiem ojczystym.

Z powyzszego modelu wynika nastepujacy wniosek: mimo intensywnego
nacisku na opanowanie nowego jezyka (w tym wypadku szwedzkiego) osiaga



sie czesto niewspotmiernie staby rezultat. Dodatkowg wadg takiego modelu jest
stabo rozwijajgcy sie lub zanikajacy jezyk ojczysty.

Ta wiasnie rosnaca grupa dzieci w wieku szkolnym borykajaca sie z ogrom-
nymi problemami jezykowymi, emocjonalnymi i socjalnymi zwrdcita uwage i
zastanowita szwedzkie witadze szkolne.

Oczywiscie nie w kazdym przypadku model wytgcznosci jezykowej pociagat
za soba tylko negatywne rezultaty. W pewnych wypadkach mogto to wygladac
nastepujaco:

Okres nieprzynaleznosci jezykowej

Czesc dzieci i mtodziezy poradzita sobie w koiicu z opanowaniem nowego
jezyka, przechodzac jednak przez bardzo powazny kryzys. Nastepowato to w
okresie tzw. nieprzynaleznosci jezykowo-kulturalnej, tzn. wtedy, gdy jezyk oj-
czysty zaczyna zanikac, a jezyk nowo nabyty nie posiada jeszcze wszystkich
waloréw abstrakcyjnych i uczuciowych, ktére odpowiadajg intelektualno-emo-
cjonalnemu rozwojowi danego dziecka. W tym czasie wymagania ze strony
szkoty, réwiessnikéw i rodziny oraz wiasne potrzeby intelektualno-emocjonalne
moga byc tak silne i sprzeczne w swojej naturze, ze dziecko juz na zawsze
pozostanie w swym okresie nieprzynaleznosci, nie dajac sobie rady ze znalezie-
niem nowej osobowosci i tozsamosci. Dzieje sie tak dlatego, ze niemozliwe jest
traktowanie rozwoju jezykowego niezaleznie od innych aspektow rozwoju dziec-
ka. Zahamowanie rozwoju jezyka ojczystego pociaga za sobg powazne ryzyko
zahamowania og6lnego rozwoju intelektualnego, emocjonalnego oraz socjalnego.

Aspekty jezykowe sa blisko zwiazane ze Srodowiskiem dziecka, obowigzuja-
cymi tam normami, zwyczajami i tradycjami. Pytania dotyczacego osobowosci
i tozsamosci jednostki: ,kim jestem?” nie mozna oddzielic od pytania: ,,jaki jest



moj jezyk ojczysty?” Rozwdj intelektualny, tak blisko zwiazany z rozwojem
jezyka, postepuje wedtug znanej zasady pedagogicznej, ktorej punktem wyjscio-
wym sa rzeczy znane, bliskie i pojecia konkretne, bedace z kolei podstawg
tworzenia sie pojec i budowania $wiata abstrakcyjnego. Dlatego tez aktywna
pomoc w rozwijaniu jezyka ojczystego, ktéry z kolei spetnia role posrednika
intelektualno-emocjonalnego, moze zapobiec lub ztagodzic efekty nieprzynalez-
nosci jezykowo-kulturalnej.

Okres, w ktérym jezyk ojczysty spetnia role posrednika
intelektualno-emocjonalnego

Model dwujezycznosci albo wspétzaleznosci jezykowo-kulturalnej jest najlepsza
gwarancja wszechstronnego rozwoju dziecka.

1. ROZWOJ NOWEJ TOZSAMOSCI

Rozwoj dziecka jest Scisle uzalezniony od wplywu, jaki wywieraja na nie
rodzice, rodzina oraz $rodowisko. Dziecko cudzoziemcow czy tez przynalezne
do ktdrej§ z grup etnicznych napotyka na dwa rozne Srodowiska albo - $cisle
mowiac - dwie rozne kultury: swojej wiasnej grupy etnicznej oraz spoteczen-
stwa szwedzkiego.

Ponizszy model, opierajacy sie na wzajemnych kontaktach oraz dialogu mie-
dzy czterema elementami, jest optymalnym modelem wspétzaleznosci kulturo-
wo-jezykowej, ktorej rezultatem jest wzajemna adaptacja, w odréznieniu od
asymilacji.
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Pomimo silnych wptywéw $rodowiskowych rodzice odgrywajgniezaprzeczal-
nie najistotniejszg role w procesie ksztattowania osobowosci. Wiek i wyksztat-
cenie rodzicow, wykonywany zawdéd, znajomos¢ jezyka szwedzkiego, zaakcepto-
wanie i respekt dla swojej whasnej tozsamosci narodowej, pozytywne kontakty
z wiasna grupa etniczng, a takze ze spoteczeristwem szwedzkim maja bardzo
istotny wplyw na wiasciwg adaptacje rodzicow, co z kolei gwarantuje harmo-
nijny rozwdj dziecka.

Emigracja polska w Szwecji jest jedna z liczniejszych grup cudzoziemskich.
Jest to grupa bardzo zréznicowana ze wzgledu na lata pobytu poza Polska, po-
wody opuszczenia kraju, wyksztatcenie, wykonywany zawod itd. Cecha wspdl-
na Polonii jest silna $wiadomosc odrebnosci kultury polskiej, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem innosci modelu rodziny oraz roli rodzicéw. Rodzine szwedzka
charakteryzuja: racjonalizm, dialog jako $rodek wychowawczy, rola dziecka
opiera sie na partnerstwie w stosunku do rodzicdw, rodzina jako instytucja
podporzgdkowuje sie innym instytucjom spotecznym. Rodzine polska natomiast
charakteryzujg: bliskosc emocjonalna, autorytet rodzicdw, czesto autorytatywny
model wychowania, podporzadkowanie sie dziecka starszym oraz autonomia
rodziny w stosunku do innych instytucji spotecznych. Te witasnie réznice modeli
rodziny polskiej i szwedzkiej i wynikajgce z tego réznice metod wychowaw-
czych sa przyczyna niejednego konfliktu.

Rodzice polscy czuja sie czesto niepewni i zagrozeni w swojej roli. Nie
mogac czy nie chcac zrozumiec szwedzkich zasad pedagogicznych stosowanych
w szkotach i przedszkolach, odnoszg sie z wielkg nieufnos$cig do tych instytu-
cji. Szwedzki personel wychowawczy ze swojej strony nie zawsze wykazuje
wystarczajgco duzo zrozumienia i tolerancji, odbierajgc polski model wycho-
wawczy jako zbyt autorytatywny, a czasami wrecz szkodliwy dla zdrowia psy-
chicznego dziecka. Zdarza sie, ze szkota lub przedszkole powiadamia wiadze
socjalne, ktore moga zadecydowac o odebraniu dziecka rodzicom i znalezieniu
rodziny zastepczej.

Chcac oczywiscie uniknac takiego rozwoju wypadkow, rodzice - bywa -
staraja sie odizolowac siebie od ,niebezpiecznych” wpltywéw szwedzkich.
Intensywne, prawie wytaczne kontakty ze swojg witasna grupa etniczna i mini-



malne kontakty ze spoteczenstwem szwedzkim konczg sie czesto w tych wypad-
kach na idealizowaniu wszystkiego, co polskie, oraz bardzo krytycznym, petnym
przesadow stosunku do wszystkiego, co szwedzkie.

. konflikt
Spotec zeristwo _ e Dziecko
szwedzkie
)i
Wtasna grupa r Rodzice
etniczna

Ten sposob zycia, zapewniajgcy dorostym pewne poczucie wiasnego bezpie-
czenstwa i wartosci, stawia dziecko w bardzo trudnych i konfliktowych sytua-
cjach. Codzienne przekraczanie granic miedzy dwoma ,$wiatami” nie sprzyja
harmonijnemu ksztattowaniu sie osobowos$ci. Rezultatem moze byc osobowosc
rozdwojona miedzy dwoma poczuciami lojalnosci: polska i szwedzka (jedna na
uzytek domu i rodzicdw, a druga - kolegow szkolnych). Swiadomosc, ze zadna
z tych osobowosci nie jest akceptowana przez obie strony, zmusza do
podwojnej gry, rodzi poczucie winy oraz niskiej wartosci. Najczesciej spoty-
kanymi konsekwencjami sa konflikty rodzinne miedzy dzieckiem i rodzicami.

Problemy te nabrzmiewajg szczeg6lnie w okresie dojrzewania dziecka. W
tym wiasnie okresie duza czesc dzieci polskich odcina sie od ,polskiej” tozsa-
mosci, wybierajgc ,,szwedzka”. Rezultatem konfliktu dwoch kultur jest czesto
powierzchowna ,,szwedzkosc”, ktéra rzadko kiedy moze byc stabilna podstawa
dorostej osobowosci. Rodzice-cudzoziemcy, w tym duza grupa rodzicéw pol-
skich, sg czesto bardzo niekonsekwentni w stosunku do swojej witasnej tozsamo-
$ci narodowej, a takze swoich dzieci. Dorosli, pochtonieci codziennymi obo-
wigzkami, intensywng praca lub dorabianiem sie, pogonig za statusem material-
nym lub spotecznym, nie zawsze poswiecaja swoim dzieciom tyle czasu, ile by
tego sytuacja wymagata. Brak konsekwencji w uzywaniu jezyka polskiego w
codziennej komunikacji, niepodtrzymywanie czy odchodzenie od tradyciji, religii



i praktyk z tym zwigzanych sprawia, ze dzieci wychowane w ten sposéb odcho-
dzg od wszystkiego, co polskie, wybierajac ,,szwedzkosc”. Zaskakujgca jest
tylko w takich wypadkach reakcja rodzicdw, ktérzy niejednokrotnie w koficu
czuja sie zagrozeni i oszukani rezultatem wychowania.

Racjonalizowanie za pomoca argumentu, ze ,jako Szwedowi bedzie mu
fatwiej w zyciu”, zwieksza tylko poczucie zawodu i osamotnienia obu stron.
Zdarza sie tez czasami, ze rodzice polscy od samego poczatku $wiadomie wy-
chowuje swoje dziecko ,,na Szweda”. Objawia sie to najczesciej w ten sposob,
ze dziecka nie posyta sie na nauke jezyka polskiego w szkole, w domu mowi
sie po szwedzku albo jezykiem tzw. mieszanym i do wszystkiego, co polskie,
ma sie stosunek krytyczny - negatywny. Wybdér tozsamosci szwedzkiej nie jest,
naturalnie, w takiej sytuacji wyborem pozytywnym, poniewaz nowej tozsamosci
nie mozna budowac na negatywnym gruncie - zaprzeczaniu samemu sobie.
Dziecko wychowane w tych warunkach rosnie z poczuciem wstydu i nizszosci
z powodu pochodzenia swoich rodzicow. Rezultatem jest czesto narastajaca z
wiekiem izolacja dziecka od rodzicow.

Dodatkowym niebezpieczeiistwem jest jednoczesnie, przy utracie kontaktu
z rodzicami i wihasng grupa etniczng, niemoznos$c adaptacji w spoteczenstwie
szwedzkim. Fakt braku tozsamosci socjalnej moze spowodowac powazne kon-
sekwencje w postaci roznych zaburzen psychicznych lub psychosomatycznych
albo zaburzen na ptaszczyznie spotecznej, doprowadzajagc do alkoholizmu,
narkomanii, kryminalizacji, kontaktdw z tzw. negatywnymi sSrodowiskami, ktore
przynajmniej w jaki$ sposob zapewniajg poczucie przynaleznosci.

Skoncentrowawszy sie w powyzszych uwagach na problemach i trudnosciach
zwigzanych z adaptacjg do nowych warunkéw, chciatabym jednak na zakoncze-
nie nadmienic, ze Polonie w Szwecji uwaza sie za grupe peing pozytywnych
mozliwosci. Podkresla sie i docenia samodzielnosc i wyemancypowanie kobiet,
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przecigtnie wysoki poziom wyksztalcenia grupy, a przede wszystkim §wiado-
mo§¢ kulturalna i religijna.

THE PROBLEMS OF THE POLISH CHILDREN AND YOUTH IN SWEDEN
IN CONNECTION WITH THE DEVELOPMENT OF NEW IDENTITY

Summary

In the first part of this paper the author draws our attention to the role of a mother tongue
in the adaptation process which enables one to live in a foreign environment. Hampering the
development of a mother tongue results in a serious risk of hampering a general, intellectual,
emotional, and social development. A mother tongue, namely, is an intellectual-emotional agent
in the creation of a child’s identity, and as such plays a very important role. It has been proved
by research that putting a strong emphasis on the use of a new tongue, exclusively, has given a
most unwelcomed result: the Swedish language was mastered very slowly, while at the same time
the knowledge of the mother tongue started to disappear pretty quickly.

The development of a foreign child’s personality depends on the influence of Polish and
Swedish culture. The parents’ influence is most essential in this respect. Usually, the source of
conflicts is the difference between the Polish and Swedish family. The first is characterized by
emotional proximity, parents’ authority, and the autonomy of the family in relation to other social
institutions. The Swedish family is characterized by rationalism, partnership between a child and
his family, and subordination of the family to other social institutions. The Polish parents very
often feel uncertain and at a loss in their social role and treat Swedish schools or kindergartens
with great distrust.

In the period of adolescence a great part of Polish children cut themselves of their ,,Polish”
identity and choose ,,Swedish” identity, thus losing with their families and their own ethnic group.
Such superficial Swedishness cannot become a basis for an adult personality. The children have
to cope with a deeper source of problems when their parents are not consequent enough in using
the Polish language in everyday life. They go away from their tradition, religion and its observan-
ces. Eventually, they bring up their children in such a way that they simply leave that which is
Polish.

Polish emigrants in Sweden constitute one of the greatest foreign groups. It is regarded as a
group which has great possibilities and possesses its own vivid cultural and religious conscious-
ness.



