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O PERSPEKTYWACH NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
W SZKOLNICTWIE POLONIJNYM (NA PRZYKLADZIE CHICAGO)!

W niniejszym artykule zamierzam zarysowaé perspektywy nauczania
jezyka polskiego w skupiskach polonijnych, biorgc za podstawe aktualny
stan wiedzy o wspdlczesnym szkolnictwie etnicznym. Uzywajac stowa
»perspektywy” chce w swych rozwazaniach siegngé poza zakres tego,
co piszaey o o$wiacie polonijnej czesto okreslajg stowem ,,potrzeby”. Za-
mierzam zatem sformulowaé pewne prognozy odnoénie do przyszltego
ksztaltu o$wiaty polonijnej w bardziej odleglym czasowo okresie, ktéry
obejmuje trzecie, czwarte i kolejne pokolenia polonijne.

Stwierdzi¢ nalezy, ze zwlaszcza w ostatnich kilku latach nastgpit
znaczny postep w rozpoznaniu aktualnych probleméw szkolnictwa polo-
nijnego w wielu krajach. Rozwinieto takze badania dotyczace dziejow
o$wiaty polonijnej w réznych skupiskach Polonii na $wiecie 2. Stale jed-
nak nie dysponujemy pelnymi danymi i analizami stanu iloSciowego,
struktury, kadry, bazy materialnej itd. szkét polonijnych. Szeroko dy-
skutowane sg kwestie z zakresu teorii i metodyki nauczania jezyka pol-
skiego w szkolnictwie polonijnym; nadal czekajg one na pelne opraco-
wanie przez jezykoznawstwo stosowane. NajczeSciej wymieniane po-
trzeby o$wiaty polonijnej obejmujg szeroki rejestr; sposréd omawianych
przez wielu badaczy i praktykow kwestii podaé nalezy przede wszystkim:
niedostatek odpowiednich podrecznikéw, pomocy naukowych, programoéw,
kwalifikowanej kadry pedagogicznej, bazy materialnej szko!, nieréwnos$é
wobec praw nauki jezykéw innych grup etnicznych, brak koordynacji
wysitkéw i zamierzen $rodowisk polonijnych i w Polsce.

Pomimo luk w badaniach nad o$wiatg polonijra, mozna jednak sta-
ra¢ sie okresli¢, jaki ksztalt przybierze w niej nauka jezyka polskiego.
Wskazéwek dostarczajg wspomniane wyzej potrzeby, analogie z rozwo-

1 Artykul jest rozszerzong wersja komunikatu przedstawionego na sympozjum
nt. szkolnictwa polonijnego po II wojnie $wiatowej, ktére odbylo sie na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim w dniach 24-25 XI 1980 r.

? O aktualnym stanie i glownych kierunkach badah nad szkolnictwem polo-
nijnym piszg ostatnio A. Koprukowniak i R. Kucha, w: Szkolnictwo polonijne po
11 wojnie $wiatowej. Przeobrazenia i potrzeby. Pod red. A. Koprukowniaka. Lublin
1980 s. 3-37,
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jem szkolnictwa innych grup etnicznych, kwestie identyfikacji narodo-
wej, przeobrazenia skupisk polonijnych itp. OczywiScie analiza taka mo-
ze mie¢ tylko charakter wstepny i nie wyczerpuje zagadnienia, tym bar-
dziej, ze nie uwzglednia specyficznych warunkow roéznych krajéow osie-
dlenia Polonii. W swym artykule postuguje sig¢ przykladem szkolnictwa
polonijnego w Chicago, znanego mi z autopsji.

*

W panstwach o charakterze wielokulturowym sprawy szkolnictwa
etnicznego, propagujacego jezyk i kulture poszczegdélnych zbiorowosci
etnicznych, zajmujg w ostatnich latach wazne miejsce. Z badan J. A.
Fishmana wynikajg dane o coraz to wiekszej liczbie tego typu szkét
w Stanach Zjednoczonych. Zastrzegajac, ze nie wszystkie szkoly udalo
sie uwzglednié, Fishman oblicza, ze w koncu lat siedemdziesigtych ich
liczba wynosita okolo 5 tys. DwadzieScia lat wcze$niej, na poczatku lat
sze$cdziesigtych, w USA dzialalo okolo 2 tys. etnicznych szkoél jezyka
ojczystego 3.

Badacze szkolnictwa etnicznego sg przekonani, Ze jego renesans jest
trwaly, ze w nim wlasnie lezy przyszlos¢ staran o podtrzymanie znajo-
mosci jezyka i tradycji kulturowych poszczegélnych grup etnicznych.

Nie dysponujemy pelnymi danymi, by oceni¢ liczebnie i jakoSciowo
wspbiczesne szkolnictwo polonijne w USA. Warto zaznaczy¢, ze J. A.
Fishman podkresla jego niedostepno$é¢ dla badacza inspirowanego przez
rzgdowy program badawczy % Ze znanych mi danych szacunkowych wy-
nika, iz w Stanach Zjednoczonych w roku 1966 dzialalo 215 szkoél so-
botnich dla 16 tys. dzieci i mlodziezy®. Dla lat siedemdziesigtych po-
daje sie liczby okolo 400 szkoi € i 310 szkoét polonijnych o blizej nie zna-
nej liczbie uczniow 7.

W takim kontekscie rozwazmy niektére aspekty pracy szkoél pole-
nijnych na przykladzie Chicago. Stan, strukture i przeobraZenia chica-
gowskiej o$wiaty polonijnej w dekadzie lat siedemdziesigtych omawiam

2 J. A, Fishman. Ethnic Community Mother Tongue Schools in the USA.:
Dynamics and Distributions. ,International Migration Review” wvol. XIV no 2.
Summer 1980 s. 235.

4 Tamze s. 236.

5 Polish-American Journal” nr 3 (1966) — cyt. za: J. Migso. Dzieje oSwiaty
polonijnej w Stanach Zjednoczonych. Warszawa 1970 s. 276.

¢ H Lampasiak. Nauka jezyka polskiego w $rodowiskach polonijnych. Stan
obecny i perspektywy. ,Problemy Polonii Zagranicznej” t. IX (1974) — przedruk
w: Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego. Wybdr artykuldw. Pod red.
J. Lewandowskiego. Warszawa 1980 s. 33.

7 Wypowiedz ks. P. Tarasa, w: Stan i kierunki rozwoju oSwiaty polonijnej
Red. naukowa W. Kucharski. Lubltn 1978 s. 107-108.
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szeroko w osobnym artykule 8; tutaj przytocze tylko najistotniejsze dane.
Wsréd placowek prowadzgeych nauke jezyka polskiego najwiekszg role
odgrywa system szkolek sobotnich, dzialajgeych jako etniczne sobotnie
szkoly Srodowiskowe, zorganizowane wysitkiem samej Polonii, Ogétem
w kolejnych latach szkolnych po 1975 r. dzialalo na terenie metropolii
chicagowskiej od 12 do 15 szkét sobotnich przedmiotéw ojczystych, 3
gimnazja i 3 przedszkola. Skupialy one od 1600 do 2000 ucznidéw, a uczy-
lo w nich od 70 do 80 nauczycieli ®.

Wobec postepujgcych proceséow akulturacji i amerykanizacji Polonii
szkolnictwo polonijne bedzie musiato zmienié charakter i formy swej
dzialalno$ci. Powstaje zatem pytanie, jakie elementy uznaé trzeba za
decydujace dla utrzymania systemu szkolnictwa polonijnego w Chicago
i innych zbiorowosciach polonijnych na $§wiecie. Na pierwszy plan wy-
sunglbym trzy zasadnicze aspekty: 1. rozwdj teorii nauczania jezyka
polskiego, jako jezyka obcego, zgodny z wymaganiami Polonii; 2. pod-
niesienie poziomu przygotowania fachowego nauczycieli oraz 3. powia-
zanie oSwiaty polonijnej z systemem powszechnej o$wiaty publicznej.
Moim zdaniem na tych trzech grupach zagadnienn powinna nastgpié¢ kon-
centracja wysitkéw, gdyz one to wlasnie zadecydowaé moga o przysziym
ksztalcie etnicznego szkolnictwa polonijnego i jego roli dla Polonii w
Swiecie. Problemy te analizuje kolejno ponizej.

Wydaje sie, ze podstawowe warunki istnienia i rozwoju o$wiaty po-
lonijnej mozna sprowadzi¢ do wspdlnego mianownika, ktory stanowi sze-
roko pojmowany rozwoéj teorii i metodyki nauczania jezyka polskiego
jako jezyka obcego. Badania w polonijnych szkolach sobotnich wykazuja,
ze nasila sie w nich nauczanie dzieci i mlodziezy w ogole nie méwigcych
po polsku i w tym tez kierunku bedzie zmierzaé¢ oswiata polonijna. Kie-
runek taki zgodny jest z obserwacjami J. A. Fishmana, ktéry podkrefla,
ze etniczne szkoly jezyka ojczystego w USA nie sgq obecnie tworzone dla
dzieci urodzonych poza USA i nie znajacych jezyka angielskiego. Wprost
przeciwnie, obejmuja one zwlaszcza dzieci urodzone w USA, angielsko-
jezyczne, z rodzin o ,podlozu” jezyka innego niz angielski 10,

Wydaje sie, ze obecnie, z pewnym opoéznieniem wobec innych grup
etnicznych, zmiana profilu szkolnictwa etnicznego obejmuje takze Polo-
nie. Okresem takich wlasnie przemian sg ostatnie lata. W kazdym roku

8J. Serwahski Niektére zagadnienia mauczania jezyka polskiego w Chi-
cago w latach siedemdziesigtych. ,Rocznik Polonijny” R. 2 (1981) s. 160-17L.

9 Tamze s. 166. '

9 Fishman, jw.s. 241,
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wérod Polonii w USA zaczyna wzrastac liczba dzieci nie znajgcych
w og6le jezyka polskiego. Kwalifikujg sie one na kursy jezykowe dla
poczatkujacych. Sg to dzieci Amerykandéw polskiego pochodzenia, trze-
cie Iub czwarte pokolenie, a takze dzieci z malzenstw mieszanych. Co-
raz cze$ciej mlodziez juz nie zna jezyka polskiego z domu, cd rodziny,
lub zna go w niklym stopniu. Staje sie to niemal regulg juz w trzecim
pokoleniu, chyba ze w rodzinie sa dziadkowie-emigranci z Polski. Zja-
wisko to trafnie ujmuje Walter Drzewieniecki:

Trzecie pokolenie, juz prawie calkowicie zamerykanizowane i najcze$ciej nie
znajgce jezyka polskiego, po osiggnieciu pewnego stopnia zamozno$ci, w bardzo
wielu wypadkach zaczyna sobie u$wiadamiaé, ze znalazlo sie w préini kulturowej.
Z jednej strony trudno mu wyprzeé sig calkowicie przynaleznoSci do polskiej
grupy etnicznej, z drugiej za$ o historii i kulturze polskiej prawie nie wie nic.
W takiej sytuacji czesto rodzi si¢ cheé odnalezienia korzeni kulturalno-etnicz-
nych 11,

Jednoczesnie pociaga to za sobg wysilki zmierzajace do zachowania
jezyka ojezystego wsrod urodzonych w USA dzieci z rodzin polonijnych.
Nalezy zaznaczy¢ przy tym, iz nie chodzi tu o istotng koniecznoéé zycio-
wa, ale rozwdj szkolnictwa polonijnego pojmowany jest w kategoriach
obowigzku moralnego 2.

W znanych mi szkotach polonijnych w Chicago szybko zwieksza sie
liczba klas dla dzieci i dorostych w ogdle nie znajacych jezyka polskie-
go 13, Znamienny jest fakt, iz klasy te przyjeto okresla¢ tam mianem
»klas specjalnych”, co juz wskazuje na szczegblne, odmienne trudnosci,
jakie stawiaja one przed szkolg i nauczycielem. Najistotniejsze z tych
trudnosci wydajg sie polega¢ na odmienno$ci metod nauczania.

Z punktu widzenia dydaktyki jezykoéw obcych, w oswiacie polonij-
nej dominowa¢ bedzie nauczanie na poziomie poczatkowym, poprzez ko-
lejne etapy zaawansowania nauki jezyka polskiego, w sposéb analogicz-
ny do kurséw jezykdéw obcych. Powstaje zatem pytanie, w jakim sto-
pniu nauczanie jezyka polskiego w szkolnictwie polonijnym jest toz-
same z nauczaniem jezyka polskiego cudzoziemcéw w ogoéle nie zwigza-
nych z Polonig ani z Polska? Mozna z pewnoscig przyja¢, ze problemy
teorii i metodyki nauczania jezyka polskiego w Srodowiskach polonijnych

W, Drzewieniecki. Polonijna dziatalno$é kulturalno-spoteczna w Buf-
falo (New York). W: Problemy dziejéow Polonii. Pod red. M. M. Drozdowskiego.
Warszawa 1979 s. 119.

12 Zob. np. argumenty na rzecz tworzenia szké6l sobotnich, w: Dlaczego i jak
zakladaé szkoty jezyka polskiego. Why and how to establish schools of the Polish
language. Polish Teachers Association in America, Inc. Chicago, Illinois 1975
(powiel.); por. tez Fishman, jw. s 237

1 Serwanski, jw.s. 163-164.
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w duzej mierze pokrywaja sie i zazebiajg z nauczaniem cudzoziemcow
spoza S$rodowisk polonijnych, prowadzonym obecnie tak w Polsce, jak
i za granicg.

Rozbiezno$ci miedzy nauczaniem w tych dwu Srodowiskach nie byly
przedmiotem badan. Zaklada¢ naleiy, ze réini je, przykladowo, stopien
intensywnosci nauki, sita oddzialywania otoczenia polskojezycznego, ja-
ko$¢ znajomosci jezyka polskiego przez nauczyciela itp. Rozbieznosci wy-
stepujg na pewno w sferze motywacji; w odniesieniu do Polonii sg one
czesto blizsze motywacjom integrujgecym, zas dla cudzoziemcéw — instru-
mentalnym (np. studenci-obcokrajowcy, podejmujgcy studia lub prace
w Polsce). Réznice zawierajy sie takze w tym, ze w poszczegdlnych sro-
dowiskach Polonii mamy do czynienia z uczniami-uzytkownikami (na-
tive speakers) jednego i tego samego jezyka — jezyka kraju osiedlenia,
co sklania do zastosowania zasad metodyki bilingwalnej. Tak wiec w
wypadku szkolnictwa polonijnego w Stanach Zjednoczonych, metodyka
i materialy nauczania jezyka polskiego jako obcego powinny uwzgled-
niaé¢ specyfike bilingwizmu polsko-angielskiego. Pocigga to za sobg ko-
niecznos¢é Swiadomego przygotowania podstaw i zorganizowania proce-
su dydaktycznego zgodnego z zalozeniami glottodydaktyki, na przyklad
przy wykorzystaniu osiggnieé studidw kontrastywnych polsko-angielskich,
podejscia kognitywnego itd.

Mimo zasygnalizowanych rozbieznodci, wymagajacych glebszych ana-
liz, fakt znaczniejszego zainteresowania jezykiem polskim wérdd cudzo-
ziemcow rzutuje i na przyszlos¢ o$wiaty polonijnej. Fakt, iz nauczanie
cudzoziemecéw jezyka polskiego jest wysoce zbiezne z jego nauczaniem w
srodowiskach polonijnych — pod warunkiem wyciagniecia praktycznych
wnioskéw z tej tezy — ma powazne znaczenie. W. Miodunka slusznie
zauwaza:

Wydaje sig bowiem, ze nieoplacalne bedzie — na pewnych poziomach przy-
najmniej — przeprowadzenie rozgraniczen miedzy Polonig i resztg cudzoziemcéw,
nieoplacalne, gdyz prowadzgce do zbytniej indywidualizacji metod, a na to nawet
najbogatsze panstwa lansujgce jezyki $wiatowe nie mogly sobie dotad pozwolié 14,

Uwazam, ze dla perspektyw rozwoju oSwiaty polonijnej takie rozgra-
niczenie jest nie tylko nieoplacalne ale i niepotrzebne. Tak szkolnictwu
polonijnemu, jak i nauczaniu cudzoziemecéw niezbedna jest natomiast
jednolita, nowoczesna metodyka nauczania jezyka polskiego jako jezyka
obcego, zblizona -do wspoélczesnych teorii dydaktyki jezykéw obeych w
Swiecie.

U W. Miodunka. Jezyk polski a wspélczesne metody nauczania jezykéw
obeych. ,Przeglad Polonijny” z. 2 (1977) s. 89.
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Z potrzeby tej wynikaé powinna korzys¢ plyngca ze wzajemnej wspol-
pracy glottodydaktycznej teoretykéw i nauczycieli ze wszystkich typow
szk6l i placowek prowadzgcych nauke jezyka polskiego jako obeego,
a wiec nauczycieli ze szkdt polonijnych, lektoréw i wykiadowcéw kursow
letnich dla mlodziezy polonijnej w Polsce, a takie lektoréw przygotowu-
jacych studentéw-obcokrajowcéw do studidw w Polsce oraz prowadza-
cych kursy jezykowe w ofrodkach informacji, centrach i instytutach
kultury polskiej w poszczeg6lnych krajach.

Nauczanie jezyka polskiego jako jezyka obcego stalo si¢ w Polsce
w powazniejszym stopniu przedmiotem uwagi badaczy i praktykéw do-
piero niedawno, poczgwszy od drugiej polowy lat szesédziesigtych. Za-
czely powstawaé roznego rodzaju publikacje z tego zakresu®. W ich
liczbie przewazajg zdecydowanie podreczniki, skrypty, zbiory eéwiczen,
antologie itp., opracowane badZ jako ,uniwersalne”, niezaleznie od je-
zyka ojczystego ucznia, bgdz jako bilingwalne. Charakteryzujg sie¢ one
zréoznicowaniem wedlug wieku uczgcych sie, poziomu zaawansowania
nauki, specjalizacji zawodowej itd. W poréwnaniu ze stosunkowo duzg
liczbg tego rodzaju pozycji, publikowanych tak w kraju, jak i za granicg,
odczuwa si¢ wyraZny niedostatek opracowan teoretycznych i metodycz-
nych, mimo coraz bogatszych w omawianym zakresie doSwiadczen. Za-
znaczy¢ nalezy, ze istotny przelom przyni6st rozwdj badan nad potrze-
bami oswiaty polonijnej, dokonujacy sie¢ w ciggu kilku ostatnich lat 6.
Tym niemniej ukazujgce sie na ten temat rozprawy i artykuly nie da-
jg syntetycznego obrazu zagadnienia, a ponadto, rozproszone w wielu
réznych periodykach, sg trudno dostepne. Dopiero w 1980 r. opubliko-
wano w Polsce pierwsze pozycje ksigzkowe z zakresu teorii i metody-
ki nauczania jezyka polskiego jako jezyka obcego, bedace zbiorami
artykulow 17,

Luki nadal istniejgce w omawianym tu zakresie mogg w nadchodza-
cych latach oslabié mozliwosci utrzymania i propagowania nauki jezyka
polskiego wsrdd Polonii, na wszystkich poziomach nauczania. Wiadomo
bowiem, ze bez nowoczesnej teorii nie ma dobrych podrecznikéw i po-
mocy do nauki, poprawnie i skutecznie prowadzonych kurséw. Po-
wszechne s wsréd nauczycieli polonijnych skargi na niklg przydatnosé

15 Ich bibliografie opracowal J. Lewandowski. Zob. dzial II: Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego w latach 1950-1980. W: Metodyka nauczania jezyka polskie-
go s. 248-289.

-~ 18 Por, przyp. 2 i 15. Prace obejmujg zwlaszcza artykuly, informacje i recenzje
publikowane na lamach ,Poradnika Jezykowego” i ,Przegladu Polonijnego”.

17 S3 to: Poradnik metodyczny dla mnauczycieli polonijnych. Red. naukowa
K. Krakowiak i J. Mandziuk. Lublin 1980; Metodyka nauczania jezyka polskiego
jako obcego. : .
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podrecznikéw, powszechnie wytykane i krytykowane ich liczne wady 18,
Osobng kwestie stanowig niskie naklady, slaba jako$¢ wydawnicza, zla
dystrybucja; jeszcze inne zagadnienie — to warunki zaakceptowania
tresci podrecznikow przez Polonie. Jezeli nie checemy, by w przyszlosci
szkotki polonijne uczyly nieefektywnie, a ponadto archaicznej, sztucznej
polszezyzny — pomoce do nauczania muszg powstawaé z uwzglednieniem
naukowej wiedzy o jezyku. W. Miodunka dokonal krytycznego przegladu
dorobku badan nad wspodlczesnym jezykiem polskim, przydatnych do ce-
16w nauczania jezyka polskiego jako jezyka obcego *®. Artykut wskazuje,
ze nadal nie zastosowano w tej dziedzinie wynikéw najnowszych badan.
Podobnie, nasuwa si¢ tu celowo$¢ zbierania praktycznych dos$wiadczen
dydaktycznych z terenu os$wiaty polonijnej, przede wszystkim badan
efektywnosci metod i pomocy do nauczania. Szkoly polonijne mogg stwo-
rzy¢ podstawy do peinej weryfikacji zalozen teoretycznych w warun-
kach rzeczywistego procesu nauczania, co stanowiloby duzg korzysé¢ dla
calosci dydaktyki jezyka polskiego jako obcego.

Omoéwiona wyzej problematyka, dajgca sie ujaé w pytaniach: kogo
uczyc?, jak i czego uczy¢?, wymaga uzupelnienia odpowiedzig na pyta-
nie: kto bedzie uczyl? Problem kadry nauczycielskiej jest trudny juz
dzisiaj, a obecna sytuacja kaze oczekiwaé w przyszlosci dalszych, po-
waznych probleméw w kompletowaniu kadry szkét polonijnych. Stuszne
wydaje mi sie stwierdzenie, ze o nauczycielach ze szké! polonijnych wie-
my jeszcze mniej niz o samych szkolach. Podjete ostatnio badania ankie-
towe nie s3 reprezentatywne, gdyz obejmuja niewielkg liczbe o0s6b 20,
Nie dostarczajg tez pelnych danych o ich przygotowaniu pedagogicznym,
ograniczajgc sie do stwierdzenia, Ze ,,wiekszo§¢ badanych ukonczyla szko-
le lub studia nauczycielskie” 2! i wskazujgc na podnoszenie kwalifika-
cji poprzez kursy metodyeczne i samoksztalcenie.

W Chicago oswiata polonijna jest zdominowana przez nauczycieli
i dzialaczy urodzonych w Polsce, pierwszego pokolenia emigrantéw, tak

18 Zob. np. W. Miodunka. Aktuslny stan pomocy do nauczania jezyka, li-
teratury i kultury polskiej (z biblicgrafig). ,,Przeglad Polonijny” z. 3 (1978) s. 67-83;
tenze. Nauczanie obcokrajowcéw wspélczesnego kodu moéwionego. W: Szkolnictwo
polonijne po II wojnie Swiatowej s. 215-223.

19W. Miodunka. Badania wspélczesnego jezyka polskiego z punktu wi-
dzenia potrzeb nauczoania jezyka polskiego jako obcego. Stan i potrzeby. ,,Przeglad
Polonijny” z. 3 (1980) s. 23-33.

20 I, Sychut. Szkola polonijna w opinii nauczycieli i uczniéw. W: Szkol-
nictwo polonijne po I wojnie §wiatowej s. 172-185.

2l Tamze s. 179.
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z emigracji powojennej, jak i obecnej emigracji zarcbkowej. Przy calym
zréoznicowaniu tej grupy os6h wigze sie to z duzg kompetencja jezykows
w odniesieniu do czynnej znajomosci jezyka polskiego. Powszechny na-
tomiast wydaje sie brak przygotowania teoretycznego w zakresie naucza-
nia jezykéw obceych; nauczyciele w szkolach polonijnych s amatorami,
bez pelnej fachowej wiedzy.

Juz przed 11 wojng Swiatows zwracano uwage na niespdjnosé¢ kadry,
przypadkowos¢ doboru i konieczno$é uzupelniania kwalifikacji 22. Po-
mimo podjetych dziatan, uwagi te pozostaja do dzis aktualne. Wydaje
sie, ze bedziemy musieli wkrotce w jeszeze wiekszym zakresie uwzgled-
ni¢ nowy aspekt, a mianowicie podjecie nauczania w szkolnictwie polo-
nijnym przez oscby, dla ktéorych jezyk polski jest jezykiem obcym.
Z uwagi na podeszly wiek heds wycofywaé sie nauczyciele — emigranci
po Il wojnie $wiatowej, chociaz jednocze$nie uczyé bedg przedstawiciele
najnowszej emigracji. Na ich miejsce przyjda reprezentanci kolejnych
pokclen polonijnych, ktérzy — w razie braku przygotowania polonistycz-
nego — nie beds dysponowali ani czynng znajomoscig jezyka polskiego,
ani, tym bardziej, wiedzg o nim. Stad tez wydaje sie, ze nieuchronne
jest dalsze ograniczenie pelnej znajomosei jezyka polskiego wsrod mio-
dziezy polonijnej. Dobre opanowanie sztuki méwienia, czytania czy pi-
sania stanie sie raczej wyjatkiem niz regulg, co obserwuje sie juz w in-
nych grupach etnicznych w USA. Proces ten postepowal bedzie {tym
szybciej, im mniej skuteczna bedzie metodyka nauczania, pomoce do
nauki i stabsze przygotowanie kadry pedagogicznej. ‘

7, omowionymi juz zagodnieniami w istotny sposdb lgczy sie sprawa
powigzania szkolnictwa polonijnego z systemem oswiaty powszechnej.
Jakkolwiek z wielu wzgledéw bardzo pozgdane byloby wprowadzanie
jezyka polskiego jako jednego z przedmiotéw do programu nauczania
w szkolach publicznych czy parafialnych, to jednak w tym zakresie wie-
le pozostaje w Chicago do zrobienia 2. Z obserwowanej tam sytuacji nie
wydaje sie wynika¢ wnicsek, Ze nauczanie jezyka ojczystego przestanie
by¢ prowadzone przez Polonie i przejete zostanie przez system szkol-
nictwa powszechnego. Ten ostatni pelnié bedzie raczej role uzupelniajg-
cg. 7 punktu widzenia perspektyw rozwoju nauczania jezyka polskiego
jako jezyka obeego nie jest to sytuacja icorzystna, gdyz oznacza niepelne
wykorzystanie zdobyczy amerykanskiej glottodydaktyki.

22 Zob. np. Miaso. Dzieje oswiaty polonijnej s. 240 oraz A. Szczepanski.
Drapacze i $mietniki. Wrazenia amerykanskie. Wstep, przypisy i opracowanie tekstu
M. M. Drozdowski. Krakéw 1979 s. 152,

28 Szerzej na ten temat zob. Serwanski, jw. s. 166-168.
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Chicago jest miastem wieloetnicznym, w ktérym — jak sie ocenia
— zamieszkujg przedstawiciele ponad 80 grup etnicznych. Wiladze o$wia-
towe dostosowaly swg polityke do tego faktu miedzy innymi poprzez
wprowadzenie, w polowie lat siedemdziesigtych, w niektérych szkolach
publicznych programéw ksztalcenia dwujezycznego (dwukulturowego).
Dajg one mozliwosé uzyskania zaliczenia (credit), rownowaznego zalicze-
niu jednorocznego kursu jezyka obcego w szkole §redniej. Programy ta-
kie obejmujg etnikdéw -— uczniéw sobotnich szkél przedmiotéw ojezy-
stych.

Polska grupa etniczna niestety nie uzyskala jeszcze dla mlodziezy po-
lonijnej pelni praw i przywilejow, w zakresie nauki jezyka polskiego,
z ktérych korzystaja juz inne grupy etniczne w Chicago. Jezyk polski —
wedlug oceny wiladz o§wiatowych miasta — nadal nalezy do grupy je-
zykow, ktérych nauczanie na tym terenie nie jest powszechne. Chociaz
milodziez polonijna, w ramach wspomnianych wyzej programéw, moze
obecnie przystepowaé do specjalnego egzaminu ze znajomos$ci jezyka
i kultury polskiej, moze podjgé specjalny, indywidualny program nauki
pod kierunkiem wyznaczonego nauczyciela, to jednak programy te nie
wzbogacajg ani nie zastepujg polonijnego szkolnictwa etnicznego. Jezyk
polski, jako jeden z jezykoéw obcych do wyboru dla uczniéw szkél $red-
nich, to kolejna szansa wzbogacenia istniejagcych materialéw do na-
uczania, opracowanych wedlug przyjetych w amerykanskim szkolnictwie
kryteriow.

Przedstawione wyzej problemy przyszloSci szkolnictwa polonijnego
w wieloetnicznym spoleczenstwie amerykanskim nie wyczerpuja tema-
tu. Zdaje sobie takie sprawe, ze wobec braku badan nad tymi zagadnie-
niami moje uwagi mogg by¢ uznane za kontrowersyjne. Tym niemniej
wydaje mi sie, iz realna szansa zachowania polonijnego szkolnictwa
etnicznego wymaga takiego wlasnie wyakcentowania kwestii glottody-
daktycznych, a uznania spraw organizacyjnych za wtérne.

Podkresli¢ wiec trzeba, ze rozwoj teorii i metodyki nauczania jezyka
pclskiego jako jezyka obcego powinien wypelniaé sie we wzajemnych
powigzaniach oswiaty polonijnej i nauki jezyka polskiego dla cudzo-
ziemeoéw. Aby uczyé skutecznie, etniczna o$wiata polonijna nie moze
ograniczy¢ sie do samej tylko Polonii, ale dzialaé tez na zewngtrz, w po-
wigzaniu z instytucjami szkolnictwa powszechnego. Efekt tych dzialan
zaowocowaltby siworzeniem jednolitej, nowoczesnej metodyki nauczania
jezyka polskiego, co warunkuje powodzenie tego nauczania. Jezeli wigc
zalozy¢, ze wzorem innych grup etnicznych w Chicago Polonia bedzie
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dazy¢ do utrzymania polonijnych szkél przedmiotéw ojczystych, to omo-
wione zagadnienia nabierajg cech decydujacych. Utrzymaniu szkolnictwa
polonijnego i znaczeniu dwujezycznosci sprzyja renesans etnicznosci. Wy-
razem Scistego powigzania jezyka i etnicznosci niech bedzie jeden z argu-
mentéw na rzecz utrzymania oswiaty polonijnej, wysuwany przez jej
dzialaczy w Chicago:

Bez jezyka polskiego, dobrze zakorzenionego i uzywanego w spoleczen-
stwie polonijnym, na dluzsza mete znikniemy — wraz z polskimi nabozenstwami
w ko$ciolach, polskg prasg i programami radiowymi i telewizyjnymi, z wzajemna
wiezig kulturalng — jako polska grupa etniczna w Ameryce. A bedzie to ze
stratg i dla Ameryki, i dia Polski 24

ON THE PERSPECTIVES OF TEACHING POLISH
WITHIN THE POLISH-AMERICAN SYSTEM OF EDUCATION
(IN THE CHICAGO AREA)

Summary

The paper discusses some of the main factors that are most probable to
determine ways of development of the Polish ethnic schooling abroad in the future.
The analysis is based on the system of the so-called Saturday schools of Polish
in the Chicago area.

Although an extensive research concerning the present state and the history
of these schools has becn done recently, still much relevant data pertaining
to their needs remain unknown. The paper makes an attempt to justify the
growing significance of three factors on which a lot of effort to avoid the Polish
language loss among Polish-Americans seems to depend. These factors are as
follows: 1. development of theory and methods of teaching Polish as a foreign
language (TPFL); 2. educating of competent Polish teachers; 3. use of programs
within the public education sphere. The basic change that the Saturday schools
are undergoing now is connected with the increasing number of English-speaking
children born in the U.S.A. of Polish background who, however, do not speak
Polish at all. They must study it almost as any foreign language, in a manner
similar to the way foreigners learn Polish. The author postulates that joint
efforts on the part of applied linguists from Poland and from among Polish
Americans be taken in order to introduce modern methods and materials for
TPFL, to include it in the language policy and bilingual education programs in the
U.S.A., to educate Polish teachers, etc. Provided these measures be taken, the
Polish ethnic schools will not disappear.

24 Dlaczego i jak zakladaé szkoly jezyka polskiego.



