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SZKOLA POLONIIJNA JAKO CZYNNIK KULTUROWEJ TOZSAMOSCI
W SYSTEMIE DZIALANIA SPOLECZNOSCI POL.ONIJNEJ
W STANACH ZJEDNOCZONYCH

Poczucie wlasnej godnosci i tozsamosci jest jedna z podstawowych
ludzkich potrzeb. W kazdej spolecznosci o imigracyjnym rodowodzie
zachodzi proces okreslania swojej tozsamo$ci w stosunku do kraju po-
chodzenia i kraju osiedlenia. Powstaje pytanie, jaka role w tym proce-
sie odgrywa szkota. Problem, jak ta sprawa przedstawiala sie w polonij-
nych $rodowiskach w Ameryce, bedzie analizowany w ramach socjolo-
gicznej teorii systemu dzialania spolecznego. Roli szkoly nie mozna bo-
wiem rozpatrywaé w oderwaniu od Zycia spolecznosci, w ktérej ona
istnieje 1. Wymaga to pewnej, choéby skrétowej, charakterystyki Polo-
nii jako spolecznego systemu dzislania w $rodowisku amerykanskim.
Pozwoli to lepiej wyjasni¢ sens istnienia szko6! polonijnych, ich zwigzku
z parafig, ich relacji do narodu polskiego oraz spoleczenstwa Stanow
Zjednoczonych.

Powstanie i rozwoj pelonijnego systemu dzialania spolecznego byly
uwarunkowane amerykanskim kontekstem spolecznym i jakosecig (cha-
rakterem) polskiej emigracji.

Historia spoteczenstwa amerykanskiego wskazuje, ze gléwnymi wie-
zami 1gczacymi osiadlych tam ludzi byty: religia, wspélne pochodzenie
etniczne i biznes. W oparciu o wspélne wierzenia tworzyli swoje Koscio-
ly, ktore byly zarazem pierwszymi systemami spolecznego dzialania
religijnych wspdlnot purytanéw, separzetystéow, kwakrow, luteranow,
kalwinéw, anglikanéw, katolikéw, zydow i wielu innych powstatych tam
spoteczno$ei religijnych 2. Religia byla i jest jednym z gléwnych elemen-

1 Dzialanie spoleczne jest to szczegblny rodzaj czynno$ci jednostki lub grupy
-056b, ktérej przedmiotem i celem jest spowodowanie czynno$ci innej jednostki
lub grupy majacej znaczenie dla oséb drugich., Dzialanie spoleczne spelniane we-
dtug okreslonych regul, wzoréw, praw, podlegle spolecznej kontroli, ujgte w in-
stytucje nazywamy systemem dzialania spolecznego.

2 W latach pieédziesigtych XX w. w Stanach Zjednoczonych bylo 255 wyznan
(religious bodies). B. Y. Landis. Yearbook of American Churches. New York
1958 s, VI
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tow tozsamos$ci kulturowej spoleczenstwa amerykanskiego3. Ten fakt
znajdzie rowniez odbicie w zyciu spoteczno$ci polonijnej. Wzajemna oba-
wa przed indoktrynacja religijng spowodowala, z jednej strony, zapro-
wadzenie bezwyznaniowych szkol publicznych, a z drugiej rozwéj pry-
watnego szkolnictwa wyznaniowego lub jego substytutéw ksztaltujacych
odpowiednig tozsamos¢ kulturows 4.

Zréznicowane pochodzenie narodowe imigrantéw posiadajgcych wila-
sng tozsamo$¢ kulturowg bylo innego rodzaju wiezami, dzieki ktérym
powstawaly spoleczno$ci najpierw terytorialne, jak Nowa Anglia, Nowa
Holandia, Nowa Szkocja lub terytorialne parafie narodowe, a nastepnie
eksterytorialne grupy etniczne 5. Obecnie w Stanach Zjednoczonych 73
zbiorowos$ci etniczne tworzg 1475 ogoélnospotecznych organizacji® Spis
ludnosei w 1971 r. i 1972 r. wykazal, ze tylko 8,7% spoleczenstwa ame-
rykanskiego nie znalo lub nie chcialo okresli¢ swojej przynaleznoSci
etnicznej 7.

Wspélne interesy, wspoéldziatanie we wlasnej obronie i w zaspokaja-
niu swoich potrzeb z jednej strony, a z drugiej zréznicowanie religijne

3 Por. H R. Niebuhr. The Kingdom of God in America. New York 1959;
L. Pfeffer. Creeds in Competition. A Creative Force in American Culture.
New York 1958; L. E. Ebersole. Church Lobbying in the Nations Capitol. New
York 1951; W. L. Sperry. Religion in America. New York 1946; Th. C. Hall.
The Religious Background of American Culture. Boston 1930; H. W. Schneider.
Religion in Twentieth Century America. Cambridge, Mass. 1952; H. F. May. Pro-
testant Churches and Industrial America. New York 1949; R. Williams. Reli-
gion, Value — orientations, and Intergroup Conflict. ,,The Journal of Social Issues”
3 XII 1956 s. 16-70; J. M. Yinger Religion, Society and the Individual. New
York 1957.

4 Zarzad szk6l w Detroit wydal w 1844 r. zakaz uZywania w szkolach przez
rézne wyznania wiasnych tekstéw Biblii. I. Houtman. Response of Detroi
Public Schools to Immigrant Groups. University Microfilms. Ann Abor, Mich. 1965
s. 12; G. S. Counts, The American Road to Culture. A Social Interpretation
of Education in the United States. New York 1930; E. Newton, H. G. Richey.
The School in the American Social Order, Boston 1947; J. P. Williams: The
New Education and Religion. New York 1945; L. V. Koos. Private and Public
secondary Education. A. Comparative Study. Chicago, Ill. 1931; J. A. Burns,
The Growth and Development of the Catholic School System in the United States.
New York 1912; Religion, Government and Education Ed. W. W. Brickman,
S. Lehrer. New York 1961.

5 Por. R. Vecoli. European Americans: From Immigrants to Ethnics. W:
Immigrants and Migrants: The Detroit Ethnic Experience, Ed. D. W. Hartman,
Detroit 1974 s. 51-78.

8 1. R. Wynar. Encyclopedic Directory of Ethnic Organizations in the United
States. Littleton, Col. 1975.

7 U. S. Burcau of the Census. Current Population Reports. P-20. Nr 249. Cha-
racteristics of the Population by Ethnic Origin: March 1972. Washington, D. C. 1973,
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i etniczne doprowadzilo do utworzenia wspdlnego panstwa gwarantuja-
cego wszystkim obywatelom demokratyczne swobody. Wyksztalcily sie
przy tym specyficzne reguly gry spoteczno-politycznej, pewne mecha-
nizmy funkcjonowania spoleczenstwa amerykanskiego dajace preferencje
tym podmiotom dzialania, ktére lepiej potrafig dba¢ o wlasne interesy,
wykazujac zarazem odpowiednia w tym wzgledzie aktywno$é gospodar-
czg i polityczng 8. Partie polityczne rzadzace Stanami Zjednoczonymi sg
»l--.] raczej blokiem intereséw niz systemem politycznych zasad” 9. ,,Inte-
resy te sklaniajg do zdobycia i utrzymania patronatu nad wladzg pan-
stwowa” 1%, Poniewaz do polowy XIX wieku trzon spoleczenstwa ame-
rykanskiego stanowili imigranci z Wysp Brytyjskich (2,5 mln os6b) prze-
to'oni i ich potomkowie, White Anglo-Saxon Protestant (WASP), uksztal-
towali spoleczny, gospodarczy i polityczny establishment Stanéw Zjedno-
czonych 1!, Jednak od lat czterdziestych XIX w, rozpoczal sie masowy
naplyw imigrantéw innych narodowosei — ewenement jedyny w histo-
rii ludzkosci; w granice jednego panstwa naplynelo do 1970 r. okolo
42 mln. os6b sposréd wszystkich narodéw calego globu !2. Anglosasi w
swojej polityce nie wykazali checi zblizenia sie, niesienia pomocy, ani
tez gotowosci asymilacyjnej z nowymi obywatelami panstwa. Walory
religijne i etniczne nie przestaly odgrywaé¢ znaczacej roli w okreslaniu
grupowych intereséw i w funkecjonowaniu establishmentu panstwowego,
gospodarczego i spolecznego Stanéw Zjednoczonych 13, Imigranci przy-
bywajac z wielkimi nadziejami zyciowego sukcesu z reguly byli za-
fascynowani osiggnieciami Amerykanéw i wykazywali wobec nich poli-
tyczne onie$mielenie. Mimo fo Anglosasi zdawali sobie sprawe z kultu-
rowych i spoleczno-politycznych konsekwencji tak wielkiej imigraciji.
Obawa przed konkurencja zawodows, przed utratg kulturowej i spolecz-
no-politycznej dominacji powodowala powstawanie wielu organizacji
(Tammany Society, Nativism, Know-Nothings, The American Protective
Association, Ku Klux Klan) walczgcych z imigrantami i z wszystkim,
co nie bylo protestanckie 1. Jednakze cheé¢ zysku i rozwijajgcy sie prze-

8 W. Ebenstein, C. H. Pritchet, H.  A. Turner, D. Mann. American
Democracy in World Perspective. New York 1967.

9 H,J. Laski. The American Democracy. Lpndon 1949 s. 79.

18 J. Bryce. The American Commonwealth. London 1891 vol. 2 s. 20.

U E D Baltzell. The Protestant Establishment Aristocracy and Caste in
Amerlca. New York 1964.

12 The U. S. Book of Facts Statisties and Information. New York 1965 s. 92 n.

13 Konstytucje wielu stanéw jeszcze w XIX w. zabranialy zajmowania jakich-
kolwiek stanowisk rzadowych osobom, ktére nie byly wyznania protestanckiego.
Por. Federal and State Constitutions. Ed. F. N. Thorpe. 1909 vol. 5 (3, 2597 n).

14 G. Myees. History of Bigotry in the United States. New York 1943;
R. A Billington, The Protestant Crusade. New York 1938.
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mys! potrzebujgcy nowych rgk do pracy otwieraly dla imigrantow gra-
nice Standéw Zjednoczonych. Dopiero pod koniec XIX w. ograniczono
naplyw ludnoSci azjatyckiej, a na poczathu XX w. takie innych naro-
dowosci nieanglosaskich.

Na tego rodzaju decyzje wplynagl tak zapelniony rynek pracy, jak
i alarm podniesiony przez ,ludzi nauki” (Cubberly, Prescott Hall), jako-
by imigranci mieli zagrozi¢ porzgdkowi i ,czystoSci rasy amerykan-
skiej” 15,

W 1916 r. Madison Grant w glosnej publikacji The Passing of the
Great Race in America (Zmierzch wielkiej rasy w Ameryce) przestrze-
gal anglossaséw przed rzekomo zgubnymi skutkami ,zanieczyszczenia”
ich ,rasy” przez ludno$¢ Srodziemnomorska, stowiansks i zydowska. Wzy-
wal do zahamowania imigracji i ,,oczyszczenia” kulturowego osiadlych
imigrantow. ,,Jesli tego nie uczynimy, wielka rasa [WASP — P.T.], kto-~
ra jedynie jest w stanie wydawac z siebie wielkich Zolnierzy, marynarzy,
podréznikéw, odkryweow, organizatorow, zarzadcow i arystokratéow —
zostanie zastgpiona przez ludzi slabych, ulomnych, intelektualnie naj-
mniej wartosciowych ze wszystkich ras” 18,

W konsekwencji powolano komisje, ktéra pod przewodnictwem Dil-
linghama przedstawila senatowi w 1911 r. raport (ponad 40 tomoéw)
z pseudonaukowymi racjami wstrzymania ,nieszezest”, jakie wnosi do
Ameryki nowa imigracja. Senat zatwierdzit ,,Bill” (ustawe) Dillinghama
— Johnsona (1921-1924) wprowadzajacy ograniczenia (kwoty) imigracyj-
ne glownie dla ludno$ci pochodzenia nieanglosaskiego.

Mimo tych zabiegéw zmiana skladu ludnosci etnicznej stata sie fak-
tem. Amerykanie pochodzenia brytyjskiego stanowig okolo 15%e, nie-
mieckiego — 12%0, skandynawskiego — 6%0 wszystkich mieszkancow Sta-
noéw Zjednoczonych 7. Uksziattowany sposrdd nich establishment poli-
tyczny, gospodarczy i kulturowy ma oparcie w okolo 25% obywateli
panstwa. Pozostala czes¢ spoleczenstwa skiada sie z blisko stu zbioro-
wosci etnicznych. Swojg dominacje zawdzieczajg WASP zaréwno swojej
wzglednej przewadze liczebnej, wielkiej przedsiebiorczosci, pierwszen-
stwie stworzonych instytucji i ogélnospolecznego systemu dzialania, jak
rowniez dzieki pewnemu oniesmieleniu i uleglosci spoleczno-politycznej
pozostatej czeSci spoteczenstwa, jego rozbiciu, lojalno$ci, wielkiemu pa-
triotyzmowi i ogélnemu zafascynowaniu ,Nadzieja Ameryki” (Dream

15 Zarys uprzedzen rasistowskich przedstawil M. Gordon (Assymilation in
America Life. The Role of Race, Religion and National Ongin. New York 1964

18 Cyt, za: N. A. Jones. Admerican Immigration. Chicago 1960 s. 268.

17 The U. S. Book of Tacts Statistics s. 93; U. S. Bureay of the Ceusus. Current
Population Reports s. 19,
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of America). Wytworzylo to specyficzny uklad sit spoteczno-kulturowych,
w ktérym — jak sig spodziewano — mniejszoSci etniczne winny dgzy¢
do anglokonformizmu. Znalazlo to odpowiednie odbicie w funkcjonowa-
niu szkoly publicznej i w ksztaltowaniu sie jej idei wychowawezych.

Funkcjonowanie kazdego spoleczenstwa odbywa sie poprzez struktu-
ry po$rednie: zorganizowane spotecznosci terytorialne, gospodarcze, za-
wodowe oraz rdznego rodzaju stowarzyszenia i zwiazki 8. Mogg sig nimi
staé réwniez grupy etniczne. Taka wladnie rzeczywistos¢ ksztaltuje sie
w Stanach Zjednoczonych cd potowy XIX wieku. Osiadle grupy etnicz-
ne usilujg zachowaé¢ wlasng tozsamo$é kulturows i lojalng wobec pan-
stwa podmiotowo$¢ spotecznego dzialania. Niektére z nich, jak Zydzi czv
Murzyni, okreslajgc swoje interesy staja sie grupami spolecznego ra-
cisku. )

W dzialaniu spolecznym jednostka lub grupa spoleczna jest podmio-
tem badZz przedmiotem dzialania ¥*. W tej interakeji spolecznej z natury
rzeczy podmiot zawsze dazy do zdobycia okre§lonej przewagi, do mani-
pulowania przedmiotem. W ukladzie, gdy z jednej strony wystepuje jed-
nostka, a z drugiej strony grupa spoleczna, jednostka ma znikome szanse
wplywu nie tylko na funkcjonowanie spoteczenstwa, ale i na obrone wia-
snych interesow i w konsekwencji staje sie manipulowanym i wykorzy-
stywanym przedmiotem. Uwydatnia sie to szczegblnie w funkejonowaniu
grup interesow w spoleczenstwie amerykanskim, ktérym to grupom za-
lezy, aby jak najwigksza cze$¢ spoleczenstwa byla tylko przedmiotem
ich dzialania. Faktycznie, ilo$¢ ludzi pozbawiona podmiotowosci dziala-
nia odnosnie do ich intereséw i kultury jest wielka. Zjawisko to anali-
zuje wielu socjologow, miedzy innymi Dawid Reisman, ktérego Samotny
ttum 20 stal sie bestselerem w literaturze socjologicznej.

W taki kontekst spoleczny wchodzili polscy imigranci. Odmiennosé
kultury, bariera jezyka, obcosé, wyzysk, pozostawienie wlasnemu lo-
sowi, brak opieki i ubezpieczen spolecznych, niedopuszczanie do pelne-
go uczestnictwa w Zyciu calego spoleczenstwa, upokorzenia i tym po-
dobne sytuacje zmuszaly ich do tworzenia wlasnego, polonijnego syste-
mu dzialania spolecznego. Tworzyli go, by zaspokajaé swoje potrzeby,
zwlaszcza kulturalne, zabezpiecza¢ poczucie swojej godnosci i polepszaé
warunki swojej egzystencji. '

18P, Rybicki Struktura spolecznego $wiata. Warszawa 1979; S. Osso w-
ski. Z zagadnienn struktury spotecznej. Warszawa 1968.

19 Por. F. Znaniecki Social Actions. Poznan 1936.

% The Lomely Crowd. A Study of the Changing American Character. New
Haren 1950 (it pol. Semotny tlum, Warszawa 1971). Dzielo {lumaczone na wiele
igzykéw,
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" Rzeczg zasadniczg w problemie polonijnej o$wiaty jest wiasciwe
okreslenie charakteru tworzonego przez polskich imigrantéw systemu
dzialania spoltecznego. Szkota bowiem jest czescig skladowsg tego systemu.
Jako czynnik kulturowy peini w nim odpowiednie funkcje, zajmuje
okreslone miejsce w strukturze systemu i jej znaczenie (role) mozna
obiektywnie okresli¢ tylko w lgcznosci z catym systemem, uwzgledniajge
zarazem relacje miedzy systemem spotecznym Polonii i systemem calego
spoleczenstwa. Ramy artykulu nie pozwalaja na przeprowadzenie wy-
czerpujacej analizy tworzonych przez polskich imigrantéw partykular-
nych systeméw dzialania spolecznego na ziemi amerykanskiej. Nalezy za-
znaczyé, ze utworzenie systemu spolecznego, ktéry mialby szanse trwa-
tej egzystencji w warunkach emigracyjnych, nie jest sprawg latws.

Dana zbiorowo$é etniczna musi przyjaé odpowiedniag wartos¢ central-
ng, wokol ktérej mogloby sie tworzyé dobro wspdlne. Pojecie dobra
wspdlnego obejmuje:

1. Okreslong ilosé osob stanowigcych dla siebie wzajemng wartosé
(uzytecznos$é), moggceych sie zespoli¢ razem w funkcjonalng calto$é (w gru-
pe spoleczng w socjologicznym znaczeniu tego stowa).

2. Wspdlne dziedzictwo i tworzenie (rozwdj) kultury (wzoréw zacho-
wan, instytucji, twérczosci artystycznej).

3. Dobra materialne.

4. Wspo6lna ideologia.

Kazdy z wymienionych elementéw dobra wspélnego, moze by¢ pod-
stawg i celem dzialania spolecznego. Jednakze znaczenie, sita i trwatosé
systemu zalezy cd tego, czy centralng jego wartoscig jest grupa etniczna
jako taka (jej interesy) oraz czy dzialanie opiera sie, obejmuje i spaja
wszystkie elementy dobra wspélnego, W samym za§ funkcjonowaniu
systemu wazng role odgrywajg dobra materialne i przyjmowana ideolo-
gia.

W spoleczenstwie uksztaltowanym w naturalnym procesie rozwoju na
okreslonym terytorium wszystkie wartoséci splatajg sie razem, sg spojone
wspolng wartoscig: ojczyzng oraz instytucja wladzy dysponujacy silg cy-
wilizacyjnego przymusu. Dzieki temu spoleczenstwo tworzy holistyczny
system dzialania, w kiérym wszyscy jego czlonkowie pelnigc okreslone
role, zaspokajajg wszystkie swoje potrzeby i nie mogg sie z niego wy-
lgczyé (chyba, ze opuszczg terytorium). Tres¢ wszystkich tych wartosei
jest ujmowana i wyrazana w symbolach, wierzeniach, zwyczajach, wzo~
rach zachowan, nakazach, w ideologii. Tworzone byty analogiczne, inten-
cjonalne, wzbudzajg odpowiednie przezycia, motywacje, postawy. Stano-
wig one o kulturze danego spoleczefistwa. Lgcznie tworzg sie¢ desygna-
téw (historycznych, zwyczajowych, instytucjonalnych, artystycznych i
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ideologicznych) identyfikujacych ze soba czionkéw tego spoleczenstwa.
Sg podstawg i myslg przewodnig idealéw wychowawczych realizowanych
miedzy innymi przez szkole. Szkola nie tylko wprowadza mlode poko-
lenie w system spolecznej komunikacji: uczy czytaé, pisa¢, liczy¢, nie
tylko przysposabia je do zdobycia zawodu, ale réwniez ksztaltuje Scisle
oznaczong tozsamo$é, wprowadza w okreslong kulture, uczy ja rozumieé,
wychowuje, ,,uszlachetnia”, przygotowujgc do pelnienia spolecznych rél.

Idea przewodnia funkcjonowania publicznej szkoly (wychowania) ja-
ko wartosci kulturowej w holistycznym systemie dzialania spolecznego
jest jasno okreslona i akceptowana przez spolteczenstwo (przy zalozeniu
prawowitosci jego wiladz), co ma zasadnicze znaczenie dla roli, jaka
szkola ma spelnia¢. Szkola ma zapewnione $rodki potrzebne do dobrego
jej funkcjonowania.

Inaczej przedstawia sie sytuacja w warunkach emigracyjnych. Prze-
de wszystkim naczelne wartosci, ktore stanowig baze tworzenia syste-
moéw dzialania spolecznego zwykle sg pozbawione czynnika, ktéry by
je wspdlnie lgczyl. Nie pozwala to na stworzenie systemu dzialania spo-
lecznego o silnej wiezi spolecznej. Warto$ci religijne, narodowe i ekono-
miczne z natury rzeczy nie s3 wzajemnie wewnetrznie powiagzane, nie
implikujg sie wzajemnie z koniecznosci (mimo, ze istniejg pozornie spdj-
ne hasta, jak np. ,,Bég i Ojezyzna”, ,Nardéd i praca”, ,moédl sie i pra-
cuj” itp.). Jako wartosci kulturowe sg one wzgledem siebie autonomiczne
1 tworzone w oparciu o nie systemy dzialania z natury rzeczy sj syste-
mami partykularnymi, to znaczy, ze funkcjonujg one tylko ze wzgledu
na okreSlong wartos¢, obejmujg osoby zainteresowane tylko dang war-
toscig lub osoby posiadajace okreslone cechy, czy spelniajace okreslone
warunki. Sg to systemy o slabej sile wigzi spolecznej, nie mogace sto-
sowat znaczgcego przymusu. Poszezegélne osoby mogg sie tatwo z nich
wylaczac.

Funkcjonowanie szkoly z konieczno$ci zaklada istnienie jakiego$ sy-
stemu dzialania spolecznego. Uswiadomienie sobie charakieru systemow,
w jakich one istnialy jest niezbedne przy analizie i ocenie szkdl polonij-
nych.

Tworzone przez Polakéw systemy dzialania spolecznego opieraly sie
glownie na wartos$ciach religijnych, narodowych i kulturalnych, rzadziej
na wartosciach gospodarczych. Czasem prébowano laczyé je razem (np.
Zjednoczenie Polskie Rzymsko-Katolickie), dgzgc do zbudowania wlasne-
go quasi-holistycznego systemu dzialania spolecznego na amerykanskiej
ziemi. Zwykle jednak trzymano sie partykularnego pryncypializmu przy-
jetych zasad, wartosci, nie troszczac sie o rozwoj pelnego dobra wspbl-
nego.
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Spéjrzmy na polonijne systemy dzialania spolecznego z punktu wi-
dzenia gléwnych wartosci, na jakich sie opieraly, zwracajac rowniez uwa-
ge na ograniczenia (momenty dysfunkcjonalne), jakie z nich wynikaty.

Polacy, jako katolicy, postepujac zgodnie z przyjmowang hierarchig
wartosel dazyli najpierw do zaspokojenia potrzeb religijnych, co w kon-
sekwencji prowadzilo ich do tworzenia wlasnego systemu dzialania spo-
tecznego w oparciu o wartosci religijne. Zakladali zatem parafie. Parafia
byla najlepiej znanym im wzorem organizacyjnym, wzbudzala najwieksze
zaufanie. Wierzono, ze wartosci religijne dostarcza odpowiednich moty-
wacji prospolecznych, umozliwig tworzenie dobra wspélnego, pomoga usu-
wa¢é z zycia moralne dewiacje, stang sie fundamentem Zzycia spolecznego.
Tworzono wiec najpierw organizacje i instytucje religijne. Ten fakt miat
wielkie znaczenie i konsekwencje w dalszej budowie zycia spolecznego:
wartosci religijne stawaly sie naczelng dyrektyws aksjonormatywnego
porzadku dzialania spoleczno$ci polonijnej. Dotyczylo to w pierwszym
rzedzie zakladanych szkdl. Parafia urastala do samodzielnej jednostki
spolecznej, byla ,,malg Polska”, okreslang mianem swojego patrona jako
»Wojciechowo”, ,Stanislawowo” itd. Byla platformg i gléwnym czynni-
kiem ksztaltowania sie kulturowej tozsamosci Polonii. Z tej racji zakla-
dala szkole powszechna, a nie tylko specjalistyczng szkoétke nauki jezyka
i kultury polskiej. Parafia byla bezposrednim zwigzkiem grup pierwot-
nych (rodzin) i zarazem najwyzsza instytucjg polonijng. Jej znaczenie
dobrze okreslit J. Chalasinski piszgc: ,,Czemze stawal sie emigrant bez
tej grupy swoich? Najemnikiem, wartosciag ekonomiczng na rynku pracy,
istota bez znaczenia spolecznego, z ktérg nikt sie nie liczyl. Dopiero w
parafii, w grupie swoich nabieral znaczenia. Z silg tej grupy wigzalo sie
jego poczucie wartosci i moey” 2.

Polscy imigranci, tworzqc swoje spolecznosci parafialne i zakladajac
Swieckie organizacje, byli przekonani, iz bedg one trwaé stale, ze beda
trwalymi strukturami spoleczenstwa Stanow Zjednoczonych. Jednakze
w zyciu kazdego spoleczenstwa, w funkcjonowaniu kazdej grupy spo-
lecznej wystepuja rowniez pewne czynniki dysfunkcjonalne.

21 J. Chatasinski. Parafia i szkola parafialna wéroéd emigracji polskiej
w Ameryce, Studium dzielnicy polskiej w Poludniowym Chicago. Warszawa 1935
s. 642, Ideologia jest to system twierdzen, hasel, pogladéw, oparty na okreslonym
systemie wartoséci, realizujacy okreslony cel spoleczno-polityczny, przez kiéry prag-
nie sie¢ rozstrzygaé o postawach i zachowaniach bliznich. Jest wyrazem wysitku
grupy praghacej wyjasni¢ swojg sytuacje historyczng i uzaleinié cel swojego
dzizlania. Wyraza interesy grupy, uswiadamia je czlonkom, mobilizuje i motywuje
czynnosci spoleczne, jest waznym czynnikiem zachowania grupy przy zyciu. W niej
spoteczno$é odezytuje siebie i swoje dazenie. Czasem ma wydzwiek pejoratywny,
je$li nie uwzglednia wszystkich potrzeb ludzkich i jest narzucana sila.
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Zdaje sie, iz niewielu przywddcoéw zdawalo sobie woéwcezas sprawe
z ograniczen, z momentoéw dysfunkcjonalnych, jakie wynikaly z samych
naczelnych wartosci, na ktérych chciano zbudowaé¢ spoteczne zycie Po-
lonii.

Jesli chodzi o warto$ci religijne, to w Kosciele katolickim s3 one
ujete w monolityczny system obejmujacy niemal cale zycie czlowieka
i polgczenie ich z doczesnym systemem dzialania spolecznego wprowa-
dza uniformizm, wymaga ,,doskonalosci” jego czlonkéw, jednomyslnosci,
bezwzglednego postuszenstwa i uleglosci wzgledem oS$rodka dyspozycyj-
nego. Nalezy podkreslié, ze w naturalnym spoleczenstwie istnieje plura-
lizm systeméw wartosci. Z tej racji préba stworzenia cgoélnopolonijnego
systemu dzialania opartego na zasadach religijnych, pedejmowana przez
Zjednoczenie Polskie Rzymsko-Katolickie, nie powicdla sie. Ilekro¢ przy-
wodey te] organizacji usilowali wyjs¢ poza program ubezpieczenia oraz
akcje charytatywne i ksztaltowaé¢ cale zycie Polonii wedlug przyjetych
religijnych zasad, tylekro¢ dochodzilc do wewnetrznych napie¢ i rozla-
mu. Zjednoczenie Polskie Rzymsko-Katclickie nie zdotalo zjedncezy¢ na-
wet katolickich parafii.

Koéciot jest instytucjg realizujgcg swoja misje, okreflone ideaty
w zorganizowanym juz spoleczenstwie, do ktérego dostosowuje swoje
struktury religijno-organizacyjne. Z tej racji nie udziela pelnej autono-
mi duszpasterskiej grupom mniejszo$ci narodowych, grupom etnicznym
pozostajgcym w obrebie danego panstwa, mimo skladanych deklaracji,
iz majg one prawo do wlasnego duszpasterstwa ?2. Zaznaczmy, ze pelnym
duszpasterzem jest biskup.

Parafia, jako instytucja duszpasterska Kosciola, bedgc tylko sub-
systemem diecezji o ograniczonej autonomii nie mcgla by¢ dostateczng
bazg polonijnego systemu spolecznego dzialania. Uzalezniona od zwierzch-
niej wladzy nie mogla samodzielnie podejmowaé decyzji odno$nie do pa-
rafialnych doébr i warto$ci stuzgcych celom wspdélnym grupy, nie mogla
dowolnie zrzesza¢ sie z innymi parafiami dla realizacji jakich$s celow
ogo6lnopolonijnych. Niektérzy przywddey rozumieli ten problem i dlatego
wszczeli starania o polonijnych biskupéow, liczac, ze dzieki nim uda sie
stworzy¢ ogdlnopolonijny system spoteczny, nazwany przez ks. W. Kru-
szke ,,Polska koscielng” 23, Brak konsekwencji w tych staraniach, we-

2 Konstytucja Exul-Familia.

2 S, Osada stusznie pisal: ,,Z wszystkich pomystéw, jak ratowaé zagrozong
polsko$é WychodZstwa, najgtebiej moze siggaly pozornie najprostsze plany ks. Wa-
clawa Kruszki. Opierajac si¢ na twierdzeniu, ze najpotezniejszymi twierdzami
polsko$ci w Stanach Zjednoczonych sg w zalozeniu swem polskie parafie, domagal
si¢ on polgczenia ich w polskie diecezje pod rozkazami polskich biskupéw” (Jak
sie ksztaltowala polska dusza wychodistwa w Ameryce. Pittsburgh 1930 s. 229 n.).
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wnetrzne rozbicie oraz zdecydowana postawa amerykanskiej hierarchii,
wykluczajgca przyznanie Polonii jakiejkolwiek szerszej jurysdykeji ko-
Scielnej sprawita, ze Polonia musiala sie zadowoli¢ nie majacymi wieksze-
go znaczenia nominacjami polonijnych ksiezy na biskupdw, nie posiada-
jacych zadnych uprawnien do kierowania polonijnymi parafiami. W re-
zultacie, tworzone przez S$rodowiska polonijne systemy dzialania spo-
lecznego na bazie religijnej nie przekraczaly wymiaru parafialnego, po-
zbawione byly ogolnopolonijnej ideologii, nie byly zdolne do stworze-
nia wlasnej centrali ani wspoélnego dzialania, co z czasem ujemnie wpty-
nelo na ksztaltowanie sie polonijnego oblicza szko6! parafialnych.

Na uwage zasluguje jeszecze Polski Narodowy Kosciol Katolicki. Po-
wstal on w wyniku walki o zdobycie wiekszej autonomii w wykorzysta-
niu warto$ci religijnych dla budowy polonijnego systemu dzialania spo-
tecznego. Gdyby ks. Hodura poparli wszyscy Polacy, prawdopodobnie
nie byloby schizmy i Polonia uzyskalaby wieksza autonomig duszpa-
sterskg, co mogloby sie przyczynié do powstania bardziej trwatych struk-
tur polonijnych jako struktur posrednich w funkcjonowaniu spoleczen-
stwa Stanéw Zjednoczonych. Potepiony przez wiekszos¢ Polonii, ks. Ho-
dur zigczyl sie z wyznaniami protestanckimi i nie odegral wigkszej roli
w zyciu Polonii, a tym samym i w jej szkolnictwie.

Druga préba budowy polonijnego systemu dzialania spolecznego opie-
rala sie na wartoSciach narodowych, powigzanych $cisle z polityka spo-
leczenstwa zyjgcego nad Wista. Chodzi tu gldwnie o dzialalnos¢ Zwigzku
Narodowego Polskiego i ,,Sokola” oraz o realizacje idei budowania w
Ameryce ,czwartej dzielnicy Polski”. Tego rodzaju dzialalno$¢ przez
wiele lat jednoczyla Polonie, byla — jak to okre$lit K. Wachtl — ,zto-
tym rogiem”, na glos ktérego wszyscy zrywali sie do czynu, przyniosia
narodowi polskiemu wiele korzysci, ale na diuiszy dystans skazana byla
na niepowodzenie. Polonia, jako integralna cze$¢ spoleczenstwa (pan-
stwa) Standw Zjednoczonych, nie mogla byé¢ pod zadnym wzgledem cze-
§cig systemu spoleczno-politycznego innego spoleczenstwa (panstwa).
+W tej sytuacji — pisali Thomas i Znaniecki — skazane byly na niepo-
wodzenie wysilki nielicznych patriotycznych idealistow z Polski, ktérzy
pragneli, aby instytucje polsko-amerykanskie staly sie instrumentem
kulturalnej i politycznej integracji kolonii z Polskg”

Wytlania sie tu bardzo wazny problem stosunku grupy etnicznej do
kraju pochcdzenia i kraju osiedlenia oraz problem zachowania albo wla-
snej tozsamosci etnicznej, albo asymilacji. Tozsamosé etniczna, to po-
siadanie odrebnej kultury, ktérej nie mozna tworzyé¢ bez istnienia wla-
snego, etnicznego systemu dzialania spolecznego.

24 Chlop polski w Europie i Ameryce. T. 5. Warszawa 1976 s. 10.
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System dzialania spolecznego z natury rzeczy ma jaki$ okreslony cel
(obok celu glownego mogg tez by¢ cele uboczne). Jesli chodzi o gléwny
cel istnienia systemu, to moze nim by¢ sama spolecznosé tworzgca system
(cel wsobny) i moze nim by¢ dzialalnos¢ na rzecz osdb (spotecznosci)
drugich. Ot6z je§li dana spoteczno$é ma zachowywaé i tworzyé wlasng
kulture, to gléownym celem jej systemu dzialania musi byé ona sama,
jej wspolne dobro. Jest to spoleczne prawo rzadzgce zachowaniem wla-
snej tozsamosci grupowej i kulturowej. Wyjasnia ono fakty asymilacji
i ufrzymania wlasnej odrebnosei kulturowej réznych grup etnicznych.
Zydzi np. dlatego, miedzy innymi, nie asymilowali sie i zachowywali
wlasng tozsamos$é, poniewaz — nie majgc wlasnego panstwa -— nie
umieszezali swojego celu dzialania poza swoimi spolecznos$ciami. Z tego-
tez powodu glowny cel Zwigzku Narodowego Polskiego, skierowany na
spoleczenstwo polskie zyjace nad Wislg, nie sprzyjal ksztaltowaniu sie
wiasnej, polonijnej tozsamo$ci kulturowej. Bylo i jest w tej materii
wiele nieporozumien. Wielu dzialaczom polskim i polonijnym zdawalo
sie, ze im Scislejsze wiezy zaleznos$ci beds laczy¢ Polonie z Polsks, tym
silniejsza bedzie tozsamosé etniczna Polonii. Jest to bledna orientacja,
poniewaz odbiera Polonii autonomie tworzenia wilasnej kultury i w kon-
sekwencji powoduje jej asymilacje.

Potwierdzilo to wiele propolskich akeji — réwniez na plaszezyznie
szkolnictwa — zakonczonych catkowitym fiaskiem. Wyjasniajac ten pro-
blem przy pomocy teorii grup odniesienia nalezaloby powiedzie¢, ze dla
Amerykandw polskiego pochodzenia pierwszg i podstawowsg grupg od-
niesienia winna by¢ zorganizowana Polonia, nastepnie spoleczenstwo Sta-
now Zjednoczonych (w ktéorym Polonia bylaby jedng z jego struktur
poSrednich), a w koncu nardd polski jako Zrédlo wspélnego dziedzictwa
kulturowego i ewentualny wspélinspirator dalszego rozwoju kultury.

Wartosei religijne i narodowe sg wyrazane za pomocg Symboli w
literaturze, w twoérczosci artystycznej (w bytach analogicznych, inten-
cjonalnych). Tego rodzaju dzialalno$¢ artystyczna nabiera szczegdlnego
znaczenia w zyciu grup etnicznych — wyraza ich wlasng tozsamosé
grupowsg i kulturowa. Je§li chodzi o imigrantéw, to najpierw przedmio-
tem tej dzialalnosci jest naréd i kultura kraju pochodzenia. Z czasem,
w nastepnych pokoleniach, nastepuje w dzialalnos$ci kulturowej polary-
zacja: jej przedmiotem moze by¢ nadal kultura przodkéw, kultura kraju
osiedlenia (co oznacza proces asymilacji) badz oni sami, ich wlasne zycie
w nowym kraju i tworzona przez nich wlasna kultura. Zwykle zwraca
sie baczng uwage na etniczne zespoly: S$piewacze, teatralne, taneczne,
na roznego rodzaju wystawy, imprezy artystyczne — i na podstawie
tego rodzaju dziatalnosci okresla sie zywotnos¢ danej grupy etnicznej.
Moze to prowadzi¢ do blednych wnioskéw. Wszystko zalezy od tego,
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co jest przedmiotem tej dzialalnosci. Dziatalno§¢ artystyczna (,kultu-
ralna”) moze by¢ &ci§le zlgczona z elementami dobra wspélnego, wyrazac
je, propagowaé i wowczas odgrywa donioslg role w systemie dzialania
spolecznego — zwlaszeza gdy jest ujmowana w ramy organizacyjne.
W przeciwnym razie nabiera charakteru hobby uprawianego przez pew-
ng ilo§é osdéb i nie ma wiekszego znaczenia w zyciu calej zbiorowosci
etnicznej.

Jezeli sztuka, a zwlaszeza literatura, jest tematycznie zwigzana z zy-
ciem spolecznosci etnicznej, z elementami jej dobra wspoélnego (ukazuje
sens wspélnych wiezéw, znaczenie dziedzictwa i rozwoju wlasnej kultury,
instytucji, jest nosicielem ideologii, mobilizuje do tworzenia spolecznych
funduszy), wéwezas sama staje sie czeScig wspélnego dobra i moze od-
grywaé wielkg role w ksztaltowaniu etnicznej tozsamo$ci, w nauczaniu
i wychowaniu szkolnym. Zwrécimy uwage, czy istnieje np. ,literatura
polonijna” i czy zna ja mlodziez polonijna.

W budowie systemu dzialania spolecznego bardzo wazng, czasem
zasadniczg role odgrywaja warto$ci ekonomiczne i zawodowe. Moga one
stanowi¢ gléwny trzon systemu i woéwezas mamy do czynienia z ukladem
organizacji zawodowych lub korporacji gospodarczych; w takiej postaci
mogg byé¢ jednym z czynnikéw biorgeych udzial w ksztaltowaniu szer-
szego systemu spolecznego. W historii Polonii, mimo ze mozna wskaza¢
na wiele przykladéw wykorzystywania czynnika ekonomicznego i zawo-
dowego w budowie jej zycia spolecznego, wartosci te rzadko stawiano
w centrum uwagi; nie stawiano ich jako warunku sine qua non funk-
cjonowania systemu i nie zabezpieczano ich trwaloSci w sposob insty-
tucjonalny. Dlatego Polonia nie stworzyla wspo6lnego dobra materialnego
niezbednego do rozwijania wlasnej kultury, w tym réwniez szkolnictwa.

W polonijnych uchwalach, konstytucjach, deklaracjach, apelach itd.
uwidocznia sie zbyt latwa wiara we wzbudzenie silnych motywacji
dzialania przez samo gloszenie wielkich hasel, deklaracji, programow itd.
bez roéwnoczesnego tworzenia wspodlnego dobra, ktére przyciggaloby
i wigzalo jednostki z tworzonym systemem spolecznego dzialania. Oczy-
wiscie, proces tworzenia wspdlnego dobra musi obejmowaé¢ wartosci re-
ligijne, narodowe, kulturowe, ale rowniez i ekonomiczne. Jednak nigdy
nie podjeto akeji opodatkowania sie w imie ,,Boga i Ojezyzny”, w imie
zachowania ,,$wietej mowy polskiej — najwiekszego skarbu”? i tym
podobnych hasel, by stworzyé fundusz na zalozenie i funkcjonowanie
instytucji ogélnopolonijnych, jak seminarium nauczycielskie 26, semina-
~ % Por. Ks. Wasilewski Mowa polska jest najwiekszym skarbem. ,Ognisko
Domowe” (Detroit) 13 IIT 1930.

28 Jedynie zgromadzenia zakonne, jak na przyklad siostry felicjanki, utrzy-
mywaly tego rodzaju instytucje.
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—

rium duchowne, wydawnictwa o$wiatowe, radiostacje i tym podobne ce-
le?”, Z tej racji mozna uznaé za stuszne stwierdzenie J. Chalasinskiego:

[..] duch uspolecznienia w glebszym tego slowa rozumieniu jest obcy polskim
parafiom. Jak kazdy ostatecznie indywidualnie bedzie zbawiony lub potepiony,
tak tei sam powinien zabiegaé o zaspokojenie swoich potrzeb. Indywidualnie po-
winien sie dorabiaé 28,

Budowane przez polskich imigrantéw i ich potomkéw zycie spoleczne
(wlasne systemy dzialania spolecznego) przechodzilo ewolucje. W pierw-
szym okresie — do 1920 r. — wartosciami, na ktorych sie ono opieralo
byly: wspoélne dziedzictwo kulturowe (jezyk, religia, zwyczaje, sprawy
narodu), wzajemna pomoc (zakladanie bratnich organizacji), wspdlne in-
stytucje (parafie, szkoly). Jego slaboscig byl nikly rozwéj wspéinej dzia-
falnosci gospodarczej (brak spoélek polonijnych), brak spotecznych fun-
duszy, brak centralnej instytucji polonijnej, brak propolonijnej, ogélno-
spolecznej ideologii. W takiej sytuacji podstawowe zadania zycia spo-
tecznego, w tym réwniez prowadzenie szkoly, spadaly na parafie i czesto
przerastaly jej sily.

Szkolnictwo polonijne podlegalo szybkiemu procesowi przemian. Do-
tyczylo to: a) jego strony ilosciowej, b) poziomu nauczania i c¢) idei wy-
chowawczych. Analizujac procesy spolecznych przemian zwykle doko-
nujemy ich periodyzacji. Otdz nie jest rzeczg latwa okreslié periodyzacje
oswiaty polonijnej, poniewaz cezury, etapy przemian zachodzacych na
wspomnianych plaszezyznach nie pokrywaja sie z soba.
~ Jesli chodzi o ilosciowy rozwéj szkét polonijnych to mozna wyrdznié
trzy okresy:

— Okres rozwoju trwajacy od 1858 do 1930 r., w ktérym powstaly
572 szkoly podstawowe i 40 szkél Srednich 29, Srednia modalna rozwoju
szko6l podstawowych przypada na lata 1910-1915;" w tym czasie powstato
ich okoto 200,

— Okres stabilizacji — trwat od 1930 do 1960 r.

— Okres regresji -— nastgpil w latach szestdziesigtych. Do roku 1980
zlikwidowano okolo 250 szkét.

Ocena poziomu nauczania moze byé formalna lub merytoryczna. Przy
pierwszej nalezy braé pod uwage ilos$¢ nauczycieli dyplomowanych w
stosunku do ilo$ci uczniéw, jakos¢ szkolnych budynkéw, ich wyposazenie

27 Pewne proby opodatkowania czilonkéw na cele spoleczne podejmowaly nie-
ktére organizacje polonijne, jak Zjednoczenie Polskie Rzymsko-Katolickie i Zwig-
zek Narodowy Polski.

28 Jw. 5. 650.

2% F. Bolek. Materiaty statystyczne. Nr 2. Sharon, Pa 1933 s. 7, 21,
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oraz zaopatrzenie w pomoce nauczania. To wszystko, jakkolwiek bardzo
wazne, jednak samo przez sie nie Swiadezy o dobrym poziomie nauczania.
Nauczanie dzieci jest sztuks, wymaga talentu rozumienia dziecka i umie-
jetnosei przekazywania mu wiedzy oraz ksztaltowania jego charakteru.
Ocena merytoryczna bierze pod uwage dobre przygotowanie dzieci do
uczestniczenia w systemie spotecznej komunikacji, do korzystania z do-
robku kultury (réwniez dalszych studiéw) do pelnienia spolecznych roél
i odpowiednich zachowan.

Nalezy tu podkreslié, ze nikt nigdy nie prowadzil rzeczowych, meto-
dycznie uzasadnionych badan dotyczacych poziomu nauczania w szkolach
polonijnych. Poza urzedowymi raportami najczeSciej spotykamy sig
z pewng ilocig intencjonalnych opinii, pozytywnych lub negatywnych,
wyrazanych w zamierzonym celu: deprecjonowania ich lub ulepszania
(szkola jest instytucjg, ktéra wraz z ustawicznym rozwojem kultury
musi by¢ ciagle ulepszana). Kazda szkola miata wlasng historie — prze-
chodzita przez poczatkowy trudny okres organizacyjny i inwestycyjny,
jaki trwal zwykle od 4 do 8 lat, by nastepnie osiagna¢ wzglednie dobry,
wyréwnany poziom.

Klopotliwe jest rowniez ustalenie cezur dla dominujgcych idei wy-
chowaweczych w szkolach polenijnych. Chodzi tu glownie o ksztaltowanie
$wiadomosei identyfikacyjnej badz to z narodem polskim, badz tez z Po-
lonig jako grupg etniczng Standéw Zjednoczonych, lub z calym spole-
czenstwem amerykanskim i panstwem. Poniewaz Polonia nie zdolala
utworzy¢ wspoélnego systemu dzialania spolecznego, z wlasng trwalg cen~
tralg kierowniczg, z dominujgeg ideg przewodnig Zycia spotecznego, prze-
to 1 szkoly nie posiadaly centralnych os$rodkéw dydaktyczno-dyspozycyj-
nych. Kazda szkola parafialna bedac wybitnie szkolg $rodowiskowsg two-
rzyla wlasng historie. W zaleznosci od postawy aktualnego proboszeza,
kierownictwa szkoly i zespolu nauczycielskiego mogla byé¢ faworyzowana
jedna z trzech wymienionych orientacji wychowawczych. Z tej racji w
jednych szkolach (np. w New Britain, Conn.) jeszcze w latach piet¢dzie-
sigtych XX w. usilowano wychowywa¢ dzieci w ,polskiej kulturze”,
w innych (jak w Milwankee Wise.) juz w latach dwudziestych przystg-
piono do ich amerykanizacji.

Poniewaz szkola parafialna byta szkolg $rodowiskows, przeto znacza-~
cy wplyw wywierali na nig réwniez rodzice. W rezultacie wspéldzialania
wszystkich czynnikow (diecezji, proboszeza, kierownictwa szkoly, nauczy-
cieli i rodzicéw) dochodzilo badz do ujednolicenia, badz do wzajemnego
neutralizowania sie jednoznacznych wplywoéw w ksztaltowaniu okre$lo-
nej tozsamosci kulturowej. W historii polonijnego szkolnictwa mozna
wyréznié cztery okresy dominujgeych trendéw wychowawcezych:
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1. Okres identyfikacji z narodem polskim — trwal do 1920 r.

2. Okres przeobrazen i rozchwiania identyfikacji z narodem polskim;
okres wielkich dyskusji nad samookresleniem w spoleczenstwie Stanéw
Zjednoczonych — trwal do konca II wojny §wiatowej.

3. Okres wzmozonej asymilacji i wykorzenienia z polonijnej tozsa-
mosci — trwal do lat szesédziesigtych.

4, Okres marginalnego renesansu etnicznej §wiadomosci, jaka rozwi-
nela sie w latach siedemdziesigtych XX w.

Poniewaz rozpatrujemy szkole jako instytucje polonijnego systemu
dzialania spolecznego, ktéra ma ksztaltowaé tozsamos¢ kulturowsg mlo-
. dego pokolenia, totez przyjmiemy ostatni podzial dziejéow szkolnictwa
jako najbardziej adekwatny do omawianego problemu, uwzgledniajge
w nim réwniez aspekt ilosciowy i jakosciowy.

Temat artykulu nie zobowigzuje do przedstawienia pelnego obrazu
szkolnictwa polonijnego, nie jest to zresztg obecnie latwe do wykonania.
Nikt dotychczas nie prowadzil metodologicznie poprawnych badan do-
tyczgeych szkdl polonijnych, nie gromadzono interesujacych nas dzisiaj
danych, wiele zrédel uleglo zniszczeniu. Szkoly polonijne, bedgc insty-
tucjami lokalnych spolecznosci parafialnych, pozbawione centralnego
oSrodka dydaktyczno-dyspozycyjnego stanowily rzeczywistosé zlozong,
do$¢ zrbéznicowang. W takim przypadku podstawowy wymoég metodolo-
giczny nakazuje przedstawienie rozkladu iloSciowego zréznicowania oma-
wianych cech, ich wzajemnych proporcji i zmian w czasie (np. uczeszcza-
nie dzieci, kwalifikacje nauczycieli, jakosé budynkéw i ich wyposaZénie,
Jprogramy, pomoce, metody nauczania, idee wychowawecze itd.) Na temat
szk6t parafialnych mozna spotkaé wiele przypadkowych lub intencjonal-
nych ocen, uproszczonych relacji, artykulow, dziennikarskich sensacji;
przytaczajac je nalezy jasno okre$li¢ czy i w jakim stopniu sg one re-
prezentatywne dla calego szkolnictwa.

Pierwszym i najlepszym (bo obiektywnym) przedstawieniem szkolnic-
twa polonijnego przed I wojng $wiatowa jest publikacja profesora Uni-
wersytetu Jagiellonskiego A. Karbowiaka Dzieje edukacyjne Polakéw na
obczyénie, wydana w 1910 r. Na podstawie kwerendy i zebranych opinii
0s6b majgcych stycznosé ze szkolami polskimi przedstawil oSwiate szkol-
ng Polonii péinocnoamerykanskiej (35 stron w/w publikacji), ukazujac
jej pozytywne i negatywne strony. Bardziej og6lnikowo jest napisany
rozdziat (18 stron) Szkolnictwo i wychowanie w ksigzce M. Szawlewskie-
go Wychodzstwo polskie w Stanach Zjednoczonych Ameryki (Lwow 1924).
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Na uwage zasluguje obiektywny raport ks. Jozefa Rokosznego o stanie
szk6l parafialnych, zlozony ks. prymasowi Hlondowi, z ich wizytacji
w 1930 r. O szkole jako instytucji spolecznej i stosunku do niej Polakéw
pisal J. Chalasinski na przykladzie studium polskiej dzielnicy w polud-
niowym Chicago 3. Statystyczny aspekt szkolnictwa w okresie miedzy-
wojennym dobrze przedstawil ks. F. Bolek 3. Studenci réznych szkoét
wyzszych napisali szereg rozpraw magisterskich i doktorskich (nie pu-
blikowanych) po$wigconych o$wiacie polonijnej32, z ktérych na uwage
zastuguje praca E. Kuznickiej dotyczaca szkolnictwa polonijnego w Buffa-
lo, prowadzonego przez siostry felicjanki 3. Najobszerniejszg publikacja
dotyczaca calego szkolnictwa polonijnego w Stanach Zjednoczonych jest
praca Jézefa Migso 34, Dzielo to, nie pozbawione pewnych wartosci, moze
byé¢ dobrym przykladem, jak — tendencyjnie dobierajagc prawdziwe fak-
ty ukazujgce autentyczne $wiadectwa i sytuacje — mozna stworzy¢ fal-
szywy obraz rzeczywistoSci.

Nalezy zachowa¢ wielka ostrozno§¢ w uogélnianiu krytykujgcych re-
lacji intencjonalnych, opartych na zdarzeniach prawdziwych, lecz nie-
reprezentatywnych. W przeciwnym wypadku mozna przekaza¢ wypaczo-
ny obraz szkolnictwa kazdego kraju w kazdym czasie 3. Niestety, Yten

% Chodzi o cytowang juz prace Parafia i szkola parafialna wéréd emigracji
polskiej w Ameryce. Studium dzielnicy polskiej w Potudniowym -Chicago. War-
szawa 1935.

81 The Polish American School System. New York 1948,

2 F, B. Filip. The History of the Development of Polish Parochial Schools
in the Diocese of Pittsburgh. Orchard Lake, Mich, 1932; F. P. Okonowski
The History of the Development of the Catholic Education in the Polish Schools
in the Dioceses of Detroit. Orchard Lake, Mich. 1931; J. Sanders. Education
of Chicago Catholics. University of Chicago 1971.

BE M Kuinicki An Ethnie School in America Edueation: a Study of
the Origin, Development, and Merits of the Educational System of the . Felisian
Sisters in the Polish American Catholic Schools of Western New York. Kansas
State University 1973; taz. The Polish American Parochial Schools. W: Poles
in America, Bicentennial Essays. Ed. F. Mucha. Stevens Point, Wisc. 1978.

# J. Miagso. Dzieje o$wiaty polonijnej w Stanach Zjednoczonych. Warsza-
wa 1970.

¥ Wszystkie wady, ktérymi charakteryzuje Miaso szkolnictwo polonijne '(zle
warunki nauczania, zatrudnianie mnauczycieli bez kwalifikacji, karanie uczniéw)
mozZna np. ukazaé we wspélczesnym szkolnictwie polskim. Nie one jednak ksztal-
tujq profil tego szkolnictwa.
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blgd pepelnil Migso, i zdaje sie, ze czynil to celowo. Zbierajac relacje
o szkolach polonijnych wybieral to, co je ponizalo i opuszeczal to, co
podkreslalo ich warto$é. Piszgc o dziejach o$wiaty polonijnej (prowadzo-
nej przez szkoly parafialne) nie zajrzal do zrddel znajdujgcych sie w
archiwach diecezjalnych (sprawozdania ksiezy proboszczéw, wizytatoréw
szkél), w archiwach zgromadzen zakonnych (akta personalne, sprawozda-
nia z wizytacji pracy siéstr nauczycielek), w archiwach Board of Edu-
cation (sprawozdania wizytatoréw szkél publicznych — relacje o dzie-
ciach przychodzacych ze szk6l parafialnych), w sprawozdaniach polskich
placowek dyplomatycznych, w prasie amerykanskiej. Podkreslil przy
tym znaczenie krytyki szkol ze strony osrodkéw lewicowych.

Lewica polska wérdéd Polonii Stanéw Zjednoczonych to osobny pro-
blem. Bylo wéréd niej wielu prawych Polakéw, ale nie brakowalo tez
osob, ktére wystepowaly nie tylko przeciw istnieniu polonijnych szkél
- parafialnych, ale réwniez przeciw istnieniu niepodleglego panstwa pol-
skiego. Wystepowali przeciw parafialnym szkolom nie ze wzgledu na
~ich poziom — preteksty zawsze mozna znalezé w kazdym szkolnictwie
— lecz ze wzgledu na ich wyznaniowy charakter. Podobng postawe pre-
zentuje zreszty sam Migso piszac: ,,Wyznaniowy charakter szk6! przesg-
dzal na ogdl sprawe angazowania nauczycieli o wyzszych kwalifikacjach
i wiekszych ambicjach” 3. To zdanie raczej przesgdza o nienaukowym
podejsciu autora do dziejow o$wiaty polonijnej, skoro wypowiada je bez
zbadania struktury kwalifikacji i ,ambicji” nauczycieli polonijnych.
W rezultacie takiego podejscia znaczne partie publikacji maja charakter
raczej socjalistycznej propagandy niz naukowej rozprawy. Migso wyrzg-
dzil Polonii moralng krzywde urabiajac bezpodstawnie negatywny o niej
" stereotyp %.

Na uwage zasluguje jeszcze inna jego wypowiedz. Wedlug J. Migso
wychodzstwo polskie ,poza bardzo nielicznymi grupami nie bylo tez
dojrzale do catkowitej negacji szkoly parafialnej i posylania dzieci do

szkét publicznych” 38,

® Jw. 5 114,

37 Ksigzke¢ wydano réwniez w jezyku angielskim przy wspélpracy Fundacji
'Kosciuszkowskiej ' (Kusielewicza) i propagowano w. srodowxskach polonijnych, co
wywolywalo wiele niezadowolenia.

# Jw. s. 173.
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W zdaniu tym kryje sie, jesli nie bledne, to co najmniej dyskusyjne
zalozenie, ze polonijne szkoly parafialne byly niepotrzebne lub zle, nie-
odpowiednie i ze wlasciwym rozwigzaniem bylo posylanie dzieci do szkot
publicznych.

Powstaje pytanie, dlaczego polscy imigranci, dorabiajacy sie i biedni,
w miare swoich skromnych mozliwosci zakladali i utrzymywali tak
kosztowng instytucje, jakg jest szkola? Czynili to przede wszystkim z tych
samych powodéw z jakich ludzie cheg by¢ sobg, posiada¢ wlasng tozsa-
mosé, zachowaé swojg kulture i to, co wartosciowe, przekaza¢ swoim
dzieciom, Sprawe te¢ dostatecznie wyjasnit Karbowiak i tylu innych dzia-
laczy polonijnych 3%, Publiczne szkoly bezwyznaniowe, deprecjonujgce
wszystko, co nie bylo anglosaskie i ,,amerykanizujace”, nie byly akcep-
towane przez polskich katolikow. ‘

Drugim powodem jest wychowanie w duchu narodowym polskim, Szkoly pa-
rafialne polskie uczg jezyka polskiego i staraja sie wpoi€é w umysly mlodociane
dzieci idealy narodowe polskie, dgzg do tego, aby ta mlodziez czula sie polska
przez cale swoje zycie [..]. Takiego wychowania dziecko polskie w szkolach pu-
blicznych nie ma i mieé nie moze [..]. Szkola jest, obok Kosciola z narodows
stuzbg Boza, gléwng ostoja i twierdzg przeciw wynarodowieniu 4,

»

Prawde mowige — pisat J. L. Pudlo — szkoly publiczne wcale nie

wychowuja. Sa to piekne i kosztowne fabryki, w ktorych uczg nie-

szcze$liwg dziatwe czytaé, pisaé, rachowaé, a na rozrywke troche sportu
i mordobicia” 41,

Gdy na poczatku XX w. w Zwigzku Narodowym Polskim najbardziej
wplywowi byli socjalisci, chcieli oni uzy¢ tej organizacji do akcji prze-
ciw szkolom parafialnym. S. Osada pisat w 1912 r.:

88 Od konica XIX w. trwa spdr o sens istnienia szk6é! polonijnych. Por, S. Osa-
da. O szkole parafialnej. W: Sprawa polska w Ameryce Pélnocnej. Chicago 1912;
W. Rylski. W sprawie ujednolicenia i podniesienia polskich szkét parafialnych
w Ameryce W: Tamze: J. Kowalski Stéwko o naszych szkotach parafialnych.
Chicago 1897; H. Piotrowska. Jak osiggngé wyksztatcenie. Tolego — cz. 1
1908, cz. 2 1910; D. Szopinski. Szkolnictwo polskie w Stanach Zjednqczonych.
»Przeglad Polsko-Amerykanski”. Milwaukee 1911 nr 1; F. Retka. Szkoty kato-
lickie w parafiach polskich. ,Przeglad Polsko-Amerykanski”. Milwaukee 1913 nr 1.

4w A, Karbowiak. Dzieje edukacyjne Polakéw na obczyinie. Krakéw 1910
s. 148-151. i

41 Okruszyny. ,,Dziennik Zjednoczenia”. Chicago 24 X 1932.
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Jako czynny czlonek Zwigzku Narodowego Polskiego od lat siedemnastu, jako
byly dyrektor Zarzadu Centralnego, jako autor Historii Zwigzku [..] mam chyba
nie tylko prawo, ale i obowigzek wystapi¢ z glosem ostrzegawczym, mam prawo
odezwaé sie do ludu polskiego w Zwigzku Narodowym, aby nie pozwolil wypro-
wadzié sie na manowce ludziom, dla ktérych interes narodowy juz dawno zgubil
sie w dazno$ciach do uszcze§liwienia calej ludzko$ci [..]. I moje dzieci przez
niejaki czas uczeszczaly do szkoly publicznej. Ludzil mie jak wielu innych, do-
skonaly system pedagogii tych szkél. Sprawdzilem to, a w rezultacie wycofatem
jak najspieszniej dzieci swoje z tej szkoly [..] dla Polaka najgorsza nawet szkola
parafialna, lepsza jest od publicznej 4.

Ten stan rzeczy [..] — pisal Karbowiak -—— nie podoba sie sferom polskim
liberalnie usposobionym, ktére tez nie majac nadziei powodzenia w walce, gdyby
ja podjely, usuwaja sie od wspélnej pracy w dziedzinie szkolnictwa zwlaszcza
poczatkowego, niewatpliwie ze szkoda dla tej waznej sprawy 43,

Podobng szkoda jest napietnowanie Polonii epitetem ,niedojrzatosci”
za nieposylanie swoich dzieci do szko6t publicznych, co czyni autor Dzie-
jéw oswiaty polomnijnej.

Tym, ktorzy mysleli, ze moze funkcjonowaé szkola poza systemem
spolecznego dzialania i chceieli zaklada¢ szkoly na wlasng reke Karbowiak
odpowiadal:

Trudno sobie wyobrazié instytucje $wiecka do$é bogata, by mogla koloniom
polskim dostarczyé potrzebnej im liczby szkél polsko-§wieckich, a gdyby nawet
znalazly sie fundusze, to nie tak predko zyskanoby dostateczng liczbe sit nauczy-
cielskich Swieckich, jaka Ko$ciél rozporzadza, majgc do dyspozycji jezeli nie bez-~
interesowng, to w kazdym razie ofiarng prace zakonnic 4.

42 Sprawa polska w Ameryce Péinocnej. s. 17 nn.

4, Niech oni [socjaliSci — P. T.] buduja szkoty w gazetach i okrzykach, jak
to czynia od lat kilkunastu w Ameryce, my je budujemy w istocie, bo nie
gadania, krzyki i madrowania co§ znacza, ale czynem uwienczone przedsigwzie-
cia..”, ,,Gdyby tu w Ameryce, nasi liberali, zamiast marzyé o jakich§ szkolach
wyiszych, rzucaé obelgi na szkoly parafialne, w jednoSci i zgodzie popierali to
co mamy, mieliby$Smy wiecej dobrych, fachowych nauczycieli [...] i tak z pew-
noscia nasze mlode pokolenie mialoby sposobno$é zajgé wybitne stanowisko w
§wiecie przemyslowym, handlowym i politycznym [...] (Karbowiak, jw. s. 154),
Por. takze: Historye Parafii Polskich Rz.-Katolickich w dyecezyi pittsburgskiej,.
oraz Obrazki Litograficzne Wszystkich KoSciotéw, Szkét i Ksigzy tychze Parafii.
Pittsburgh 1900 s. 33.

m Tamie, . . . C ) A
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Inng propozycja rozwigzania problemu nauczania dzieci poza. parafig
byla koncepcja wprowadzenia do szkél publicznych nauki jezyka pol-
skiego. Ideg¢ te propagowal Michal Kruszka w Milwankee i zaloZone
przez niego w 1896 r. Towarzystwo O$wiaty im. Stanistawa Staszica,
Pomijajgc zludno$é tej koncepcji (drobny sukces w Milwaukee i Chi-
cago), jej dysfunkcjonalno$é¢ odnosnie do spolecznosei polonijnej uzasad-
niat S. Osada:

Apeluje teraz do tych wszystkich, ktérzy agituja za rozpoczeciem akcyi ma-
jacej na celu wprowadzenie nauki jezyka polskiego do szkoly publicznej, niech
mi wskazg w szeregach tego pokolenia, ktére wychowane w Ameryce, od lat
paru coraz wybitniejszy bierze udzial w Zyciu naszem, jednego chociaz Polaka,
ktory by wylacznie wychowal sie w szkole publicznej.

— Nie ma, nie ma ani jednego! Nie znam takich! Tacy nie znajg juz Polski,
ani naszych spraw polskich w Ameryce! Prosze dalej policzyé my$la tych wszyst-
kich, ogélnie znanych, codziennie widywanych przy naszej spolecznej robocie,
i prosze¢ zapyta¢ ich, gdzie si¢ ksztalcili i wychowali, a kaizdy wymieni wam,
jezeli nie ktéry$ z polskich zakladéw wyzszych, to przynajmniej szkole parafialng,
w ktérej ugruntowal sie w przynaleznosci do naszej gromady w Ameryce 4,

W dyskusji nad sensem zakladania szkél polskich, takg potrzebe uza-
sadnial znany dzialacz socjalistyczny Jozef Czaki:

Wracajac teraz do postawionego przez nas pytania: dlaczego emigrantom pol-
skim w Ameryce potrzebne sg szkoly polskie, odpowiedzie¢ mozemy, opierajac sie
na powyzszych roztrzgsaniach, ze dlatego, aby aklimatyzacja, jakg przechodzimy,
byla naj$wiadomsza, néjnormalnixejsza i najekonomiczniejszg. Polska szkola wy-
chowa w nas niezbedne w zyciu tutejszym cechy bez porédwnania wlasciwiej,
anizeli amerykafiska, gdyz nauczyciele-polacy znajg charakter pokolen naszych,
a Amerykanie go nie znaja.:

Niewladciwa aklimatyzacja moze wytworzyé pokolenie potworéw moralnych,
ktére przyniosy spoleczenstwu wiecej szkody, anizeli korzysci.

Totez powinni§my szczepié potrzebne nam cechy na wlasnym gruncie, bynaj-
mniej nie lekcewazac go sobie. Swiezo nabywane cechy powinni§my podporzad-

4 Sprawa polska w Ameryce Pétnocnej. s. 78,
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kowaé od dawna juz posiadanym. Inne narodowo$ci moga nas niemalo nauczyé
pod tym wzgledem 46,

Ujemne strony szkoly amerykanskiej i jej nieodpowiednio$¢ dla
dzieci imigrantéw z drugiej polowy XIX i poczatku XX w. zasadnie
wykazal Archie Bromsen. W artykule dotyczacym wplywu amerykan-
skiej szkoly publicznej na nieprzystosowanie dziecka wloskiego do Zycia
w Stanach Zjednoczonych miedzy innymi czytamy:

Ostateczny rezultat — to oddalenie na zawsze tego chtopca od jego wlasnej
grupy i niedanie mu natomiast warunkéw do réwnoczesnego wrastania w nowe,
szersze grupy 47.

Publiczna szkola uczyla tylko czytaé, pisa¢ i liczyé, przygotowywala
po prostu mase ,,samotnego tlumu”, ludzi ,,wykorzenionych” z wlasnej
kultury i nie wprowadzonych w zycie, ani w kulture amerykanskiego
establishmentu.

Szkoly publiczne nie byly wolne od konfliktéw etnicznych. Wiele
polskich dzieci po przykrych do$wiadczeniach nie chcialo do nich ucze-
szcza€, poniewaz inne dzieci wySmiewaly ich trudnosci jezykowe, a na-
uczyciele okazywali im wzgarde 4.

W wyniku wszystkich przedtozonych tu racji spotecznosci polonijne,
jesli tylko byly w stanie zalozy¢ wlasng szkole, czynily to z poczuciem
spelnienia jednego z pierwszych i najwazniejszych obowigzkow.

Proces powstawania szkél polonijnych

Istnieje pozytywna korelacja miedzy wzrostem liczhowym Polonii
(imigracji i przyrostu naturalnego) a iloScig parafii i szk6! w poszcze-
gélnych dekadach, co ukazuje tabela 1.

4 Polski Uniwersytet Ludowy. O potrzebie o$wiaty. Chicago 1910 s. 12 n.

17 Wplyw amerykanskiej szkoly publicznej na nieprzystosowanie chlopca wto-
skiego do 2ycia. ,,Przeglad socjologiczny” 3:1935 s. 712-723.

8 M6éwi o tym 64% ankietowanych przeze mnie os6b w Detroit, ktére ugze-
szczaly do szkoly publicznej przed I wojng $wiatowa.
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Tab. 1. Dynamika wzrostu Polonii i jej podstawowych instytucji

L1czebn‘cfsé Liczba Liczba

Rok Polonii parafii szk6}
(w tys.)

1870 40 1740 6%
1880 260 7 3
1890 800 170 1005t
1900 1500 390 300
1910 2800 52 512 890
1915 3263 58 685 483
1920 3400 760 530
1930 4000 830 5728

49 Pierwsze polskie osady w Stanach Zjednoczonych powstaly w latach trzy-
dziestych XIX w. w Newton, (Wisconsin) nad jeziorem Michigan i w Parisville
{Michigan). Pierwsze polskie parafie zalozono w Panna Maria (Texas) w 1854 1,
w Polonia, (Wisconsin) w 1855 r., w Parisville, (Michigan) w 1857, w Banderze
(Texas) w 1858 r.

50 Pierwsze polskie szkoly powstaly w Panna Maria (Texas) w 1858 r., w Steven
Point (Wisconsin) w 1864 r., w Parisville (Michigan) w 1865 r., w St. Hedwig
przemianowane na Martyniec — (Texas) w 1867 r., w Milwaukee w 1868 r.,
w Chicago w 1869 r. Por. ,,Czas”. Krakéw 12 V 1858 r.; ,Przeglad Poznanski”.
Lipiec 1858 s. 86.

81 Wedlug ,Der Californische Volksfreund” z 28 VI 1889 r., opierajacego sie
na zréditach koscieinych, w Stanach Zjednoczonych mialo byé woéwczas 800 tys.
Polakéw, 132 koscioly, 126 ksiezy i 120 szkét polskich, .

52 Wedlug M. Haimana, w 1910 r. Polonia w Stanach Zjednoczonych liczyla
okolo 3 min os6éb, 530 parafii i 330 szké6l, w 1930 — 4 min os6b, 800 parafii,
530 szko6l Por. A. C. Tomeczak, A. Short. History of the Settlement and
Rise of the Poles in the United States, W: Poles in America. Ed. A. C. Tomczak.
Chicago 1933 s. 27. '

53 F. K. Iwanowski, czlonek Towarzystwa Opieki nad Wychodzcami, w czasie
swojego pobytu w Stanach Zjednoczonych stwierdzit (1912 r.), iz:

»Dokladnego obliczenia Polakéw zamieszkalych w Stanach Zjednoczonych do-
tad nie ma, jednakze na podstawie ksigg parafialnych i danych od réznych organi-
zacji, da sie ona ustanowié w przyblizeniu na okoto 3 000 000.

Wedlug standéw poszczegdlnych liczb:

W stanie Pensylwania — 525 000
s Nowy Jork — 475000
» Illinois — 425 000
. Massachusetts — 250 000
» Wisconsin — 250 000
» Michigan 250 000

New Jersey

200 000



Szkota polonijna jako czynnik kulturowej toisamofci 73

Dominanta zakladanych parafii i szké! wystgpita w latach 1895-1915
i ten okres zapoczgtkowatl problem szkolnictwa polonijnego jako czynnika
ksztaltujacego profil kultury polonijnej, bowiem poziom kilkunastu szkot
z lat siedemdziesigtych XIX w., niezaleznie od tego, czy byl niski, czy
wysoki nie mial znaczacego wplywu i nie stanowil o jakos$ci o§wiaty
milionowej Polonii z ostatniej dekady XIX w. czy o poziomie nauki
setek tysiecy dzieci z poczatku XX w. Moéwige o roli o$wiaty w zyciu
Polonii nalezy powiedzie¢, jak ona wygladata od poczatku XX w. Do-
piero od tego czasu posiada ona znaczacy wymiar. Poziom nauki 10 tys.
dzieci z 1880 r. — niezaleiznie od tego jaki on byt — w zadnym wypadku
nie moze by¢ reprezentatywny dla 300 tys. dzieci z 1910 r. w zmienia-
jacej sie spolecznogci polonijnej.

Nalezy tu zwréci¢ uwage na fenomen demograﬁczny Polonii. Na-
Swietla on rowniez problemy szkolnictwa i ostrzega przed pochopnym
poslugiwaniem sie réznymi danymi, niewlasciwie poréwnywanymi,- co
prowadzilo wielu autorow do wyciggania blednych wnioskéw o rzeko-
mym niedbalstwie Polakow w ksztalceniu swoich dzieci. 8% (168 tys.)
calej polskiej imigracji sprzed I wojny $wiatowej przybyto przed 1880 r.,
16% (342 tys.) przybylo w latach osiemdziesigtych, a 12% (270 tys.)
w latach dziewieé¢dziesigtych XIX w. Ok. 63%0 (1327 tys. osob) przybylo
na poczatku XX w. Byli to ludzie dorosli. Wérod przybywajacych dzieci
stanowity 4% w XIX w., i 6% w XX w. Dopiero na ziemi amerykan-
skiej po dorobieniu sig, zakladano lub $ciggano z kraju rodzine. Od
ostatniej dekady XIX w. nastgpil lawinowy przyrost naturalny, co uka-
zuje tabela 2 na przykladzie chicagowskiej i detroickiej Polonii. W prze-
cietnej polonijnej rodzinie rodzilo sie 5-10 dzieci.

’ Minnesota — 150 000
’ Connecticut — 125 000
» Poln. i Pid. Dakota — 120000
" Ohio — 120000
" Indiana -— 70000
» Missouri — 60000
» Maryland — 30000
» Nebraska — 30000
» Rhorle Island — 30000
» Texas — 20000
W reszcie stanéw niewyszcz. — 100000

Razem 3230000
Zob. O 2Zyciu Polakéw w Ameryce Pétnocnej. Warszawa 1912 s. 15 n.
4 Bolek, jw. W 1920 r. bylo 511 szk6t katolickich i 20 szké! Polsko-Naro-
dowego Kosciota Katolickiego.
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Tab. 2. Liczba chrztéw w polonijnych parafiach w wyszczegélnionych

dziesiecioleciach
do 1880 | . 1890 , 1900 ‘ 1910 1920
Chicago * 3000 20 000 50 000 80 000 120 000
Detroit 1698 8016 16 959 26 543 65 369

* dane przyblizone

Masowy naplyw Polakéw zakonczyl sie w 1914 r. Od tego czasu
rozpoczyna sie radykalna zmiana struktury demograficznej Polonii. Jej
rozklad w poszezegblnych diecezjach przedstawia tabela 3.

Tab. 3. Rozmieszczenie Polonii i jej szk6l w poszczegéinych diecezjach
(stanach) w 1915 r.5%

. . Liczba Liczba
Diecezja Ludno$é s;i:tf)z 1;1;::: dzieci wd:;?:;u
w szkole
szkoin.
1 2 3 4 5 6
Baltimore (Maryland)
Wheeling . 34 345 7 5 3260 5 683
(West Virginia) 31 050 7 2 450 1 400
Wilmington
(Delaware) 11750 2 2 820 1 427
Boston (Massachusets)
Fall River 46 850 13 5 850 2 350
(Massachusets) 27 400 4 1 495 1010
Springfield
(Massachusets) 67 500 20 6 2 990 5 990
Burlington (Vermont) ’
Hartford 5 700 1 1 200 300
(Connecticut) 62 618 16 11 4500 5 740
Manchester
(New Hampshire) 10185 3 1 310 1120
Providence
(Rhode Island) 24 750 5 1 350 2 500
Chicago (Illinois) 375 000 48 47 30 145 54 800
Belleville (Illinois) 45 030 8 7 460 1080
Peoria (Illinois) 56 870 7 5 2410 3760
Rockford (I11inois) 2 880 1 1 425 430
Cincinnati (Ohio) 10650 2 1 210 490

8% Dane zehrane na podstawie Zrddel diecezjalnych. W wielu przypadkach
z powodu niekompletnosci zostaly one szacunkowo zaokraglone.
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1 2 3

Cleveland (Ohio) 95 240 18
Columbus (Ohio) 25 750 5
Teledo (Ohio) 28 210 8
Detrroit (Michigan) 135 675 24
Grand Rapids

(Michigan) 84 694 25
Marquette (Michigan) 35115 11
Fort Wayne (Indiana) 68 420 16
Indianapolis (Indiana) 1978 1
Louisville (Kentucky) 500 —
Nashville (Tennessee) 700 1
Dubuquet (Iowa) 12500 1
Sioux City (Iowa) 5750 1
Lincoln (Nebraska) 13 950 2
Kearney (Nebraska) 13 500 6
Omaha (Nebraska) 44 320 10
Milwaukee

(Wisconsin) 124540 25
Green Bay

(Wisconsin) 104 730 35
LaCrosse (Wisconsin) 79 950 17
Superior (Wisconsin) 321750 10
Dallas (Texas) 4200 1
Galveston (Texas) 25 465 9
San Antonio (Texas) 21560 13
Little Rock {Arkansas) 3100 2
New York (New York) 100 960 10
Albany (New York) 65 950 11
Brooklyn (New York) 108 490 10
Buffalo (New York) 135 900 25
Ogdesburg (New York) 3500 2
Rochester (New York) 25 500 3
Syracuse (New York) 37500 8
Newark (New Jersey) 79 800 13
Trenton (New Jersey) 45 750 13
Oregon City (Oregon) 11 460 3
Philadelphia

(Pensylwania) 124 580 26
Altoona (Pensylwania) 41 070 12
Erie (Pensylwania) 47 500 12
Harrisburgh

(Pensylwania) 20 140 5
Pittsburgh (Pensylwania) 270100 52
Seranton (Pensylwania) 143 850 38
St. Louis (Missouri) 30 600 5
Kansas City (Missouri) 6500 2
St. Joseph (Missouri) 2100 1
Leavenworth (Kansas) 4750 2
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5670 8 350
490 1440
3240 41790
12 385 16 200
8410 8990
680 2160
5020 6120
130 200
110 120
40 75
240 660
375 410
275 630
145 650
2350 4560
15 245 20 140
4160 9100
2890 41700
790 1960
135 250
550 2 540
2145 3190
210 320
2750 41730
2100 3070
2590 10 850
10 865 17 345
120 450
950 1800
1880 2200
5710 8160
3150 3930
100 140
6 740 7 850
1120 3550
2150 3880
2995 3000
10 740 16 860
6 900 10580
1970 3100
120 250
150 220
290 430
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1 v \ 2 | 3 | ; 5 6
St. Paul (Minnesota) 128 345 11 9 4 885 6 500
Duluth (Minnescta) 25 940 7 3 495 2 260
St. Cloud (Minnesota) 56 500 13 6 1575 3 800
Winona (Minnesota) 25 540 7 4 1870 . 2 940
Fargo (North Dakota) 22 800 6 1 175 1600
Sioux Falh
(South Dakota) 17 500 2 1 150 350
Angelos (California) 3200 2 2 120 300
Razem 3263 000 685 483 186 220 300 060

Nalezy zwréci¢é uwage na stosunek liczby dzieci oraz szkét do calej
populacji w oérodkach wzglednie stabilizujgcych sie, jakimi byly np.
Chicago, Detroit, Milwaukee, Buffalo itd. i w os$rodkach poczatkowych
lub przejsciowych, jakie znajdowaly si¢ np. w diecezji Dubuque w stanie
Iowa czy Lincoln w stanie Nebraska. W pierwszych dzieci stanowily juz
12-16%, w drugich zaledwie 4-5%0 calej spolecznosci polonijnej. Nawet
w $rodowiskach wzglednie ustabilizowanych byt to dopiero poczatek fali
wzrostu demograficznego — dzieci wchodzacych w okres szkolny. W la-
tach dwudziestych dzieci w wieku szkolnym bedg stanowi¢ w wielu
osrodkach 30%o calej populacji. Stworzy to dodatkowy problem w szkol-
nictwie polonijnym.

Juz z koncem pierwszej dekady XX w. parafie nie nadgzaly z roz-
wojem szkoél, zeby pomieSci¢ wszystkie dzieci. Od tego czasu coraz wigk-
sza ich liczba udawala sig¢ do szkét publicznych, zwlaszcza dzieci rodzi-
cow mieszkajgcych od dluzszego czasu w Ameryce. '

Poniewaz szkoly byly instytucjami spolecznosci lokalnych, na ich
rozwo6j rzutowal status spoteczno-zawodowy Srodowisk polonijnych. Ze
wzgledu na to kryterium mozna wyrézini¢ trzy typy szkdl: wielkomiej-
skie, wiejskie i szkoly Srodowisk osadniczych, ,przejsciowych”. _

Trzon polonijnego szkolnictwa stanowily $rodowiska wielkomiejskie
i one sg przedmiotem naszego zainteresowania.

Analiza problemu oparta bedzie na danych z zycia Polonii w De-
troit, z pewnymi tylko odniesieniami do calej zbiorowosci polonijnej
w Stanach Zjednoczonych. Zycie tej spotecznosci i edukacja jej mlodego
pokolenia jest reprezentatywna dla wszystkich wielkomiejskich skupisk
polonijnych w Ameryce i dobrze ukazuje zwigzek szkoly jako wtasnej
kulturowej wartosci z tworzonym systemem dziatania spoltecznego.

Systematyczny, osadniczy naptyw Polakdéw do Detroit datuje sie od
1858 r. Przez 12 lat do 1870 r. nie podejmowali oni “jednak zadnego
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wspélnego dziatania spotecznego, nie zatozyli zadnej organizacji. Ich dzie-
" ci ‘uczeszczaly zwykle do parafialnych szkét niemieckich %6, Wspélpra-
cujac z calym spolteczenstwem wrastali w nie, dopéki nie wytknigto im
ich obcos$ci, dopdki nie doznali ponizenia, wyzysku i krzywdy 37. Woéw-
czas u$wiadomili sobie potrzebe wzajemnej pomocy w obronie wlasnych
intereséow %8, Postepujac zgodnie z prawem wynikajgcym z przyjmowa-
nego systemu wartosci rzadzaeych dzialaniem spotecznym, przystapili naj-
. pierw do zalozenia (1870 r.) instytucji religijnej, do stworzenia wartosci
podstawowej jakg byla wlasna parafia, by nastepnie w oparciu o nig
budowa¢ caly zrgb zycia spolecznego. Jednym z najwazniejszych jego
elementéw byla szkola. W postawie Polakéw tworzgcych spoleczno$é
uwydatnita sie zdecydowana nieche¢ do posylania dzieci zaréwno do
parafialnych szkél niemieckich, jak i do szkél publicznych, jakich zreszty
nie bylo w dzielnicach polonijnych.

W pazdzierniku 1871 r. ks. Sz. Wieczorek, przywddca polonijnej gru-
py etnicznej, rozpoczal nauczanie dzieci; otworzyl prywatng szkole w do-
mu Jana Lemke przy Willis Street. Uczeszczalo do niej okolo 40 dzieci.
Gdy przystgpit do budowy kosciola i szkoly, nauke prowadzit (1872 r.)
- wykwalifikowany nauczyciel, Robert Rucinski. Budowa budynku szkol-
nego wywolala pierwszy konflikt Polonii z hierarchig KoSciola katolic-
kiego. Przeciwny budowie szkoly bp Gaspar Borgess wydalil z diecezji
(7 VI 1873 r.) ks. Sz. Wieczorka, zabrat plany budowy, zamkngl za kare
polski ko$ciél i zabronil zbierania na ten cel pieniedzy. Wéwczas Jan
Lemke i Antoni Ostrowski udali sie do banku w Grosse Point i oddajac
w zastaw swoje posiadio$ci pozyczyli pienigdze na dokonczenie budowy
szkoty %%, Wzniesiony budynek byt konstrukeji drewnianej, dwukondygna-
cyjny i posiadal 8 izb lekcyjnych. Nalezy tu wymieni¢ poniesione wy-
datki zwigzane z otwarciem szkoly: plac i budowa kosztowaty 4978 do-
laréw, a roczny koszt jej funkcjonowania wynosit okolo 1000 dolaréw.
Wowczas byla to suma wielka. Przecigetny bowiem robotnik polski zara-
bial miesiecznie 15-20 dolaréw (koszt utrzymania 1 osoby wynosil okoto

: L

5% Por, S. Wloszczewski. Historia Polska w Detroit. Detroit 1951 z. 1-3.

57 Por. P. Taras. Problem kulturowej tozsamosci i etnicznego getta. W: Stu-
dia polonijne. T 4. Lublin 1981 s. 127-157.

58 Roéwniez uwidocznilo sie wdwezas znaczenie wzajemnego kontaktiu, rola
komunikacji w funkcjonowaniu grupy etnicznej,. W tym czasie wytworzylo sie
»Skupisko” polskie. ,,Detroit Free Press” z dnia 1 V 1871 r. donosila o tym wska-
zujac na ulice Russel, Rioppele przy granicy poéinocno-wschodniej czeSei miasta,
gdzie mieszkalo 50 polskich rodzin. One wladnie, utrzymujgc staly kontakt z soba,
stanowity trzon rodzacej sie¢ polonijnej spotecznosci.

8 Wioszeczewski, jw.
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6 dolaréow). Je§li sie wezmie pod uwage, ze w 1873 r. w Detroit nie
bylo wiecej niz 300 polskich rodzin, ktére byly juz zadluzone z racji
budowy kosciola i plebanii (11 060 dolaréw)®, to w sumie okolicznosci
te dobrze Swiadezg, jak wielkg wage przykladano do posiadania wlasnej
szkoty.

W pazdzierniku 1873 r. 97 dzieci (63 chlopcow i 34 dziewczyny) roz-
poczelo nauke we wlasnej szkole. Nauke prowadzili: R. Rucinski, J. Ke-
dziora (organista) i Miss Thillen (jezyk angielski). W roku nastepnym
uczylo sie 218 dzieci, w tym tylko 72 dziewczyny %. Na podstawie ksigg
parafialnych oraz sprawozdan skladanych przez proboszcza do Kurii bi-
skupiej mozna w przyblizeniu ustali¢, ze w latach siedemdziesigtych
okolo 15% polskich dzieci w danym roku nie uczeszczalo do szkdl. W po-
rownaniu z ogblng sytuacjg spoleczng w szkolnictwie Polacy byli wy-
rézniajgcg sie w dbatosci o oswiate swych dzieci grupg etniczng.

W 1870 r. w Detroit bylo 26 641 wszystkich dzieci w wieku szkolnym.
W 58 szkotach publicznych byly tylko 7594 miejsca. Uczeszczalo do. nich
7505 dzieci. Do wszystkich szkél prywatnych, wyznaniowych i nie-
dzielnych (54) uczeszczalo 11 252 'dzieci %2, W sumie jakgkolwiek nauke
w szkolach pobieralo 70% dzieci. Masowy naplyw imigrantéw jeszcze
bardziej pogarszal sytuacje w szkolnictwie. W 1880 r. tylko 40% dzieci
w wieku szkolnym bylo zapisanych do szkél publicznych i prywatnych.
W 1886 r. wszystkich miejsc w szkolach bylo 18 666, a liczba dzieci
w wieku szkolnym wynosita 66 963 83, Gdy zatem w 1871 r. wniesiono
do degislatury projekt ustawy o obowiazku posylania dzieci do szkoly
przynajmniej przez 12 tygodni w roku, ,,Detroit Free Press” pisala 18 Il
1871 r.:

Whiesiony do senatu projekt jest absurdem. W Stanach, gdzie nie ma wolnych
miejsc w szkolach, a ludzie sa tak biedni, Zze nie moga uiSci¢ obowigzkowych
podatkéw [a c6z dopiero moéwié o budowie wlasnych szké6t — T. P.], propozycja
stosowania kar za nieposylanie dzieci do szkoly jest oczywistym idiotycznym
absurdem.

Z tej racji wydawane ustawy przez dlugi czas nie byly respektowane.
Jeszcze w 1900 r. z 81 681 dzieci w wieku szkolnym do szkél publicz-
nych uczeszczalo 39 150 i okolo 15000 do szkél parafialnych (w sumie

%0 J Swastek. Detroit’s Oldest Polish Parish St. Albertus 1872-1973, Centen-
nial. Detroit [Michigan] b.r.w. s. 38 n.

o1 Archiwum diecezjalne w Detroit. Raport. St. Albertus Parish 1873,

2 S, Farmer. History of Detroit and Wayne County and Early Michigan.
Detroit 1890 s. 635 n., 751.

88 Tamze; C. M. Burton. History of Detroit. Detroit 1917 s. 744.
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66%0 calosci) %4, Wladze stanowe i lokalne dazyly do rozwigzania proble-
mu szkolnictwa budujac szereg nowoczesnych, wielkich i dobrze wypo-
sazonych szkél. Nie budowano ich jednak w dzielnicach polskich %,
W 1915 r. w Detroit bylo juz 114 szkél publicznych, do ktérych ucze-
szczalo 84 030 dzieci oraz 54 szkoly parafialne z okolo 30000 uczniéw 86,
Wsréd nich bylo 12 szkél polonijnych z 12 619 uczniami. Rok ich zalo-
zenia oraz liczbe ucznidéw w wyszczegélnionych latach przedstawia ta-
bela 4. ‘

Tab. 4. Uczniowie w polonijnych szkolach parafialnych w Detroit

Liczba uczniéw w szkole parafialnej
Nazwa parafii Rok zaloze- w latach
nia szkoly
1880 | 1890 | 1900 [ 1905 ‘ 1910 | 1915
Sw. Wojciecha 1871 320 651 | 1420 | 1500 | 1320 | 1355
Sw. Kazimierza 1882 462 | 636 ) 900 | 812 | 841
Sw. Franciszka 1888 250 644 | 1000 | 1092 | 1250
Sw. J6zefata 1889 435 | 650 (- 671 | 701 790
Najswietszego Serca
Marii 1888-1892 300 | 1785 | 1300 | 1575 | 1490
Sw. Stanistawa 1898 178 | 700 | 863 | 1286
Sw. Jana Kantego 1902 ] 160 | 264 | 527
Sw. Jadwigi 1902 500 697 | 1330
Sw. Jacka 1906 497 | 1030
Sw. Floriana 1908 ' 470 | 1970
Wniebowziecia NMP 1913 350
Krélowej Aniot6w 1915 400
Razem 320 | 2098 | 4313 | 6731 | 8291 [12619

Polacy nie czekali, az miasto wybuduje w ich dzielnicy szkole —
czynili to sami, jeSli ich tylko bylo staé, bedac przekonani, ze spelniajg
najwazniejszy zyciowy obowigzek wzgledem wilasnych dzieci i wlasnej
spolecznosci. Ustrzegli przez to jedno pokolenie przed analfabetyzmem
i pomogli mu wej$¢ w zycie spoleczenstwa amerykanskiego.

8 Detroit Board of Education. Fifty-seventh Annual Report of the Board of
Education. Detroit 1900. .

& Podobnie przedstawiala sie sytuacja szkolnictwa we wszystkich przemysto-
wych oérodkach, w ktérych znajdowaly sie skupiska polonijne. Pewnym wyjgtkiem
bylo Buffalo (New York), gdzie wybudowano dwie szkoly w dzielnicach polskich,
-co spowodowalo, ze juz w 1899 r. 25%), polskich . dzieci uczeszczato do szkét pu-
blicznych, oraz Milwaukee. Por. Kuinicki, jw. s. 97.

8¢ Detroit- Board of Education. Seventy-second Annual Report of the Board of
Education. Detroit 1915.
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W rodzinach polskich panowal woéwczas zwyczaj nauczania dzieci
takze w domu — w zalezno$ci od. réznych okolicznosci. Pomagaly one
réwnocze$nie w gospodarstwie lub uczyly sie jakiego§ rzemie$lniczego
zawodu (szycia, stolarstwa itp.). Dziewczeta zatrzymywano w domu cze-
Sciej niz chlopcéw. Nauczanie w domu potwierdza wydany przez Igna-
cego Wendzinskiego w 1876 r. pierwszy w Stanach Zjednoczonych polski
elementarz pt. Nauka pisania czytania i rachowania do szkolnego i d o-
mowego pouczania dla dzieci katolicko-polskich w Ameryce [podkr.
P. T.]. Zwyczaj ten przetrwal dlugo w wielu rodzinach polskich, z cza-
sem w tych, w ktorych dzieci uczeszezaly do szkot publicznych, a w do-
mu uczyly sie jezyka polskiego ¢7. Bylo to znamienne zjawisko dla zbio-
rowosci etnicznej w okresie przejsciowym, kiedy ksztaltowal sie jej wla-
sny partykularny system dzialania, a rodzina stanowila fundament jej
tozsamosci kulturowej. Polonijna szkola miala wyrazny charakter insty-
tucji srodowiskowej pelnigcej funkcje pomocniczg tak wzgledem rodziny,
jak i wzgledem tworzonego systemu dzialania spotecznego.

W 1879 r. nauke w szkole $w. Wojciecha objely siostry felicjanki.
Uczeszczalo wowcezas do niej 320 dzieci — w réwnej proporcji chlopeow
i dziewczgt. Czas nauki trwal okolo 6 lat. W 1884 r. 8 siéstr nauczalo
570 dzieci. Dalszy rozw6j szkoly zaklocily rozruchy w parafii, wywolane
walky ks. 'D. Kolasinskiego z bpem C. Borgessem, oraz podzial parafii
na dwie zwalczajgce sie frakcje: zwolennikoéw ks. Kolasinskiego i ks.
J. Dgbrowskiego . Siostry felicjanki uczyly nadal dzieci zwolennikéw
ks, Dabrowskiego (342), za§ dzieci zwolennikéw ks. Kolasinskiego poszly
do szkél , niekatolickich” (550)%%, a malg cze$é¢ (40) nauczali w domu
prywatnym A. Dlugi i J. Karaszewski. Tak bylo do czasu, ai ks. Kola-
sinski zorganizowal nowa, niezalezng od biskupa parafie i otworzyt w niej
szkole, do ktérej wrocity polonijne dzieci.

Zaburzenia w parafii §w. Wojciecha byly charakterystyczne dla
wszystkich wigkszych §rodowisk polonijnych na przetomie XIX i XX w.
Wynikaly one ze §cierania sie réznych kultur i przeciwstawnych intere-
sow grup etnicznych: Irlandezykéw i Niemeoéw kierujacych Kosciolem
katolickim i Polakéw tworzacych wlasny system dzialania spolecznego

87 Wspélautorka tego opracowania uczeszczala najpierw do szkoly publicznej,
a nastepnie przeniosla sie do polonijnej szkoly parafialnej (do czwartej Kklasy).
Dzieki nauce jezyka polskiego w domu nie odczuwala zadnych zaleglo$ci w tym
przedmiocie. Takich przypadkéw bylo do§¢ wiele w okresie migdzywojennym.

88 Por. Swastek, jw;; Taras, jw.

% The First Annual Report of the Diocesan School Board of the Diocese of
Detroit, Michigan ,to the Very Rev. E. Joos, Administrator, for the year Ending
December. 31, 1887. Detroit Publishing Company 1888, 16 n. (SSJHM Archives.
Monroe, Mich.).
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w oparciu o instytucje tego samego Kosciota. Odbilo sie to ujemnie
najpierw na funkcjonowaniu szkoél, a nastepnie na zakléceniu i wypa-
czemu ich ideowo-wychowawczego profilu.

Wyzej wskazane przyczyny jak, brak miejsc w szkolach publicznych
i ich nieodpowiednio$¢ dla dzieci polskich oraz troska Polakéw o prze
kazywanie swojemu potomstwu wiasnej kultury sprawity, ze w XIX w.
w wielkich o$rodkach polonijnych tylko nieliczne dzieci uczeszczaly do
dziennych szké! publicznych 7. Sytuacja zaczela sie zmienia¢ w wie-
ku XX. Z jednej strony wladze miejskie rozbudowaly sie¢ szkél pu-
blicznych, w ktérych czasami tworzono specjalne ,klasy polskie” z je-
zykiem ojezystym, a z drugiej strony szkoly parafialne nie mogly po-
miesci¢ wielkiej ilo§ci wlasnych dzieci. W rezultacie ciggle wzrastala
liczba dzieci polonijnych w szkolach publicznych. W Detroit w 1908 r.
juz 1284 (14%0) 7t polskich dzieci uczeszczalo do szkél publicznych,
w 1920 r. ich liczba wzrosta do 9430 2, a w roku nastgpnym w 70 szko-
tach publicznych zapisanych bylo 11 907 (46%0) uczni6éw polskiego pocho-
dzenia . W 1911 r. w dwoéch szkolach (Greusel i Newberry) otwarto
specjalne klasy dla polskich dzieci 74, Podobny proces zachodzil w innych
skupiskach polonijnych. W Buffalo w 1912 r. 51% dzieci polonijnych
uczgszezalo do szkél publicznych 75, a w Cleveland w 1915 r. — 46% 76,

Uczeszcezanie dzieci do szkot

W XIX w. blisko polowa polskich dzieci po ukonczeniu 4-6 klas
szkoly podstawowej szta do pracy 77, Taki byl wéwczas poglad na obo-
wigzki dzieci. Do szkél w $cistym tego stowa znaczeniu uczeszezalo w

L. Hutmaun. Response of Detroit Public Schools to Immigrant Groups.
Ann Arbor 1965 s. 119 (University Microfilms, Inc). Potwierdza to Diocesan Board
of Education w swym raporcie z 1888 r.; np. z parafii §w. Kazimierza tylko troje
dzieci uczeszezalo do szkoly publicznej.

1 Reports of the Immigration Commission. The Chilchren of Immigrants in
Schools. Vol. III. Washington 1911 s. 8.

7¢ Detroit Educational Bulletin nr 3. December 1920 s. 18-21.

78 Research Bulletin (Detroit) nr 7. January 1922 s. 22-24.

4 Detroit Board of Education. Sixty-ninth Annual Report of the Board of
Education. Detroit 1912 s. 148.

% Kuznicki, jw.s. 119.

H A Miller. The School and the Immigrants. Cleveland 1916 s. 47.
K. J. Zielecki. Poles in Cleveland. W: 1000 Years, History, Culture, christianity
of Poland. Cleveland 1965 s. 17.

7 W Detroit najwiecej dzieci pracowalo w przemy$le tytoniowym (63 manu-
faktury) oraz w ustugach doreczycielskich, Por. A, E. Parkings. The Historical
Geography of Detroit. Lansing, Mich. 1918 s. 370.
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Stanach Zjednoczonych okolo 50%0 dzieci — reszta uczyla si¢ w szkolach
niedzielnych i wieczorowych. Nauka trwata od 3 do 7 miesiecy 7. Dzieci
po 10 roku zycia szly do pracy. Spis ludnosci z 1900 r. ukazuje procent
dzieci zatrudnionych w fabrykach (tabela 5). Oprécz tego pracowaly one
réwniez w rzemiogle i ustugach. '

Tab. 5. Procent dzieci w wieku 10-15 lat pracujacych w fabrykach
w 4 miastach w 1900 1.7

Tall River{ Filadelfia l Boston l Pittsburg
cht | dz. | chl | dz. | chit | dz. | cht | dz.

Amerykanie 13 10 20 12 7 8 20 5

Drugie pokolenie :
imigrantéw 20 19 24 18 8 6 20 8

Imigranci 38 37 39 39 19 13 30 18

Polacy, budujac wlasne szkoly, umozliwiali swym dzieciom pobieranie
nauki przez 10 miesiecy w roku. Te dzieci, ktére szly do pracy, konty-
nuowaly nauke w publicznych szkotach wieczorowych. Polacy w Detroit
stanowili wérod 55 narodowosei najliczniejszg grupe etniczng korzysta-
jaca ze szkét wieczorowych (ponad 30%), co zastluguje na podkreslenie &,
Szkoly wieczorowe zalozone w Detroit w 1875 roku, na poczatku maso-
wego naplywu Polakéw, odegraly wielkg role w ich zyciu, ulatwialty
im integrowanie sie ze spoleczenstwem amerykanskim. Polozono w nich
nacisk na metode nauczania cudzoziemcéw jezyka angielskiego. Nic dziw-
nego, ze uczeszczaly do nich nawet dzieci ze szkdt dziennych, zwlaszeza
parafialnych, aby szybciej nauczy¢ sie tego jezyka.

W 1897 r. w Detroit Board Education dyskutowano nad wnioskiem,
by do szkoél wieczorowych nie przyjmowano dzieci ponizej 12 roku zy-
cia 8, Jednakze raport Board of Education z 1900 r. méwi, iz 402 dzieci
ze szkoél dziennych (parafialnych) uczeszczalo réwniez do szkdl wieczo-
rowych 82, Zakladane przez wieksze przedsiebiorstwa (Ford), popierane

7 Por. Houtman, jw. s. 18 nn.

7 U. S. Bureau of the Census. Twelfth Census of the United States: 1900. Vol. 8
— Manufactures, Washinton, D.C. 1902. U.S. Bureau of the Ceusus. Child Labor
in the United States. Ceusus Bulletin 69. Washington D.C. 1907. 1900 r. w Ame-
ryce pracowalo zawodowo okolo 319, ogélu dzieci w wieku 14-15 lat. Por.
E. Knight, Fifty Years of American Education. A Historical Review and Cri-
tical Apraisal. New York 1952 s. 51. '

8 Detroit Board of Education. Sixty-fourth Annual Report of the Board of
Education. Detroit 1907 s. 83.

8t Fifty-fourth Amnnual Report of the Board of Education. Detroit 1897 s. 72.

82 Fifty-seventh Annual Report of the Board of Education. Detroit 1900 s. 93.
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przez Rade Handlowg (Board of Commerce) szkoly wieczorowe przyspie-
szaly asymilacje imigrantéw. Skupialy one znaczng ilo$¢ mlodziezy. W
1915 r. uczeszczalo do nich» 12 641 o0s6b 83' w tym 7578 cudzoziemcow,
wsrod ktorych jak zawsze najwigcej bylo Polakéw (32%). O nich mowit
superintendent szkét (kurator szkolny), ze ,,[..] nie ma w mieScie ucz-
niow bardziej obowigzkowych, pracowitych, oszezednych od tych, ktérzy
uczeszezajg do szkoly wieczorowej przy ul. Trowbridge” 84,

W XIX w. edukacje na ogét konczono na szkole podstawowej. Taki
byl wowczas powszechny poglad na sprawe ksztalcenia dzieci. W 1881 r.
w zarzadzie miasta Detroit toczyla sie debata dotyczaca kwestii zaklada-
nia szkdt Srednich — istniala przeciw nim silna opozycja ®. W 1883 r.
do szkoét $rednich zapisalo sie 129 os6b — ukonczyly je tylko 23 oso-
by #. W 1907 r. w Detroit byly tylko trzy szkoly Srednie. Szkolnictwo
$rednie 1 wyzsze rozwinelo sie¢ w Stanach Zjednoczonych w XX w.
i w tym czasie Polonia zostala zdystansowana ped wzgledem wyksztal-
cenia przez wiekszo$¢ spoleczenstwa amerykanskiego. Na taki stan rze-
czy wplynely obiektywne przyczyny.
~ Wokot polonijnej oswiaty w Stanach Zjednoczonych powstalo wiele
nieporozumien, blednych i krzywdzgcych Polonie opinii wyniklych z nie-
znajomosci faktéw lub ich niewla$ciwego interpretowania i uogdélniania
oraz niezrozumienia spolecznych proceséw, przez jakie przechodzila zbio-
rowo$¢ polonijna w zdobywaniu formalnego wyksztalcenia. Dotyczy to
przede wszystkim dlugosci czasu uczeszezania do szkoly. Zestawiono np.
ilo§¢ dzieci z pierwszej i 6smej klasy danej spotecznosei lub ilos¢ stu-
dentéw polonijnych z iloScig studentéw innych grup etnicznych i z istnie-
jacych réznic wyciggano bledny wniosek, jakoby Polacy nie dbali o ofwia-
te swoich dzieci¥. Blednos¢ takiego wniosku wynika z niebrania pod
uwage innych uwarunkowan, ktdre taki stan rzeczy powodowaly. Wy-
starczy przyjrze¢ sie naturalnemu przyrostowi Polonii przed I wojng
Swiatowg (por. iloé¢ chrztow -— tabela 2), by zauwazyé, ze rozpigtosé
o$miu lat powodowala zwykle trzykrotnie wiekszg ilo$¢ dzieci przypada-
jaca na klase pierwszg w pordéwnaniu z klasg 6smg (natomiast w 1935 r.

83 Seventy-third Annual Report of the Board of Education. Detroit 1916 s. 111 n.

8 Do szkoly przy ul. Trowbridge uczeszczali gléwnie Polacy. Detroit Board of
Education. Report of the Superintendent of Schools for 1875, Detroit 1875 s. 92.

8% Moehlman, jw.s. 132. Pierwszg- szkole §rednig otwarto w Detroit w 1844,
ale upadla ona po paru miesigcach. Trwale nauczanie na poziomie $rednim roz-
poczeto w 1858 .

8 Tamze s. 145.

8 Por. M. Szawlewski. Wychodistwo polskie w Stanach Zjednoczonych
Ameryki. Lwéw 1924 s. 145; Migso, jw. 143.
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w 6smej klasie bylo dwa razy wiecej dzieci niz w pierwszej). Jesli do
tego wezmie sie pod uwage wysoka Smiertelno$¢ dzieci w wieku szkol-
nym, jaka woweczas w S$rodewiskach polonijnych siegala do 15%, oraz
przejécie pewnej iloSci dzieci z klas wyzszych do szkél publicznych,
zwlaszceza wieczorowych, to okaze sie, Ze na poczatku XX w. ilosé dzieci
konczacych nauke na poziomie czwartej-piatej klasy siegala tylko okolo
15%p. Warto tu podkre§li¢ fakt, ze w pierwszej dekadzie XX w. ilos¢
dzieci konczacych edukacje na poziomie czwartej klasy wynosila w pu-
blicznych szkotach amerykanskich 25%, a 6smg klase konczylo mniej niz
polowa dzieci uczeszezajgeych do szkoly 88, W zdobywaniu o$wiaty na
szczeblu podstawowym polonia wcale nie pozostawata w tyle za prze-
cietng spoleczenstwa Stanow Zjednoczonych. Zatem zdanie J. Migso:
»Iypowa droga zyciowa dziecka polskiego byla nastepujaca: Uczeszczato
ono do szkoly parafialnej przewaznie przez cztery lub najwyzej pie¢ lat
i konczylo swojg nauke przystapieniem do komunii” %, jest wyrazem
ignorancji faktycznego stanu rzeczy. Podobnie blednym jest twierdzenie
J. Migso: ,,Wickszo$¢ polskich szkoél parafialnych przed rokiem 1914 sta-
nowily szkoly nisko zorganizowane, przewaznie cztero-lub piecioklaso-
we” 9, W tej kwestii nalezy wprowadzi¢ rozréznienie miedzy szkolami
wielkomiejskich skupisk polonijnych a szkolami wiejskimi i matych osad
{np. goérniczych w Pensylwanii). Tabela 6 ukazuje proporcje szkél nizej
zorganizowanych, majgcych jedynie Primary grades, tj. 1-4 klas i wyzej
zorganizowanych, majacych Grammar grades, tj. 5-8 klas, w obydwo6ch
typach skupisk polonijnych w 1910 r.

Tab. 6. Rodzaje szkét podstawowych w érodowiskach polonijnych

Rodzaje skupisk Primary grades | Grammar grades | Razem
Wielkomiejskie 66 (25,49) 194  (74,6%) 260
Wiejskie i matlo-

miasteczkowe 102 (78,5%) 28 (21,5%) 130
Razem 168 @3%) | 222 (5T%) | 390

8 Por. Reports of the Immigration Commision. The Children of Immigrants
in Schools, Vol. 1II. Washington 1911 s, 6. Ilo§é dzieci w 6smej klasie w publicz-
nych szkolach w Detroit w 1908 r. w stosunku do iloSci dzieci w Kklasie pierwszej
wynosila 31,7%,.

8% Migso, jw.s. 135.

9 Tamze s. 121,
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Nalezy wyjasnié, ze 25%o szkét nisko zorganizowanych w $rodowi-
skach wielkomiejskich znajdowalo sie w stanie przejSciowym. Byly to
szkoly éwiezo zalozone. Rozwdj szkolnictwa polonijnego byl Scisle zwig-
zany z rozwojem wspolnot parafialnych i zalezal od ich wielkosci, za-
moznosci, a takze — w pierwszych latach — od ich struktur demogra-
ficznych. Niemal kazda nowo powstajgca parafia po 1880 r. byla dosé
jednolita pod wzgledem struktury wieku i stanu cywilnego: byly to oso-
by w wieku 20-40 lat, w znacznej czeSci stanu wolnego, lub mlodzi
malzonkowie z malg liczbg dzieci w wieku szkolnym %, kwalifikujacych
sie zwykle do 1-3 klasy %2, Po zalozeniu parafii wzrastal naptyw nowych
imigrantéw, rozpoczynala sie lawina zawieranych malzenstw, a nastepnie
chrztéw 3. Rozw6j niemal kazdej parafialnej szkoly rozpoczynal sie od
zalozenia 2-4 klas, poniewaz nie bylo dzieci do klas wyzszych, i trwal
zwykle 6-8 lat, co bylo rzeczg naturalng i weale nie §wiadczyto o niskim
poziomie tych szkoél, a tym bardziej o braku troski Polakéw o o$wiate
swoich dzieci, co sugeruje J. Migso 4,

W Detroit pierwsza polonijna szkola, §w. Wojciecha, prawdopodobnie
przez 8 lat posiadata 4 klasy (brak Scistych Zrédel), a nastepnie przez
20 lat byla szkolg szeScioklasows 9. Zamieszki i rozbicie parafii nie
sprzyjato rozwojowi szkoty. Jak juz wspomnialem, w latach siedemdzie-
sigtych XIX w. wyisze wzory o$wiaty podstawowej nie byly jeszcze
upowszechnione. W szkolach publicznych dzieci uczyly sie 4-6 lat przez
12-16 tygodni w roku. Znaczna cze$é¢ dzieci (okoto 30%s) uczeszezala tylko
do szkét niedzielnych. Trudno wymagaé¢ wiecej od biednej ludnosci przy-
bylej z Polski. Druga szkota, §w. Kazimierza, zalozona w 1882 r. jako
czteroklasowa, w 1887 r. realizowala juz program os$mioklasowy %. Po-

1 W nowo zakladanych parafiach ilo§é dzieci w wieku szkolnym wynosila
okolo 49, calej ludnosci, podczas gdy w normalnym spoleczefstwie dzieci w wieku
7-15 lat stanowig 15-209.

92 Dzieci przybyle z Polski nawet w starszym wieku rozpoczynaly w Ameryce
szkole od drugiej-trzeciej klasy, i czesto pozostawaly w tej samej klasie, ze wzgle-~
du na stabe opanowanie jezyka angielskiego. »

% Patrz tabela III

% Przytoczenie przez J. Migso paru przykladéw szk6él nisko zorganizowanych
jest postepowaniem pozanaukowym. Nie wiadomo, w jakim stopniu reprezentowaly
one szkolnictwo polonijne.

95 The First Annual Report s. 17,

% Tamze s. 18 n. W Primary Grades (klasy pierwsza do czwartej bylo 179
uczniéw, w Intermediate- Grades (klasy piata i szésta) — 155 i w Senior Grades
(klasy siédma i o§ma) — 116. Nalezy tu zaznaczyé, ze w niektéorych szkotach istniala
praktyka ljczenia wyiszych, mniej licznych klas: piatej z szésta, siédmej z 6sma.
Jeden nauczyciel w tym samym czasie realizowal program dwoéch klas. W ten
spos6b nauczano dzieci w wielu krajach,
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dobnie wygladala droga rozwoju pozostatych szkél w Detroit i we wszyst-
kich wielkich miastach Stanow Zjednoczonych. Poczgwszy od polowy
drugiej dekady XX w. zakladane szkoly od razu realizowaly program
siedmio-o$mio klasowy (np. w parafii Wniebowziecia NMP). Dzialo sig
tak dlatego, poniewaz ludnoéé tych parafii nie przybywala wprost z Pol-
ski, lecz jaki§ czas przebywata juz w Ameryce i byly wsréd niej dzieci
juz zaawansowane w nauce szkolnej.

Natomiast szkoly wiejskie i malych osiedli robotniczych w przewaza-
jacej wiekszosci posiadaly cztery klasy, podobnie, jak cate tego rodzaju
szkolnictwo amerykanskie, z tej przyczyny, ze w miare rozwoju szkol-
nictwa dzieci klas starszych uczeszczaly do szkél zbiorczych. Z czasem
zlikwidowano wiele lokalnych szké6l wiejskich, wprowadzajac system
dowozenia dzieci do szkoét zbiorczych juz od pierwszej klasy. Tworzenie
szk6t zbiorczych bylo jednym z zasadniczych faktéw, ktéry podwazyl
funkcjonowanie partykularnych systemow dzialania spolecznego wiej-
skich spoteczno$ci polonijnych. W przeciwnym razie spotecznosci te by-
lyby najbardziej odporne na asymilacje; jednak ulegly jej do$é szybko 7.

Nie latwo jest odpowiedzie¢ na pytanie, ile dzieci polonijnych nie
dokonczylo wyksztalcenia podstawowego przed I wojng Swiatowa. Sama
koncepcja tego wyksztalcenia zmieniala sie w ciaggu XIX w. réznie
w réznych stanach. W latach sze§édziesigtych i siedemdziesigtych w sta-
nie Michigan dzieci uczyly sie 3-7 miesiecy w roku przez 3-5 lat. Od
1885 r. zobowiazane byly uczeszczaé do szkoly co najmniej przez 4 mie-
sigce w roku do 14 roku zycia. Zatrudnia¢ mozna byloAtylko te dzieci,
ktére ocdbywaly czteromiesieczng nauke. Dopiero od 1921 r. zobowigzane
byly do nauki przez 9 miesiecy w roku do 16 roku zycia . Wazne byty
nie tylko rozporzadzenia wladz, ale réwniez przekonanie rodzicéw i opi-
nia spoteczna dotyczaca obowiazku ksztalcenia dzieci. Mozna sie spotkaé
z opinig, ze Polacy nie dbali o ksztalcenie swoich dzieci. Na pewno byly
takie rodziny — problemem jest ustalenie ich ilo$ci.

»

97 Por. O. Peter. The Polish Pesant in Transition; A Study of Group Inte-
gration as a Function of Symbiosis and Common Definitions (Unpublished Ph. D.
dissertation, University of Michigan 1948).

%8 One Hundred Years. Detroit Board of Education. Detroit 1942; A. B. Mo-
ehlman. Public Education in Detroit. Bloomington, IIl. 1925. Trzeci Synod Bi-
skupéw w Baltimore w 1884 r. nakladal na proboszczéw obowigzek zatozenia szkoly
parafialnej. Rodzice mieli obowiazek posylania dzieci do szkoly parafialnej. Por.
G. S. Sloyan. Roman Catholic Religious Education, W; Relzgzons Eduycation.
Ed. M. J. Taylor. New York 1960,
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Na podstawie ksigg parafialnych i zrédet szkolnych moina w przybli-
zeniu okre$li¢ iloéé¢ dzieci w wieku szkolnym i ich obecno$é w szkolach
parafialnych oraz w publicznych dziennych i wieczorowych. W Detroit
przed I wojng Swiatowg okolo 30%o dzieci polskich nie konczylo pelnego
programu szkoly podstawowej. NajczeSciej nie promowano dzieci do kla-
sy nastepnej z powodu brakéw w opanowaniu jezyka angielskiego i przed-
miotéw w nim nauczanych. Mimo to, Polonia wecale nie pozostawala
w tyle za calym spoleczenstwem w zdobywaniu o$wiaty podstawowej.
Poczgwszy od zalozenia pierwszej szkoly, §w. Wojciecha, widoczna jest
wielka troska Polonii o o§wiate; utrzymywano wtasne szkoty, do ktérych
dzieci uczeszczaly przez 9 miesiecy w roku. Chlubnym przykiladem tej
troski jest szkolnictwo polskiego miasta Hamtramck, ktore zdobylo roz-
glos i stalo sie wzorem edukacji dla wielu stanéw Ameryki?. Wyrazem
troski sg takze liczne artykuly w calej prasie polonijnej, poSwigcone
sprawie szkolnictwa i uwrazliwieniu tych rodzicow, ktérzy go jeszcze nie
doceniali. Przykladem wotania publicystyki polonijnej o ksztalcenie dzieci
moga by¢ artykuly umieszczane w ,,Dzienniku Polskim” 1% lub na ta-
mach ,,Glosu Polek”, ktory apelowatl:

Nie mamy prawa — pod groza odpowiedzialnosci ciezkiej $wiatla tego nauki
i wiedzy dzieciom naszym odbieraé. To ich §wigte prawo, to ich dziedzictwo wie-
kowe. Z ostatniego wigc grosza dawajcie, rodzice polscy, §wiatlo wiedzy, nauki
dzieciom swym, zaréwno cérkom jak synom, a w ten sposéb spelnicie nie tylko
obowigzek wasz wzgledem ich dusz, ale i wzgledem ich przyszloSci i Zycia na-
rodu 101,

Inaczej ksztaltowala sie sprawa polonijnej o$wiaty na szczeblu $red-
nim i wyzszym. Inne tez nalezy stosowaé wobec niej miary oceny. Nie
mozna przeciez mie¢ pretensji do polskich imigrantéw nie znajgcych je-
zyka angielskiego i w najlepszym wypadku majgeych ukonczone 4 klasy

" Por. H  R. Miller. History of the Public Schools of Hamtramck, Ham-
tramck, Mich. 1947; J. M. Carmody. Cosmopolitan Education and History of
Hamtramck High School. Detroit 1940.

Hamframck w 1903 r. byla to wie§ przygraniczna miasta Detroit, w ktérej
zaczeli sie masowo osiedlaé Polacy. W ciggu 10 lat jej ludnod$é wzrosta z 3559 do
48615 oséb. W 1922 r. uzyskala prawa miejskie. W tym czasie wszystkie wladze
sprawowali Polacy. Wybudowano 9 wielkich szk6ét — 6 publicznych i 3 parafialne.

10 Czesto zabieral glos nauczyciel P. Kowalski, ktéry ubolewal, iz znajduja sie
jeszcze rodzice posylajacy 14-letnich chlopcéw do fabryki, gdzie demoralizujg sig,
zamiast sig uczyé. ,Dziennik Polski” (Detroit) 21 VI 1905 r.; O potrzebie oSwiaty.
»Dziennik Polski” 22 VI 1905.

11 ,,Glos Polek” (Chicago) nr 27 (1911),
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szkoly ludowej, ze w Stanach Zjednoczonych nie wstepowali do szkét
$rednich i na uniwersytety 102,

Ostrozno$¢ w ocenie nalezy zachowaé réwniez w stosunku do milo-
dziezy (stosunkowo nielicznej na poczatku XX w.), ktéra przeszla tam
calg swojg edukacje. Szkoly Srednia i wyzsza byly wowczas kosztowne
i nie kazdg dorabiajacg sie rodzine sta¢ bylo na ksztalcenie dzieci. Do
tego nalezy jeszcze dodaé, ze zaréwno wsrdd polskich imigrantéow, jak
i'w spoteczenstwie amerykanskim nie bylo woéwczas tradycji intelek-
tualnych, nie podkres§lano znaczenia ani koniecznos$ci wyzszych studiow.
Panowal tam mit self-mademana, czlowieka, ktéry praca, oszczedno$ciy
i sprytem zyciowym dochodzil do bogactwa.

Mimo tych niesprzyjajacych okoliczno$ci, trzeba podkreslic fakt na-
turalnej daznosci Polakéw do nauki, ktérej znaczenie tak mocno akcen-
towali polonijni przywoddcey, starajac sie uwrazliwi¢ na nig calg spo-
lecznose.

Ze smutkiem zaznaczyé musimy — pisat w 1912 r. Iwanowski — ze wzgled-
nie malo Polakéw i Polek stara sie w Ameryce o wyzisze wyksztaicenie, zadowala-
jac sie szkolg elementarng. Sklada sie na to wiele przyczyn: po pierwsze, ze dziecko
juz od skonczenia szkoly elementarnej przestaje byé ciezarem dla rodzicéw i wecale

102 Ten blgd popelnia J. Migso (jw. s. 197 nn) gdy moéwi o 306 tys. Polonii
w Chicago (1911 r.), sposréd ktérej niewiele oséb uczeszczalo do szkél $rednich
i wyzszych. Pomijajac bezkrytyczne powolywanie sie na dane przypadkowe z watpi-
wej wartoSci Zréodla, jakim byl wydawany w dalekim Stevens Point (w> stanie
Wisconsin) ,,Rolnik” (szkoda, ze J. Miaso nie zajrzal do Zrédel w Chicago), bledne
jest cale jego rozumowanie oparte na poréwnaniach Polonii z innymi grupami
etnicznymi. Poréwnywa¢ mozna dane tego samego rodzaju, usytuowane w takich
samych warunkach, itd. Nalezalo zatem zbadaé, ile bylo w Chicago polonijnej mio-
dziezy w wieku szkoly $redniej i wyzszej, ktéra przeszia calg swoja edukacje
w Ameryce i posiadala warunki zblizone do warunkéw mlodziezy innych grup
etnicznych i dopiero wéwcezas, po ustaleniu proporcji, mozna by bylo wnioskowaé
o takiej czy innej tendencji wéréd Polakéw w przeciggu okreslonego czasu i w po-
réwnaniu z innymi grupami. Poza tym bezkrytyczne korzystanie z danych przy-
padkowych, lub z drugiej reki, moze przynosi¢ wigcej nieporozumien niz rzetel-
nej wiedzy. Np. J. Migso Zle przytacza (jw. s. 198) K. Wachtla (Polonia w Ameryce
s. 122), ktéry korzysta z A. Janowskiego, omawiajacego niedci§le dane Raportu
Komisji Imigracyjnej z 1908 r. (a nie Komisji Edukacyjnej, jak mylnie podaje),
ktére w wielu wypadkach dalekie sg od prawdy. Np. odnosnie do Detroit Raport
podaje, ze w szkolach parafialnych w 1908 r. uczylo sig 5456 dzieci polskich, pod-
czas gdy faktycznie bylo ich blisko 8 tys. Por. tabele IV — dokladne obliczenia
robilem co 5 lat. Wedlug Raportu tejze Komisji, w szkolach §rednich, publicznych
i parafialnych, mialo byé tylko 21 polonijnych ucznidéw (jw. s. 9,88), gdy faktycznie
bylo ich co najmniej 237, plus pewna ilo$é ze szkét $rednich wieczorowych, kt6-
rych nie obliczalem, Podobne rozbieznosci istnieja w danych dotyczgcych Buffalo.
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nieZle zarabia, i po wtére, dzieci same nie maja wielkiego zamilowania do nauki
i wolg niezalezno$¢ w domu, ktérg im zapewnia praca zawodowa, najczeéciej
mechaniczna 103,

Jest faktem znamiennym, ze w pierwszej czeSciowo udanej probie
stworzenia ogélnopolonijnego systemu dzialania spotecznego — jaka bylo
zalozenie w 1873 r. w Detroit Zjednoczenia Polskiego Rzymsko-Katolic-
kiego — mocno zaakcentowano potrzebe krzewienia oswiaty. Podjeto
rezolucje zakladania szkét §rednich i wyzszych oraz bibliotek i czytelni
czasopism. Trudne realia zycia, a przede wszystkim fiasko wysitku stwo-
rzenia wspélnego systemu dzialania, wewnetrzne rozbicie, uniemozliwity
pelng realizacje tych ambitnych planéw. Niemniej jednak juz przed
I wojng $wiatows dalo sie zauwazyé wyrazne dgzenie Polonii do dosko-
nalenia systemu o$wiaty. Szlo ono dwoma torami: przez budowanie
wlasnych szkol i przez korzystanie ze szkoé! publicznych. Ta dwutoro-
wost zasluguje na uwage w analizie omawianego problemu — powrdéci-
my do niej w koncowej czesci artykutu.

Polonijne szkoty S$rednie. Juz w 1882 r., a wiec na poczgt-
ku wielkiej imigracji zarobkowej Polakéw do Standéw Zjednoczonych, za-
tozono w Detroit Seminarium ss. Felicjanek (p6zniej zwane Akademig
ss. Felicjanek) majace na celu ksztalcenie nauczycielek dla szkét polonij-
nych. W 1985 r. zostaje zaloZone w Detroit Polskie Seminarium Duchow-
ne (Ks. L. Moczygeba i ks. J. Dabrowski) ksztalcagce ksigzy duszpasterzy
dla polonijnych parafii. Byly to dwie gléwne instytucje przygotowujgce
funkcjonariuszy do pelnienia rél w tworzonym polonijnym systemie dzia-
tania spolecznego. Przy Polskim Seminarium istniala réwniez szkota sred-
nia, w ktdérej od poczatku XX w. uczyto sie ponad 200 studentéw. Tylko
10%o z nich zostawalo w seminarium. Zasadnicza wigkszo$é szla na wyisze
studia, wybierajagc najcze$ciej prawo lub medycyne. Chodzilo réwniez
o pelnienie r6l w systemie dzialania — spolecznosé polonijna chciala
mie¢ swoich lekarzy i swoich adwokatéw. W 1914 r. w parafii $w. Jo-
zafata oraz w Hamtramck przystapiono do zakladania szko6l §rednich.

Podobne przedsiewziecia ofwiatowe podejmowane byty we wszyst-
kich wiekszych skupiskach polonijnych. W 1887 r. siostry nazaretanki
zatozylty w Chicago Akademie p.w. Naj$wietszej Rodziny (szkole érednig
dla dziewczat). W 1890 r. w Chicago ksieza zmartwychwstancy zatozyli
Kolegium §w. Stanistawa. W 1892 r. w Milwaukee powstata przy parafii
Sw. Jozafata Srednia szkota handlowa. W 1901 r. franciszkanie otwarli
w Pulaski (w stanie Wisconsin) Kolegium §w. Bonawentury. W 1910 r.
powstaly szkoly Srednie w Filadelfii i w parafii §w. Tréjcy w Chicago.
W 1912 r. zalozono w Cambridge Springs (w stanie Pensylwania) Kole-

1 Iwanowski, jw.s 31l n
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gium Zwigzku Narodowego Polskiego, salezjanie otwarli szkole Srednia
w Hawthorne (w stanie New York)1%, a ksieza misjonarze Kolegium
$w. Jana Kantego w Erie (w stanie Pensylwania). ‘

Oczywiscie, mlodziez polonijna uczeszezala réwniez do $rednich szkot
katolickich niepolonijnych oraz do szkél publicznych. Istnieje prawdopo-
dobienstwo, iz w 1910 r. do wszystkich szkét srednich uczeszezalo okoto
1000 mlodziezy polonijnej, a do szkél wyzszych okoto 300 1%, W stosunku
do ponad 3 milionowej Polonii byla to mala garstka, ale garstka chlubnie
$wiadezgca o heroicznym wprost dazeniu Polonii do o$wiaty — je$li sie
wezmie pod uwage olbrzymie sumy wykladane na budowe i utrzymanie
wlasnych szkdl, zaoszczedzone ze skromnych i ciezko zapracowanych
zarobkow.

Budynki i wyposazenie szkél polonijnych

Trudna sytuacja materialna Polonii oraz brak centralnej polonijnej
instytucji o$wiatowej, ktéra by zbierala fundusze i kierowala szkolami
powodowal to, ze kazda szkola, bedgc instytucja Srodowiskowg byla
zakladana i utrzymywana przez dang parafie, a czasem, w pierwszych
latach, przez kilkadziesigt rodzin. Odbijato sie to ujemnie na ich wypo-
sazeniu i funkcjonowaniu,

104 W 1914 r. Szkola zostala przeniesiona do Ramsey (New Jersey).

15 Podobnie jak w wypadku szkél podstawowych i $rednich (por. przypis 102),
tak réwniez odno$nie do szk6t wyzszych Raport Komisji Imigracyjnej z 1908 r.
(a nie z 1911 r., jak podaje Migso) nie odzwierciedla faktycznego stanu rzeczy.
Duzo wiecej niz 94 Polakéw studiowalo w tym czasie na uniwersytetach i w col-
lege’ach Stanéw Zjednoczonych. Studiujgcy to zagadnienie prof. Antoni Karbowiak
pisal w 1910 r.: ,,Mlodziez polska, znajdujaca si¢ na studiach wyzszych w Ameryce,
rekrutuje sie¢ gléwnie z ludnosci polskiej miejscowej [..]. [..] Dokladnej cyiry
miodziezy polskiej, uczacej si¢ w wyzszych zakladach amerykanskich nie mozna
bylo zebraé. Usilne zabiegi przynosily daty dosé Sciste z kilku tylko zakladéw Sta-
néow Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej. S to daty z ostatniej chwili”.

W 1907 r. w Cornell University (Ithaca, New York) 11 studentéw zalozylo
»bolskie Kolo Studenckie” — studiowalo ich wigcej, a nie 4 — jak podaje Miaso
(jw. s. 199). W Chicago dwudziestu kilku nalezalo do Zwigzku Studentéw Pola-
kéw. W Baltimore bylo okolo 50 studentéw, w New Yorku 8, w Ann Arbor 15;
istnialo tez koélko literackie ,Polonia”. Wiadomo, ze studiowali w tym czasie Po-
lacy w Filadelfii, w Columbii (Missouri), w Buffalo (New York), w Detroit (Mi-
chigan), w Champaign (Illinois), w New Haven (Connecticut) i wielu innych uni-
wersytetach. W sumie na wyzszych- uczelniach w 1907/1908 roku bylo okoto 300
Polakow. Por. A. Karbowiak. Mlodziez polska akademicka za granicq 1795-1910,
Krakéw 1910 s. 107 nn.
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Pod wzgledem stanu i wyposazenia materialnego wigkszos¢ szkol
zalozonych w XIX w. przechodzila przez dwa lub trzy etapy rozwoju.
Nauka rozpoczynala sie zwykle w wynajetym lub szybko zbudowanym,
paroizbowym, prostym pomieszczeniu. Rychto jednak budowano nowa
szkole. W wielu parafiach cd razu wznoszono dwukondygracyjny, wielki
budynek — na jednej kondygnacji miescit sie ko$cidl, na drugiej szko-
ta 1%, Po wybudowaniu nowego kosciola pierwotny budynek adaptowano
na cele szkolne, czasem wznoszono nowy obiekt szkolny. W koncowym
etapie rozwoju polonijne obiekty szkolne w niczym nie ustepowaly prze-
cietnym, najczesciej spotykanym szkolom amerykanskim 197,

W Detroit dwie szkoly, §w. Wojciecha i $w. Stanistawa, przechodzily
przez trzy etapy swojego rozwoju, pozostale za§ przez dwa. Pierwsza
szkola, §w. Wojciecha, (o$mioizbowa) stuzyla 20 lat, nastepny budynek
byl jednym z najlepszych budynkow szkolnych w mie§cie — stuzyl
19 lat. Wybudowana w 1917 r. dwupietrowa szkola za 250 000 dolaréw,
z wielkg aulg, gabinetami i 24 klasami byla znowu jedng z najokazal-
szych i najnowoczesniejszych szkét! w miescie 198, Etapy rozwoju szkoty
sw. Stanistawa byly bardzo krétkie — trwaly 3 i 5 lat. Byla to réwniez
jedna z najokazalszych i najlepiej wyposazonych szké! w miescie 109,
Rozwdj pozostalych szkot trwal, w zaleznosci od jako$ci pierwszego bu-
dynku, od 4 do 14 lat. Odnosnie do szkél, budowanych w XIX w.,

108 W Detroit taka sytuacja istniala w 10 parafiach, w tym w 7 przypadkach
Kosciél znajdowatl sie na dole a szkola na gbérze. Relacja J. Miaso, iz szkoly znaj-
dowaly sig¢ ,w suterenach koscielnych” (jw. s. 107) jest niezgodna z prawdg —
dolne kondygnacje wznoszonych budynk6éw nie zawsze byly suterenami. Przede
wszystkim przytoczenie 12 przykladéw szkél! w stanie ,joptakanym” wecale nie daje
obrazu rzeczywistego stanu 483 szkot sprzed I wojny $wiatowej. Czy wszystkie
znajdowaly sie w takim stanie? Elementarnym wymogiem postepowania nauko-
wego w przedstawianiu zréznicowanej rzeczywisto$ci jest ukazanie struktury tego
zréznicowania, ktére nastepnie mozna ilustrowaé przykladami. Nalezy je jednak
przedstawiaé uczeiwie. Szkoda, ze J. Migso moéwigc o nauce dzieci w ,kuini”
(parafia §w. Wawrzynca w Filadelfii) nie dodal, ze byl to budynek na tyle solidny,
iz po przeniesieniu szkoly do wiekszych pomieszczen w ,kuzni” zamieszkali ksieza.

107 Przedstawialy sie lepiej, niz szkoly w Polsce. W zwiazku z wymiang ko-
respondencji miedzy milodziezag polonijng a krajowa (byla to akcja zacie$nienia
wigzéw narodowych) Polski Konsulat w Chicago pisal 2 III 1937 do Ministerstwa
Spraw Zagranicznych w Warszawie: ,,[...] w listach swoich mtodziez krajowa za-
Iacza czesto fotografie budynkéw szkolnych, miast itd. Fotografie te [..] nie wy-
trzymuja poréwnania z tutejszymi budynkami szkolnymi, wygladem miast. Dzia-
lanie wtedy jest wrecz odwrotne”. Archiwum Akt Nowych w Warszawie. Zesp6tl
Konsulatu w Chicago 1010, -

1 Swastek, jw. s. 128,

1% Album pamigtkowy. Srebrny Jubileusz Parafii $§w. Stanistawa. Detroit 1923
5. 10. Pamietnik Zlotego Jubileuszu parafii §w. Stanistawa. Detroit 1948 s. 32.
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zwlaszcza w matlych osadach, mozna przyja¢, jako zblizong do prawdy,
cho¢ niefcistg, relacje Emily Greene Balch, ktéra w 1910 r. pisala:

Zwiedzalam szkoly parafialne [gdzie, jakie? — P.T.] bedace przedmiotem kry-
tyki z punktu widzenia nowoczesnych urzadzen zapewniajgcych uczniom zdrowie
i wygode, a ktére okazaly sie pod wieloma wzgledami prymitywne (zresztg to
samo mozna powiedzieé o wielu szkolach publicznych), lecz kazdy musi podziwiaé
poswiecenie tych bardzo prostych i ubogich ludzi, ktérzy ze swoich skromnych
zarobk6w buduja i utrzymujg te wszystkie szkoly, podczas gdy szkoly pubhczne
sa bezplatne 119,

Podziw Amerykanki dla po§wiecenia, jakie skladali na rzecz o$wiaty
prosci i ubodzy Polacy, zastuguje tu na podkreslenie.

Major (burmistrz) miasta Detroit William B. Thompson 5 VII 1907 r.
publicznie o$wiadczyl, ze ,Detroit jest dumne z 70000 Polakéw przy-
czyniajacych sie do jego bogactwa, budujacych najpiekniejsze koscioty
i utrzymujgcych najlepsze szkoly [..]”!!l. Nie budzilo zadnych watpli-
wosci, ze polskie koscioly byly najpiekniejszymi w miescie — gdyby
zatem polskie szkoly nie byly jednymi z najlepszych, major osmieszylby
sie publicznie, na co nie chcialby sie chyba naraza¢. Stusznie A. Karbo-
wiak stwierdzat, ,[..] ze Polacy pélnocnoamerykanscy w krétkim sto-
sunkowo czasie w dziedzinie szkolnictwa dokonali mimo trudnych wa-
runkow rzeczy powaznych” 112,

W okresie budowy wlasnego zycia spolecznego (do 1920 r.) Polacy
wydali na cele zakladanych instytucji (koscioly, szkoly, klasztory, domy
opieki, domy zwigzkowe itp.) w Detroit okolo 10 mln dolaréw, a w ca-
tych Stanach Zjednoczonych okolo 300 mln dolaréw. Z tego jedng czwar-
ta pochlonely szkoly. Byla to wowcezas suma wielka. Stanowilo to zna-
czacy czesé ich dobra wspdlnego — rezultat i podstawe dalszego dzialania
spolecznego.

Polonijne szkélki doksztalcajace: parafialne i pozaparafialne

W latach 1910-1915 bylo okolo 200 polonijnych parafii, ktére nie
posiadaly wlasnej szkoly w pelnym tego slowa znaczeniu. Wynikalo to
z ich ub6stwa. Niemal w kazdej z tych parafii nauczano religii w jezyku
polskim, co posrednio sklaniato dzieci do uczenia si¢ jezyka polskiego,
ale jest rzecza zastanawiajaca, ze tylko w nielicznych parafiach (nie

10 B. G. Balch. Our Slavic Fellow Cztzsens New York 1910 s 417 {cyt. za:
Migso, jw.s. 173).

u Cyt. za: Swastek, jw.s. 123.

1z Jw. s. 158,
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dysponuje blizszymi danymi) otwarto parafialne szkétki doksztalcajgce
z przedmiotéw polskich. Jesli takie byly zakladane, to byly one dzielem
ludzi $wieckich, zwlaszcza Zwigzku Narodowego Polskiego oraz Zwigzku
Polek i na ten fakt zwrécimy jeszcze uwage.

Drugim czynnikiem, jaki wplyngl na rozwdj szkolek doksztalcajg-
cych byla wielka eksplozja demograficzna, jaka wystapila w $rodowis-
kach polonijnych w pierwszych dwéch dekadach XX w. Je$li w drugie]
dekadzie dzieci w wieku szkolnym w calym spoleczenstwie amerykan-
skim stanowily 18%, to w $rodowiskach polonijnych (np. w polskim
mieScie Hamtramck) ich ilo§¢ wynosila 33% calej ludnosci. Niewiele
bylo w tym czasie polonijnych szké! parafialnych, ktére moglty sprostaé
obowigzkowi i przyjgé wszystkie dzieci. Czg$¢ musiala i§¢ do szkét pu-
blicznych. Wytworzyl sie wowczas pewien zwyczaj dzielenia lat edukacji
miedzy szkolg parafialng i publiczng. CzeSciej dzieci rozpoczynaly nauke
w szkole parafialnej i po 3-5 latach przenosily sie do szkoly publicznej,
chociaz wiele tez bylo przypadkéw odwrotnych — rozpoczynano nauke
w szkole publicznej i widzage jej braki wychowawcze przenoszono dziec-
ko do szkoly parafialnej. W zaleznosci od wielu okolicznoéci w réznych
parafiach w Detroit od 10% do 30%e dzieci uczeszezalo czeSciowo do szko-
ly parafialnej, czeSciowo do szkoly publicznej '3, Polonijne szkoly byly
przepelnione. W 1915 r. w Detroit przecigtnie na jedng szkole parafialng
niepolonijng przypadalo 425 dzieci, na jedng szkole publiczng 737, a na
jedng szkole polonijng przypadalo 1068 dzieci. W tym czasie do szkét
publicznych uczeszezato tam juz okoto 6000 polskich dzieci.

Dla dzieci uczeszczajacych do szkél publicznych zaczeto tworzyé po-
lonijne szkoélki doksztalcajgce. Powstawaly w pierwszych latach XX w.,
byly dzielem Zwigzku Narodowego Polskiego i wyrazem innej koncepcji
funkcjonowania spoleczno$ei polonijnej. Szkola parafialna pelnila okreslo-
ne role w konkretnym parafialnym systemie dzialania spoleczego. Jej idea
edukacyjna w zasadzie ograniczala sie¢ rowniez do utrzymania tego sy-
stemu. Wprawdzie usilowano stworzy¢ ponadparafialny, polsko-katolicki
system dzialania spolecznego (wiele w tym celu gloszono hasel), ale nie
byla to idea dostatecznie sprecyzowana, co wiecej, nie miala centralnego
oSrodka dyspozycyjnego. Nie stanowilo go Zjednoczenie Polskie Rzym-
sko-Katolickie i nie spelnila sig¢ nadzieja, iz stworza go polonijni biskupi.

113 Ten proces poglebial sie w Buffalo w latach dwudziestych XX w. 519,
rodzicéw wypowiedzialo sie za wysylaniem dzieci cze$ciowo do szkoly publicznej,
czgSciowo do szkoly parafialnej. 21%, opowiedzialo sie za wylgcznos$cig szkoly pa-
rafialnej. N. Carpenter, D. Katz. A Study of Acculturalization in the Po-
lish Group of Buffalo, 1926-1928. ,University of Buffalo Studies” vol. 7 (1929)
nr 4 s. 103-133.
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Inng idee przewodnig, pozycje organizacyjng i sposdb dzialania po-
siadal Zwigzek Narcdowy Polski (ZNP), ktorego centralny osrodek dys-
pozycyjny funkcjonowat dobrze, ale podstawowa komorka spoleczna, jaka
byla ,grupa” nie miala spolecznie znaczgcej funkeji, nie tworzyla takie-
go dobra wspdlnego, wokdl ktérego koncentrowalaby sie odpowiednia
ilos¢ rél znaczgeych w zyciu spolecznym. To samo nalezy powiedzie¢
o ,,gminie”, ktéra byla tylko zbiorem grup, administracyjnym posredni-
kiem miedzy ,,grupg” a ,centralnym zarzgdem”. Jedynie wielkie gminy
posiadaly wlasne Domy — centra polskiego Zzycia spolecznego, one tez
podejmowaly préby tworzenia polskich szkoélek doksztalcajacych.

Zwiagzek Narodowy Polski doceniat problem oswiaty i lacznie z czyn-
nikiem ekonomicznym wigzal go z problemem zachowania narodowej
tozsamogei. Minelo jednak 15 lat od zalozenia Zwigzku Narodowego Pol-
skiego nim zwrécono uwage na te sprawe i powolano specjalny Wydzial
Oswiaty. W wydanej w 1895 r. sejmowej rezolucji czytamy:

Zebrani na Sejmie XI przedstawiciele Zwigzku Narodowego Polskiego w glebo-
kiem przeswiadczeniu o skutecznym wplywie odwiaty i dobrobytu na zachowanie
narodowosci polskiej, z cala sila przekonania tego polecajg braci Zwigzkowe]j
o$wiate narodowg i popieranie handlu i przemystu polskiego. Celem prowadzenia
cigglej i ustawicznej pracy nad o$wiatg naszych wspdirodakéw, ustanawia sie pod
kontrolg Rzadu Centralnego osobny Wydzial O$wiaty, zlozony z czlonkdéw, ktdrego
zadaniem bedzie organizowanie Uniwersytetu Ludowego na wzér miejscowych,
zakladanie nowych i powiekszanie istniejagcych Czytelni, urzadzanie popularnych
odczytéw, sprawdzanie pozytecznych ksigzek, przedsigbranie tanich ludowych wy-
dawnictw i w ogdle zajecie si¢ gorliwym ksztalceniem braci naszej w Ameryce 14

Wydzial Oswiaty mianowal w 13 polonijnych osrodkach swoich ,re-
prezentantéow”. Nie ma jednak zadnych $ladow, ze w tym czasie jego
dziatalnosé dotyczyla polskich szkédtek doksztatcajgeych.

W 1901 r. dzialalnosé Wydzialu Oswiaty koncentrowala sie na orga-
nizowaniu i finansowaniu bibliotek wedrujgcych (120 dolaréw), stypen-
diéw dla uczgcej sie miodziezy (120 dolaréw), konkurséw literackich
(60 dolaréw), zakupie ksigzek dla bibliotek (90 dolaréw), wydawaniu
polskich ksigzek (60 dolaréw). Poza tym interesowano si¢ sprawg wpro-
wadzenia jezyka polskiego do niektérych szkél publicznych., Nie byla
to wiec dzialalno$¢ o wielkim zasiegu.

W rezolucji Sejmu XIV. ZNP z 1901 r. dotyczgcej oswiaty nie ma
nadal zadnej wzmianki o polskich szkolach doksztalcajgcych 5. Praw-

14 S, Osada. Historia Zwigzku Narodowego Polskiego. T. 1, Wyd. 2. Chi-
cago, I1l. 1957 s. 434 n.
15 Tamze s. 523-533.
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dopodobnie sprawa doksztalcajgcych szkoélek wylonita sie w Zwigzku Na-
rodowym Polskim okolo 1903 r., poniewaz w tym czasie, na Sejmie XV,
powolano do zycia specjalng Komisje Oswiaty i Szkolnictwa, a Sejm XVI
w 1905 r. wyasygnowal na szkoly, ktére kulaty ,[..] z powodu braku
odpowiednich lokali i nauczycieli”, 2000 dolarow 118,

Mozna powiedzie¢, ze Zwigzek Narodowy Polski mial ,lepsza” (bo
tanszg) koncepcje szkoly polskiej, ale niestety ten model nie dawal lep-
szych rezultatow niz model parafialny. A byla przeciez woéwezas szansa
wychowywania czlonkéw spoleczno$ci polonijnej poza systemem para-
fialnym — w 1915 r. bylo juz okolo 120 tys. dzieci polonijnych nie
objetych siecig szkél parafialnych. Nalezalo sie nimi zajaé i ksztaltowaé
ich polonijng tozsamo$é kulturows. Owszem, ZNP podejmowal pewne
inicjatywy. W 1906 r. zostal powolany Wydzial Kobiet ZNP, ktorego ce-
lem bylo prowadzenie o§wiaty wsr6d dzieci. Kierowano apele o zakla-
danie szkélek doksztalcajgeych. W 1907 r. wydano specjalng broszure
Szkolnictwo Zwigzkowe i na Sejmie XVII podjeto w tej sprawie moze
najbardziej sensowne postanowienie, jakim bylo opodatkowanie wszyst-
kich czlonkéw ZNP (po jednym cencie miesiecznie) na rzecz Wydzialu
Szkolnictwa 117, Jedng z zasadniczych stabosci polonijnych systeméw dzia-
lania spotecznego byl brak odpowiednich funduszy spolecznych na rozwoj
i zabezpieczenie wlasnej kultury. W szkoétkach sobotnich i wakacyjnych,
prowadzonych przez Wydzial Kobiet ZNP, w 1909 r. bylo 714 dzieci 1.
Najwiekszym jednak przedsiewzieciem oswiatowym Zwigzku Narodowe-
go Polskiego bylo zalozenie w 1912 r. Kolegium Zwigzkowego (Aliance
College) w Cambridge Springs (w stanie Pensylwania).

Trzecig przyczyng powstawania szkoélek doksztalcajacych byly roéz-
nice $wiatopogladowe i tarcia wewnatrz Polonii. Brak wspolnego systemu
dziatania znalazl réwniez odbicie w szkolnictwie. Wprawdzie poza para-
fiami nikt nie zorganizowal polskiej szkoly w pelnym tego stowa zna-
czeniu (wyjatek stanowi Kolegium Zwigzkowe), ale mimo to wobec szkoét
parafialnych powstala pewna opozycja. Wychodzila ona gléwnie z kot
lewicowych oraz masonskich i chociaz nie miala wickszego znaczenia,
to jednak powiekszala wewnetrzne rozbicie Polonii godzage w jej uczucia
religijno-narodowe. Wielu opozycjonistéw posylalo swoje dzieci do szk6l

18 A, Olszewski. Historia Zwigzku Narodowego Polskiego. T. 2. B.m.r.w.
s. 13. Szkoda, ze J. Miaso nie wiaczyl tego faktu w swoje rozwazZania o o$wiacie
polonijnej. Zwigzek Narodowy Polski liczy? wowczas 42782 czionkéw — prze-
cigtna za$ parotysieczna parafia wydawala na cele szkoly dziesigtki tysigey do-
laréw.

117 Tamze s. 33, 37, 45, 47,

18 Tamze s. 96. Poniewaz nie wszystkie Wydzialy przyslaly sprawozdania, prze-
to byé moie wiecej dzieci uczeszezalo do wymienionych szkélek, ale gdyby nawet
-podwoi¢ teg liczbg, to i tak byla to nikla dzialalno$é oswiatowa Zwigzku.
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publicznych, lecz aby podkresli¢ swoj patriotyzm lub ustrzec si¢ od za-
rzutu ,zdrajcy sprawy narodowej”’, organizowalo dla nich szkéiki do-
ksztalcajgce z jezyka ojezystego i historii polskiej, jak np. Zwigzek So-
cjalistéw Polskich ,,Potega” w Nowym Yorku, w 1915 r.11®

W wyniku dzialania przedstawionych tu przyczyn powstalo w Chicago
w 1916 r. Polskie Towarzystwo O$wiatowe, ktorego celem bylo zaklada-
nie szkél doksztalcajgeych z przedmiotoéw polskich, prowadzenie kurséow
dla analfabetéw, krzewienie czytelnictwa itd.

Organizowano wiele kurséw doksztalcajgcych z jezyka polskiegoian-
gielskiego oraz z przedmiotéw zawodowych, tak dla mlodziezy, jak i dla
0s6b starszych. Wykorzystywano czas wieczorowy, wakacyjny, a nawet
dni Swigteczne. Zasluzyl sie w tej akcji oswiatowej Zwigzek Polek,
Zwiazek Narodowy Polski i ,,Sokot” 120, Byl to poczatek procesu dalszego
rozwoju szkél doksztalcajgcych, jaki rozwingt sie w okresie miedzy-
wojennym.

Précz tego we wszystkich wiekszych polonijnych osrodkach zaklada-
no réznego rodzaju szkoty zawodowe, np. w Detroit od 1902 r. istniala
Szkola Mechaniczna, zalozona przez Stowarzyszenie Polskich Mechani-
kéw 121 kursy handlowe oraz oddzialy Uniwersytetu Ludowego dziala-
jacego w Chicago od 1908 r.

Nauczyciele

Odrebny problem polonijnych szkél stanowila kadra nauczycielska.
Nie bylo jej wowczas w dostatecznej iloSci na rodzimej polskiej ziemi,
nie mogto tez jej by¢ wsrdéd polskich emigrantéw. Nalezy sie najwyzsze
uznanie dla oséb, ktére podejmowaly trud nauczania polskich dzieci bez
wzgledu na posiadane kwalifikacje 122 oraz dla tych, ktorzy troszczyli sie
o przygotowanie nauczycieli dla szké! polonijnych.

119 Btedne jest twierdzenie J. Migso, ze byly to w ogéble pierwsze polskie szko-
-1y doksztalcajace (jw. s. 239).

120 Por. J. Karlowiczowa., Historia Zwigzku Polek w Ameryce. Chicago
1983 s. 83; ,,Glos Polek”. Chicago 1910 nr 2; Szkotki wakacyjne otwarte. ,,Gazeta
Polska w Chicago” 1912 nr 29; Historia Zwigzku Narodowego Polskiego. T. 2 s. 96.

121 Mie$cita sie w Domu Polskim przy E. Forest i Grandy. Kierowal nig inz.
W. Tokarczyk, nastepnie Anzelm Horbaszewski.

122 Nikt nie dokonal obrachunku kwalifikacji kadry nauczycielskiej w polskich
szkolach w Ameryce. W pierwszym okresie wsr6éd nauczajacych byli przypadkowi
amatorzy, ale byli tez renomowani nauczyciele, jakich naliczylem w XIX w. 24,
a bylo ich na pewno wiecej. Ktérzy z nich przewazali — trudno dzisiaj osgdzié.
Wyrywkowe przyklady, przytoczone przez J. Migso, uwieficzone propagandowsg
maksyma, iz ,,Wyznaniowy charakter szk6l przesgdzal na ogél sprawe angazowa-
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Ksztalcenie nauczycieli bylo jednym z najwazniejszych zadan, jakie
staly przed Polonig pragngcg zachowa¢ wlasng tozsamo$é kulturows. Byl
to problem, wokét ktérego narosto wiele nieporozumien. Problem wy-
nikal stad, ze kazda szkola byla instytucja konkretnej parafii, ktéra jako
lokalny i ograniczony system dzialania spolecznego nie byla w stanie
sama przygotowywaé (ksztalci¢) nauczycieli dla swojej szkoty.

Pierwszymi nauczycielami byli ludzie $éwieccy — osoby przybyle
z Polski. Bylo ich malo w stosunku do szybko powstajgcych szkoér Juz
w 1868 r. niemieckie zgromadzenie zakonne siéstr Notre Dame, majac
siostry polskiego pochodzenia podjelo sie nauczania dzieci w polskiej
szkole, ale rozwigzaniem problemu nauczycieli dla szkét polonijnych
pierwszy zajal sie ks. Jozef Dagbrowski 122 wspélnie z siostrami felicjan-
kami, ktére sprowadzil do Ameryki w 1874 r. W tym celu zalozono
w Detroit w 1882 r. Seminarium ss. Felicjanek (zwane po6zniej, od 1939 r.,
Akademiy ss. Felicjanek). Nauka w tej pierwszej polonijnej szkole na-
uczycielskiej trwata trzy lata: rok wstepny oraz dwie klasy. Program
oparty byl na wzorcu normalnej europejskiej szkoly $redniej i obejmo-
wal: religie, historie Ko§ciola, jezyk polski, angielski i lacinski, historie
Polski, Stanéw Zjednoczonych i historie powszechng, pedagogike, ma-

nia nauczycieli o wyzszych kwalifikacjach i wiekszych ambicjach”, niewiele majg
wspélnego z naukg (jw. s. 114). Stosujgc takg metode mozina oczernié szkolnictwo
kazdego kraju. W Polsce Ludowej w 1981 r. bylo 10 tys. nauczycieli bez kwali-
fikacji, jak oznajmit w sejmie 26 I 1982 r. posel Ferdynand kLukaszek. Sytuacja
w szkolnictwie polonijnym przed I wojng $wiatows niewiele réznila sie od sytuacji
w calym szkolnictwie amerykanskim. Por. W. Drake. The American School
in Transition. Englewood Cliffs 1955.

128 J6zef Dabrowski, ur. 19.1 1842 r. w Zoéltancach, w ziemi chelmskiej w woj.
lubelskim. Jego ojciec byl inZynierem agronomem, administratorem majatku ziem-
skiego. Pierwsze nauki pobierat w domu rodzinnym, szkole érednig ukoneczyt w
Lublinje. Studiowal nauki przyrodnicze i matematyczne w Szkole Gléwnej (uni-
wersytet) w Warszawie. Brat udzial w powstaniu styczniowym. Po jego upadku
kontynuowat studia matematyczno-przyrodnicze w Szwajcarii. W 1866 r. przybyt
do Rzymu, gdzie pod wplywem zmartwychwstafncéw ukonczyl studia teologiczne
i przyjat $wiecenia kaplafiskie w 1869 r. W tym samym roku przybyt do Stanéw
Zjednoczonych, objat polonijng parafic w Polonia (w stanie Wisconsin). W 1874 r.
sprowadzil do Ameryki siostry felicjanki. W 1882 r. osiadl w Detroit, gdzie zalto-
zyl seminarium nauczycielskie (1882 r.) i Polskie Seminarium Duchowne (1885 r.).
W 1891 r. rozpoczgl wydawaé tygodnik ,Niedziela”. Napisal i wydal podreczniki
dla polskich szk6l: Pierwsza polska czytanka, Geografia polska, Poczqtki rachun-
kéw; poza tym: Ogrodnictwo dla farmeréw polskich, Narzedzia i miejsca Meki
Pana Jezusa. Byl to uzdolniony i ceniony pedagog. W 1889 r. zostal mianowany
przewodniczacym diecezjalnych inspektoréw szkolnych. Byl réwniez uzdolnjonym
i wyksztalconym przyrodnikiem, fizykiem i matematykiem. Zmart 15 II' 1903 r.
w Detroit. C '
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tematyke, fizyke, chemie, nauki przyrodnicze, fizjologie, astronomie, ka-~
ligrafie, rysunki, malarstwo, muzyke, retoryke, $piew i roboty reczne
(artystyczne) 124,

W pierwszych latach szkolg kierowal oraz nauczal religii, pedago-
giki, historii Polski, przyrody, matematyki, fizyki i chemii ks. Dgbrow-
ski. Sam konstruowal przyrzady i aparature do éwiczen z nauk Scistych
i wydawal w swojej drukarni potrzebne do nauki pomoce 125, W Detroit
bylo szereg wyksztalconych w Europie i w Ameryce siéstr: s. Monika
(Sybilska), s. Kajetana (Jankiewicz), s. Katarzyna (Pyterek), s. Eufrozy-
na, s. Antonina (Omernik), s. Brunona (Pydynkowska), s. Gabriela (Sowa),
co umozliwilo prowadzenie seminarium nauczycielskiego na dostatecz-
nym poziomie. Poza tym uczyly osoby $wieckie: O'Brien, Frombeller
i Grobel 126, Z biegiem lat coraz wiecej byto zaangazowanych osob $wiec-
kich i si6str, ktére ukonczyly wyzsze studia??”. W 1919 r. nastgpila
afiliacja seminarium nauczycielskiego z Katolickim Uniwersytetem, kt6-
ry egzaminowal absolwentéw i wydawal im dyplomy upowazniajace do
studiow bez wstepnych egzaminéw. Moglo to nastgpi¢é po uprzednim,
w 1914 r., rozszerzeniu nauki do lat 4 i wprowadzeniu dodatkowych
przedmiotéw do wyboru: jezyka europejskiego (francuskiego, wioskiego,
niemieckiego), ksiegowosci, stenografii, geografii, prawa handlowego, eko-
nomii, logiki i pisania na maszynie 1?8, W 1921 r. seminarium otrzyma-
lo akredytacje stanowego Uniwersity Michigan i stalo sie¢ renomowang
szkolg pedagogiczng.

14 Annual Reports of the Felician Sisters Seminary (od 1883 do 1889 r. sa
zniszczone), Archiwum w Plymouth, Mich.; S. M. Tulia Doman The Seminary
of the Felisian Sisters (maszynopis). Archiwum ss. felicjanek, Livonia, Mich.;
S. M. Jeremiah Studiewska. The Educational Work of the Felician Sisters
of the Province of Detroit in the United States 1874-1948. Livonia 1962.

135 Wydal np. broszure Krétka Historia o Rozbiorach i Powstaniach w Polsce
(1896 r.). W muzeum siéstr felicjanek zachowaly sie niektére pomoce do nauk
$eistych, skonsturowane przez ks. Dgbrowskiego.

128 Jest rzeczg niezrozumiala, dlaczego J. Miaso przedstawia te szkole w fai-
szywym §wietle piszac: ,Nauczaly tam siostry zakonne oraz ks. Dabrowski, ktéry
zaznajamial przyszle nauczycielki z podstawami pedagogiki. Nowicjuszki uczyly
sie ponadto jezyka angielskiego i polskiego, historii Polski i historii USA, rysun-
kéw, Spiewu i robbéiek recznych” (jw. s. 119). Jest to tym bardziej dziwne, Ze
Studniewska podaje program nauczania, ktéry Migso falszuje powolujac sie na nig.

127 Minutes of the Provincial Council, 7 X 1898. Archiwum ss. felicjanek.
w Plymouth, Mich.

128 Tulia Doman, jw.s. 11 n.
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Polonijne szkoly i ich personel nie pozostawaly bez kontroli (czasem
mato im zyczliwej). Jak stwierdzal A, Karbowiak, Diecezjalne Komitety
Szkolne ,,wizytujg, przeprowadzajg w nich egzamina, zalatwiajg sprawy
dotyczace higieny, dzierzg kontrole nad kwalifikacjg pedagogiczng i fa-
chowsg nauczycieli itd.”

Ks. J. Dabrowski usilnie zabiegal o to, aby siostry skladaty egzami-
ny przed diecezjalng i stanowa komisja nauczycielskg, do ktérych przy-
gotowywal je przy pomocy profesorow z Seminarium Duchownego
i z detroickich instytucji o$wiatowych 1. Juz w 1887 r. 54 siostry zlo-
zyly egzamin przed diecezjalng komisjg szkolng otrzymujgc dyplomy
upowazniajgce ich do nauczania w szkolach 139, Pie¢ lat pézniej (1892 r.)
pierwsze siostry zlozyly réwniez egzamin 3! nauczycielski przed stano-
wa komisjg szkolng (State Board of Education). Wewnatrz samego zgro-
madzenia istnial tez mechanizm dokonujgcy selekeji i gwarantujgcy do-
starczanie szkolom dobrych nauczycielek. Sposréd licznie zglaszajgcych
sie wowczas kandydatek do zgromadzenia stosowano selekcje, do szkoly
nauczycielskiej posylano najzdolniejsze nowicjuszki 132, Nastepnie praca
wszystkich siéstr — nauczycielek poddawana bylta kontroli ,,wizytatorki”,
specjalnie wytypowanej do tej roli siostry 133, ktéra pomagala mnauczy-
cielkom w ich pracy, interweniowala w razie potrzeby u proboszczow
i obserwowala, czy dana siostra ma powolanie do nauczania — specjalng
»laske Bozg”, jak to okreslano 13!, Jesli jaka$ siostra miata klopoty
z nauczaniem dzieci, nie osiggala dobrych wynikéw, wéwezas przeznacza-
no jg do innej pracy w zgromadzeniu. Jest to bardzo wainy aspekt
w zagadnieniu kwalifikacji siéstr-nauczycielek. Do poczatkowego naucza-
nia nie jest przeciez konieczne posiadanie wyzszego wyksztalcenia. Bar-.
dziej potrzebny jest talent, powolanie — wrodzona zdolno$é rozumienia
dziecka, niezbedna w przekazywaniu mu wiadomesei i w wyrabianiu- je-

1 Jeremiah Studniewska, jw. s. 232; to nakazywala tez Plenarha
Konferencja Biskupéw amerykanskich, ktéra odbyla sie w Baltimore w 1884 r.

130 The First Annucal Report s. 4; Lista Patentéw Szkolnych Siéstr Felicja-
nek Prowincji Niepokalanego serca Marii Panny. Buffalo, N.Y. Archiwum ss. feli-
cjanek w Buffalo.

Bt Jeremiah Studniewska, jw. s. 232,

12 Tulia Doman, jw. s. 3; katalog przybywajacych do internatu od r. 1901;
Register of Admissions. Archivum ss. felicjanek.

183 Jeremiah Studniewska, jw.s. 229-240.

1% Por. S. M. Cyryla. Siostra felicjanka — mnauczycielka z laski BozZej. Re-
feraty wygloszone na 26-28 VIII 1937 r. na 5-Zjezdzie Pedagogicznym Siéstr Feli-
cjanek w Céraopolis, Pa. (s. 12-30).
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go percepcji. Formalne wyksztalcenie pedagogiczne moze te zdolnosé
usprawnié, rozwingé, ale nigdy nie moze jej zastapie 135.

Nalezy tez wziaé pod uwage — co slusznie podkre$la Studniewska — calg
formacje siéstr nauczycielek, kiore po$wiegcaly cate swoje zycie dla dzieci, ktére —
jak moéwi Konstytucja ss. felicjanek — winno byé »otwarta ksiega z ktérej uczy-
tyby sie dzieci« powierzone ich opiece 138,

Swoje kwalifikacje pedagogiczne podnosily przez ciggle doksztalca-
nie sie, zwlaszcza przez uniwersyteckie kursy wakacyjne %7, Siostry za-
konne, wsrod ktéorych pierwsze miejsce zajmowaly felicjanki, z reguly
stanowily doborows kadre nauczycielskg. Takie swiadectwo daje o ich
wyksztalceniu i pracy naukowe stowarzyszenie Michigan Pioneer and
Historical Society 1% w 1888 r. oraz amerykanska prasa!3®. Potwierdzil
to réwniez swymi badaniami A. Karbowiak:

Zarzucano siostrom hbrak wyksztalcenia. Zarzut ten, o ile dotyczyl ogétu siéstr
uczacych, byt i jest niestuszny, a w kazdym razie niesprawiedliwy. Siostry Feli-
cjanki oddajg sie zawodowi pedagogicznemu z calem zamilowaniem i prowadza
szkoly w sposdb wzorowy 149,

Sg to bezstronne $wiadectwa majace naukowy autorytet. Wszystkie
zatem pomowienia, wynikajgce z przestanek ideologicznych ski6conych
Srodowisk polonijnych, o rzekomej niekompeteneji siéstr w nauczaniu

188 Te zdolno$é posiadajg czesciej kobiety niz mezczyzni; bez formalnego wy-
ksztalcenia pedagogicznego czeSciej mogg byé lepszymi nauczycielami niz wy-
ksztalceni mezczyzni. Historia szkolnictwa wykazuje, Zze bylo wielu dobrych na-
uczycieli bez formalnego wyksztalcenia pedagogicznego i wielu absolwentéw szk6t
pedagogicznych bylo stabymi nauczycielami. Naturalng zdolno§é pedagogiczng ko-
biet ,,odkryto” w drugiej potowie XIX w., odkad zaczely one dominowaé w szkol-
nictwie podstawowym.

186 Jw, s, 25. .

137 Por. E. M. KuzZnicki. The Polish American Parochial Schools. W: Poles
in America. Bicentennial Essays. Ed. F. Mocha, Stevens Point, Wisc. 1978 s. 450;
zobowigzaly ich do tego Rozporzgqdzenia (p. 23) przelozonej prowincjonalnej. Archi-
wum ss. felicjanek. Livonia, Mich.

138 Collections and Researches made by the Michigan Pionier and Historical
Society including Reports of Officers and Papers Read at the Annual Mecting of
1888. Vol. XIII. Lansing, Mich. 1908 s. 471.

18 Por. ,,The Detroit News Tribune”. July 3 (1910).

. M0 Jw, s. 156, Tego rodzaju relacji jest wiecej. Sa réwniez catkiem negatywne.
Np. E. Dunikowski stwierdzil, ze dzieci nauczane przez siostry ,[..] nie tylko po
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dzieci nalezy przyjmowaé ostroznie. Owszem, byly pewne sporadyczne
powody do krytyki i narzekan. Brak nauczycieli w szkotach polonijnych
sprawial, ze proboszczowie ustawicznie z uporem prosili ,,w imie Boga
i Ojezyzny” o przyslanie sidstr do nauczania dzieci. Pod wplywem tej
presji czasem szly uczyé mlode 17-letnie postulantki (,,pélsiostry” —-
jak je nazywal ks. J. Dagbrowski), ktére dopiero co ukonczyly dwulet-
nie seminarium nauczycielskie. Totez zanim sig¢ doksztalcily i nabyly
praktyki zdarzaly sie przypadki nieudolnego prowadzenia lekeji. To
wszakze nie upowaznia do totalnej dyskredytacji nauczania prowadzo-
nego przez siostry. Zwiedzajacy skupiska polonijne z ramienia Towarzy-
stwa Opieki nad Wychodzcami F. Iwanowski na poczatku XX w. pisal:

Zreszta, na ogél biorge, o ile szkoly te poczatkowo zostawiajg wiele do zy-
czenia, bywajg liczne wyjatki [..] I tak w Chicago, Milwauke, Detroit, Buffalo
i w ogble w wickszych koloniach polskich znaleZ¢ mozna szkoly parafialne w ni-
czem nie ustepujgce szkolom rzgdowym, a czegsto nawet i lepsze [...]. Kurs nauk
jest o$mioletni 141,

W 1901 r. w szkolnictwie polonijnym zatrudnionych bylo okolo ty-
sigca nauczycieli: 804 siostry i blisko 200 nauczycieli $wieckich. Ilosé
siostr ciggle wzrastala.

Od ostatniej dekady XIX w. kazdego roku zglaszalo si¢ do siéstr fe-
licjanek okolo 70-80 kandydatéw. Zwykle polowa tej liczby byla kiero-
wana do seminarium nauczycielskiego. Do 1924 r. ksztalcilo sie¢ w nim
1324 uczennic, sposréd ktorych 927 otrzymalo dyplom nauczycielski 142,
Dzieki temu zgromadzenie sidsir felicjanek stalo sie najpowazniejszg
instytucja polonijng dostarczajagcg nauczycielek szkolom parafialnym.
W 1914 r. uczyly w 152 szkolach podstawowych i w 3 szkolach $red-
nich 13, Oprécz nich nauczaly tez siostry z innych zgromadzeh wymie-
nionych w tabeli 7.
angielsku, ale nawet po polsku i w ogéle nic nie umiejg” (Wéréd Polonii w Ame-
ryce. Lwéw 1893 s. 46). Albo profesor Dunikowski w ogble nie umial nawigzaé
kontaktu z dzieémi, poniewaz byly dzieci, kiére na pewno co§ umialy — konczyly
wyzisze studia. Tego rodzaju malo powaine wypowiedzi zbieral J. Migso. Znany
pisarz i ceniony redaktor H. Derdowski podsumowal obserwacje prof. Habdank-
-Dunikowskiego w Stanach Zjednoczonych jednym zdaniem: ,,[..] Habdank zem-
kngl stad z przydomkiem Durnikowskiego” (,Katolik”, Winona, Min. 22 II 1894
nr 9).

341 O zyciu Polakéw w Ameryce Pélnocnej. Warszawa 1912 s. 30.

¢ Annual Reports; Tulia Doman, jw. s. 7, 10; Pamietnik Sidstr Felicjanek
w Ameryce 1874-1924. Detroit 1924 s. 65.

@ Studniewska, jw. s. 28 nn; Historia Zgromadzenia ss. Felicjanek. Cz. 3.
Krakéw 1932,
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Tab. 7. Zgromadzenia zakonne nauczajace w szkolach polonijnych 144

Nazwa Rok rozpoc?ecia Liczba szk6l
nauczania w 1910 r.
Notre Dame 1868 32
Felicjanki 1874 104
Nazaretanki 1875 35
Bernardynki 1894 33
Kunegundki 1894 10
Franciszkanki 1897 8
Zmartwychwstanki 1900 9
Niepokalanki 1901 6
Jézefinki 1901 32
Coérki Marii 1904
SS. Swigtego Ducha 1906 1
Franciszkanki- .
-Sylvania 1916 —
Razem z l 275

Lacznie w 1910 r. siostry nauczaly w 275, a nauczyciele $wieccy w 78
szkoiach polonijnych.

Interesujaca moze by¢ socjologiczna -analiza wspolpracy i wigzéw
taczgeych dwie polonijne instytucje, zarazem odrebne i niezalezne od
siebie: partykularne systemy dziatania spolecznego, jakimi byly parafie,
oraz zenskie zgromadzenia zakonne dostarczajgce nauczycielek szkolom
parafialnym po minimalnych kosztach. Wynagrodzenie bowiem siostr wy-
nosito jedng szostg (a czasem i mniej) wynagrodzenia, jakie otrzymywa-
li nauczyciele w szkotach publicznych 45,

Polonijne wspolnoty zakonne i wywodzgce sie z nich nauczycielki
charakteryzowal wielki patriotyzm, poswiecenie, bezinteresowana praco-
wito$¢, oddanie swojego zycia dzieciom 146, Ich postawy ksztaltowaly za-
sady etyki katolickiej w polaczeniu z typem kultury kierowanej tra-
dycjg 17 i te zasady spajaly je z parafialnymi systemami dzialania spo-
lecznego, opartymi réwniez na tych samych zasadach. Wyrazano je ha-

14 Przedstawione przez J. A. Burnsa dane dotyczace szké! polonijnych, jakie
przytacza Migso (s. 120) sg bledne. Por. The Growth and Development of the
Catholic School in the United States. New York 1912 s. 317.

145 W, Gasiorowski. Ach, te ,,chamy” w Ameryce. Warszawa 1935 s. 84.

48 Ustawiczna praca i slabe odzywianie bardzo czesto wyczerpywaly zdrowie
mlodych dziewczyn zakonnic, w rezultacie czego zapadaly one na gruilice. Cmen-
tarze polonijnych zgromadzen sg ustane grobami siéstr zmarlych w wieku 18-
-25 lat.

147 Charakterysiyke tego typu kultury przedstawilem w: Problemy duszpaster-
stwa polonijnego na przyktadzie sytuacji w USA. Studia polonijne. T. 2, Lublin
1978 5. 182 n.
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stem: ,Bég i Ojczyzna”. Dzialalno§é kazdego zgromadzenia jest wytwo-
rem katolickiej kultury danego spolteczenstwa i w nim spelnia okreslo-
ng role: stuzy wiernemu ludowi, ktéry je wynagradza czcia, szacunkiem
i zapewnieniem mu bytu.

W spoleczenstwie polskim w XIX w. (w kraju i za granicg) zaistnia-
la potrzeba niesienia o$wiaty ludowi i te role podjeto szereg zgromadzen
zakonnych. Z Polski przybylo do Stanéw Zjednoczonych pie¢ zgroma-
dzen 148; kolejnych szesé zalozono w Ameryce 149, Przed pierwszg wojng
swiatowg wéréd Polonii amerykanskiej nikt nie cieszyl sie tak wielkim
prestizem, szacunkiem, jak wlasnie siostry-nauczycielki. Nic tez dziw-
nego, ze ich rozwdj byl niezwykle dynamiczny. Siestry felicjanki np.
juz w 1914 r. w Stanach Zjednoczonych liczyly 1511 czlonkin.

Zobowigzania wzajemne, jakie sie uksztaltowaly miedzy nauczajg-
cymi zgromadzeniami a parafiami, mialy charakter prywatny, nie byly
natury instytucjonalnej w tym znaczeniu, ze nie pochodzity od wladz
zwierzchnich, ani nie byly przez nie regulowane. Tak parafie, jak i zgro-
madzenia polonijne rozpoczely swg dzialalno$¢ kierujac sie potrzebami
polskiego ludu i te potrzeby byly regulatorem ich wspoélpracy oraz wza-
jemnych zobowigzan. Wiadze koscielne zgadzaly sie na ich istnienie (p
spelnieniu odpowiednich warunkéw) i na spelnianie ich roli w lokalnych
spotecznosciach polonijnych, bez ingerowania w ich wzajemne zobowiy-
zania. Te uklady zmienig sie w okresie pézniejszym i w wielkim stopriv
zmienig réwniez pelnione przez nich role.

Dzialalnos¢ zgromadzen zakonnych bylaby wieksza, bardziej funkcjo-
nalna i mialaby wigksze znaczenie dla rozwoju i zachowania polonijnej
kultury, gdyby byla wlgczona w system dzialania spolecznego calej Po-
lonii jako takiej, gdyby stanowila jeden z jego elementéw. Niestety Po-
lonia, mimo czynionych prob, nie zdolala wytworzy¢ takiego systemu 150,
Co gorsze, w jej lonie powstaly zwalczajgce sie obozy, wsrdéd ktérych
pewng aktywno$¢ wykazaly takze ugrupowania lewicowe (Socjalistyczna
Partia Pracy, Zwiagzek Socjalistow Polskich) i masonskie (A. Paryski).
Jakkolwiek ich dzialalno$¢ w zyciu Polonii byla marginalna, to jednak
przez swag agresywnosc i halasliwosc¢ poglebialy one jej wewnetrzne roz-

148 Nalezaly do nich siostry felicjanki, bernardynki i $w. Ducha, oraz zalozone
we Wloszech, ale dzialajgce w Polsce, zgromadzenia siéstr zmartwychwstanek i na-
zaretanek.

19 Kunegundki, franciszkanki-jézefinki, niepokalanki, j6zefinki, Cérki Marii,
franciszkanki-Sylvania.

156 Proby te podejmowano od 1870 r. {Zjednoczenie Polakéw w Ameryce). Ich
rezultatem bylo zalozenie Zjednoczenia Polskiego Rzymsko-Katolickiego (1873 r.)
oraz Zwigzku Narodowego Polskiego (1880 r.), a nastepnie zwolanie szeregu ,,Kon-
greséw”, ,Unii”, ,Rad” zakonczonych powstaniem Kongresu Polonii Amerykanskiej.
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bicie, zwlaszcza na poczathku XX w., kiedy usilowaly opanowaé¢ kie-
rownictwo najwigkszej polonijnej organizacji — Zwigzku Narodowego
Polskiego. Ugrupowania lewicowe atakowaly szkoly parafialne i naucza-
jace siostry z przestanek ideologicznych, pozorujac to troskg o lepszy
poziom nauczania 151,

Jest jednak rzecza zastanawiajges, ze ci, ktérzy pragneli kierowaé
Polonig, urabia¢ jej opinie, mie¢ wplyw na jej zycie, i ktoérzy wiele mé-
wili o patriotyzmie i o roli szkoly w zachowaniu wlasnej tozsamoéci na-
rodowej, weale nie mysleli o przygotowywaniu kadry nauczycielskiej.
Owszem, wszyscy zadali dobrych nauczycieli tak w szkolach parafial-
nych, jak i w szkétkach doksztalceniowych, ale nikt poza zgromadzenia-
mi zakonnymi nie zatroszczy! sie o ich ksztalcenie, a przeciez organiza-
cje polonijne, jak Zwigzek Narodowy Polski lub ugrupowania socjali-
styczne mogly przyczynié sig do ksztalcenia polonijnych pedagogéw, choé-
by dla szkét doksztalcajgcych. Przeciwnicy szkoél parafialnych pragneli,
aby polskie dzieci uczgszczaly do szkol publicznych. Pomijajge racje, dla
ktérych rodzice nie mogli lub nie chcieli posyla¢ tam swoich dzieci,
szkoly publiczne, je$li chodzi o kadre nauczycielska, nie staly na wyz-
szym poziomie. David B. Tyack wykazal, iz wiekszo$¢ nauczycieli szkol
publicznych przed 1900 r. posiadata wyksztatecenie tylko podstawowe 132,
Wedlug National Education Association polowa nauczycieli szkét publicz-
nych jeszcze w 1918 r. nie posiadala zadnego przygotowania nauczyciel-
skiego, a jedna szosta miala ukonczong tylko szkole elementarng 133

Na uwage zaslugujg glosy wystepujace wsréd Polonii, akceptujace
istnienie szk6! parafialnych (w ktérych nauczaly siostry) jako pozy-
tywne w zasadzie fakty spoteczne, fotez dazono do ich udoskonalenia.
Przede wszystkim chciano, aby sprawa nauczania dzieci polonijnych nie
pozostawala sprawg pojedynczych parafii, lecz calej Polonii. Do tego
dazyt Komitet Edukacyjny pozostajacy w lacznosci z Zjednoczeniem Pol-
skim Rzymsko-Katolickim 34 i do tego dazy! Zwigzek Narodowy Polski.
W jego imieniu te idee wyrazil zasluzony dzialacz polonijny Tomasz

151 Zrédla te wyczerpal J. Migso piszac Dzieje o$wiaty polonijnej w Stanach
Zjednoczonych.

152 David B. Tyack. Burning Points in American Educational History. Walt-
ham, Mass. 1967 s. 412. Wedlug Harolda A. Buetowa ,[..] before 1900, Roman
Catholic teachars were on the whole as well prepared as, and in many cases
better prepared than public school teachers”. Of Singular Benefit: The Story of
Catholic Education in the United States. New York 1970 s. 215, 119.

158 M. Bonn An American Paradox. ,American Education”. Novemver 1974
s 27.

¢ Sprawa Szkolnictwa. Chicago 1901 s. 18-28,
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Siemiradzki. W referacie, jaki wyglosil w czasie Kongresu Narodowego
w Waszyngtonie w 1910 r. czytamy:

Pierwsza oswiate olbrzymia wiekszo§é polskiej mlodziezy na wychodistwie
czerpie ze szkél parafialnych. Nieznaczna zaledwie mniejszo§é dzieci polskich
uczeszcza do amerykanskiej szkoly publicznej. Nie jest moim zamiarem przesa-
dzaé, ktéry z tych dwoch typéw szkoly elementarnej jest wyzszym. Nalezy to do
sekcji szkolnictwa. Osobistym moim przekonaniem jest, ze ani amerykanska szkola
publiczna, ani polska szkola parafialna nie posiadaja wszystkich tych zalet, kto-
rymi powinna sie odznaczaé najlepsza szkola dla dziecka polskiégo wychodicy.
Szkola publiczna, oprocz swych wad i usterek ogélnych, na ktoére wskazuja i na-
rzekajg $wiatlejsi Amerykanie, jest w dodatku dla dziecka polskiego zbyt obcg,
a wiec niebezpieczng dla ducha polskiego i dla samychze form zewnetrznych pol-
skiej narodowosci. Z drugiej strony, szkola polska parafialna, z nielicznymi wy-
jatkami, cierpi na powazne braki pod wzgledem pedagogicznym. Szkola para-
fialna jest usunieta spod wladzy narodu, ktory jeden tylko powinien mieé prawo
decydowaé o kierunku i sposobie wychowania swojej mlodziezy. Jest to wada
kardynalna, z ktérej wyplywaja wszystkie inne. Wielka byla i jest zastuga Ko-
Sciola, ze stworzy! szkole w okresie takim, gdy ludy same nie odczuwaly jej
potrzeby. Lecz to juz minelo i dzi§ jedynym racjonalnym typem szkoly jest szko-
la narodowa 165,

Dla Siemiradzkiego ,,braki .pedagogiczne” siéstr polegaly na tym, ze
nie podlegaly one ,wladzy narodu”, ze wychowywaly dzieci wedlug
wlasnych idei.

Slaboscig szko! polonijnych (parafialnych i doksztalcajacych) bylo to,
ze byly instytucjami lokalnych spolecznosci, a nie Polonii jako takiej,
ze nie bylo centrali posiadajgcej odpowiednie fundusze na ksztalcenie
nauczycieli, organizowanje pomocy (podrecznikéw) i utrzymywanie nad
nimi nadzoru. Wynikalo to po prostu z rozbicia Polonii i z braku wspdl-
nego systemu dzialania spolecznego. Dwie najwieksze organizacje: Zwia-
zek Narodowy Polski i Zjednoczenie Polskie Rzymsko-Katolickie walczy-
ly o wylaczne kierownictwo zyciem Polonii torpedujge nawzajem wszyst-
ko to, co mogloby zwieksza¢ w tym wzgledzie prerogatywy ktoérejs orga-
nizacji 1%, Dotyczylo to réwniez szkol.

155 O politycznym znaczeniu wychodéstwa. W: Pamietnik wzniesienia i odsto-
nigcia pomnikéw Tadeusza KoSciuszki i Kazimierza Pulaskiego tudziez polgczonego
2z tq uroczysto$ciq pierwszego Kongresu Narodowego Polskiego w Waszyngtonie.
Opr. R. Pigtkowski. Chicago 1911 s. 208 n.

156 S, Osada pisal o niezgodzie, podziale na partie i o braku »[...] poczucia
jednosci narodowej posunigtego az do granic ostatecznych, az do zupelnego lekce-
wazenia kazdej pracy, ktora si¢ odbywa w przeciwnym obozie”. Na Rok Grun-
waldzki, ludowi polskiemu w Ameryce i jego wodzom pod rozwage. Chicago 1910
s, 63.
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Uwydatnito sie to w sprawie powolania do zycia w Ameryce Pol-
skiej Macierzy Szkolnej 157, Wielu dzialaczom zdawalo sie, ze Polska Ma-
cierz Szkolna rozwigze problemy szkolnictwa polonijnego w Stanach
Zjednoczonych: bedzie zakladaé nowe szkoly $Swieckie (dr. Szymanski),
bedzie zabiegaé o wprowadzenie do szké6l publicznych jezyka polskiego
(M. Kruszka), a nade wszystko stanie sie¢ czynnikiem lgczacym caly Po-
lonie. Ten cel propagowal S. Osada piszgc:

Duch tej wspanialej instytucji o§wiatowej, ktéra niestety na fak krétko zjed-
noczyla caly nar6d w Kroélestwie wola do nas wyraznie: Jestem pomiedzy wami
i bede — po to, aby was zmusié do jednoéci, aby wam samg nazwg na kazdym
kroku przypomnieé ostatnia wole swg, wole okrutnie zamordowanej: w jednoS$ci
stuzyé macie polskiej szkole i — Macierzy! I w tem wlasnie tkwi owa sakra-
mentalna moc testamentu [..]. Nie wierzylbym przywédcom; ci diugo jeszcze beds
sig zwalczaé pomiedzy sobg, usilujac w wir walk wlasnych wciggnaé lud poiski,
ale wierze ludowi, wierze w to, ze ten lud wlasnie, bez rbéinicy, pod ktérym
stoi obecnie sztandarem, skoro tylko postyszy ten glos, zrozumie go i odczuje
poprzez te sprawe i zmusi swarliwych wodzéw do zaprzestania walki [..]. Pro-
gramu wyraznego dla Polskiej Macierzy Szkolnej w Ameryce — poza tym, ktéry
wskazuje nazwa — jeszcze nie nakreslono, ale nakaze go sam lud polski, nakaig
go jego wyraZzne potrzeby, a takiemu nakazowi nikt sie nie bedzie moégt sprze-
ciwiaé. Lud za$§ polski powie wyraznie: Mam szkoly Zle wyposazone, mam pod-
reczniki niezgodne z wymogami pedagogiki, mam siostry, ktére powinny po pare
lat diuzej uczy¢ sie same, nim stang na stanowisku nauczycielek, potrzeba mi
szkél $rednich i wyzszych, mam duzo dziatwy i mlodziezy chetnej do nauk, a ubo-
giej — potrzeba mi bibliotek, czyteln, a na to wszystko potrzeba pieniedzy 158,

Stowa te dobrze $wiadcza, iz zdawano sobie sprawe z przyczyn sta-
bosci szkolnictwa polonijnego. Nie tkwily one w parafiach, w tym, ze
nauczaly siostry czy organisci — co sugeruje J. Miaso — ale w braku
wspdlnego dzialania spolecznego, rozbiciu Polonii, braku spolecznych
funduszy na rozwoéj i zabezpieczanie wlasnej kultury. W wypowiedzi
S. Osady uwydatnia sie rowniez pewien charakterystyczny dla wielu

157 Polska Macierz Szkolna — organizacja spoteczna, ktérej celem bylo pod-
noszenie odwiaty ludu, zwlaszcza przez zakladanie szk6t i roztaczanie nad nimi
opieki. Zalozyl jg w 1882 r. J. I. Kraszewski we Lwowie. W 1905 r. zalozono
ja réwniez w zaborze rosyjskim, gdzie zostala zlikwidowana przez wiladze rosyj-
skie w 1908 r. Zarzgd Macierzy przeslal z Warszawy do Stanéw Zjednoczonych
materialy zlikwidowanej organizacji, przekazujgc je Zwigzkowi Narodowemu Pol-
skiemu, niejako w testamencie, z prosbg o jej reaktywowanie w Ameryce.

188 S, Osada. Na Rok Grunwaldzki s. 58 n. O programie Polskiej Macierzy
Szkolnej pisze A. Olszewski: ,Idea, nie ulega kwestii, byla piekna, lecz nieosig-
galna. Wymagala olbrzymich srodkéw i nauczycieli, ktérym to celom nie tylko
Zwigzek, ale cala Polonia nie byla w stanie podotaé. I ten wiladnie zbyt szeroki
zakres — jaki Wydzial Oswiaty [Zwigzku Narodowego Polskiego — P.T.] nakreélit,
skazal Polska Macierz Szkolng na szybki przedwczesny zgon” (Historia Zwigzku
Narodowego Polskiego. T. 2 s. 262).
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dzialaczy polonijnych romantyzm — sklonno$é do gloszenia wielkich ha-
set bez troski o sposéb ich realizacji (sam ,lud” mial rozwigzaé¢ problemy
szkolnictwa!) i dyskredytacja my$li politycznej samych przywodcow.

Program nauczania i idee wychowawcze

W rozpatrywanym zagadnieniu szkoty jako kulturowego czynnika
w systemie dzialania spoleczno$ci polonijnych najwazniejszg sprawg byt
jej program nauczania oraz idee wychowawcze. Wiadomo, Ze gléwna
rola szkoty podstawowej polega na spelnianiu trzech zadan:

— nauczenie dzieci czytania, pisania i liczenia, czyli zapoznanie ich
ze sformalizowanym systemem komunikacji spotecznej, co jest kluczem
do szerszego uczestniczenia w kulturze;

— zapoznawanie dzieci z dorobkiem kultury materialnej i duchowej
(humanistycznej);

— wychowywanie dzieci, ksztaltowanie w nich odpowiednich postaw,
internalizacja wartoéci religijnych ($wiatopogladowych), narodowych,
spotecznych, estetycznych.

Kazda szkola etniczna ma do rozwigzania problem, co stawiaé na
pierwszym miejscu: wlasny jezyk, dorobek wtasnej kultury, wilasny sy-
stem wartoSci i wzory zachowan, czy tez jezyk i kulture kraju osiedle-
nia. W przypadku Polonii nie byt to dylemat latwy do rozwigzania. Be-
dzie sie o to spieraé szereg pokolen. Znaczny potencjal demograficzny,
wytworzona silna wewnatrzpolonijna wiez, obcosé kultury, a zwlaszcza
inna religia sprawialy, ze dla pierwszego pokolenia polskich imigrantéw,
zwlaszeza do lat dwudziestych XX wieku, stawianie na pierwszym miej-
scu wlasnej kultury bylo poza zasadniczg dyskusija.

Szkola polonijna, bedgc instytucja lokalnej spoleczno$ci parafialnej,
zawierala w sobie dwa momenty: pozytywny i negatywny. Pozytywnym
momentem byl jej $cislty zwigzek z rodzimg kulturg i bliski kontakt
z zyciem rodzinnym — byla szkolg srodowiskowsq. Dziecko rozwijalo sie
harmonijnie w tym samym systemie wartosci — nie doznawalo stresu
obcosei, frustracji, skldcenia ani rozbicia. Negatywnym momentem byt
brak kulturowego dynamizmu. W przeciwienstwie do amerykanskiego
establishmentu, tworzacego typ kultury kierowanej autonomis osobo-
wych, zorganizowanych dazen, Polonia, jako zorganizowana calosé i za-
razem integralna cze$¢ spolteczenstwa Standéw Zjednoczonych, mimo po-
dejmowanych prob nie potrafila okre§lic swojego spolecznego idealy,
celu swoich spolecznych dazen. Polscy imigranci holdowali kulturze kie-
rowanej tradycjg. Zachowanie tradycji, wyrazone ogélnikowym hastem:
»Bog 1 Ojezyzna”, bylo ideg przewodnia zycia spotecznego zakladanych
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parafii oraz organizacji i to mialo wplyw na wychowanie w szkole. Po-
za wpajaniem etyki katolickiej bylo ono rdéwniez blizej nieokreslone.
Skladalo sie na to szereg przyczyn. Dla prostych, mato wyksztalconych
ludzi sam przyjazd do Ameryki stanowit skuces i dostateczny awans zy-
ciowy — nie myslano o celach wyzszych niz dorobienie sie i czasem o po-
wrocie do kraju. Trudna do przekroczenia bariera jezyka, pozostawie-
nie ich wlasnemu losowi i wyzysk sprawialy, ze ich wlasne $rodowisko,
z polskiem jezykiem i bratnimi organizacjami, dawalo im poczucie wla-
snej godnosci i wiekszego bezpieczenstwa. Wilasne Srodowisko (parafia)
i stala praca byly dla nich najwiekszymi warto$ciami, jakie pragneli
przekazaé swoim dzieciom. Nie zastanawiali sie nad koncepcjg ich miej-
sca — jako grupy etnicznej — w spoleczenstwie amerykanskim. Zna-
lazto to odbicie w funkcjonowaniu parafialnej szkoly. Bledne sg twier-
dzenia, ze Polacy nie dbali o ksztalcenie wlasnych dzieci — owszem
dbali, ale ich wykszalcenie widzieli najpierw w perspektywie i przez
pryzmat funkcjonowania wlasnej spolecznoéci lokalnej, a nie calego spo-
teczenistwa. Na szkole nie szczedzili ciezko zapracowanych i tak po-
trzebnych im pieniedzy, mimo ze istnialy bezplatne szkoly publiczne. Ta
okolicznos¢ Swiadczy, jak bardzo zalezalo im, by dzieci otrzymaly edu-
kacje zgodng z uznawanym porzadkiem wartosci i aby wyrastaly w
Scistej lgcznosci z wlasnym $rodowiskiem. Cieszyli sie i darzyli wielkim
powazaniem tych, ktérzy ksztalcili sie dalej, o ile pozostawali w lgcz-
nosci i wspierali polonijne wspdlnoty (parafie, organizacje); jesli zas
odchodzili, to traktowali ich jako strate i ponizenie calej spoltecznosci
polonijnej. Dlatego uwazali, iz zdobycie kwalifikacji w zawodzie ro-
botniczym, dobrze platnym i nie dezintegrujgcym s$rodowiska, jest
stusznym wyborem drogi zycia. Takie wlasnie przygotowanie dawala
szkola parafialna, nauczajaca podstawowych przedmiotéw i jezyka pol-
skiego oraz angielskiego, uzupelniona nastepnie réinego rodzaju kur-
sami zawodowymi.

~ Szkolnictwo polonijne, nie majace centralnego o$rodka dyspozycyjne-

go, nie posiadalo tez jednolitego programu nauczania. Poczgtkowo wzoro-
wano sie na szkotach ludowych polskich, pézniej, w miare jak naucza-
nie przejmowaly siostry, na diecezjalnych i stanowych szkolach amery-
kanskich. Najbardziej rozpowszechniony i najlepszy byl program opra-
cowany przez siostry felicjanki. Opublikowano go drukiem w Detroit
w 1894 r. i zatytulowano Kurs nauk w szkotach parafialnych polskich.
W uwagach wstepnych czytamy:

1. Calkowity kurs nauk Szkoly parafialnej, kiéry dziecko rozpoczyna w siod-
mym roku zycia, rozlozony jest na osiem stopni.
2. Kazdy stopien stanowi klase, w ktorej dziecko pozostaje przez rok jeden.
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3. Dla dzieci nie przygotowanych i w ciggu roku wciaz przybywajacych urzg-
dzi sie klase przygotowawczg, czyli wstepna.

4. Katechizm Decharbe wykladany bedzie codziennie w jezyku polskim, przez
caly kurs nauk parafialnych w spos6éb prosty, jasny i przestepny: tak, aby dziecko
rzecz dobrze zrozumieé moglo. Historya Sw. przynajmniej dwa razy w tygodniu.

5. W pierwszej klasie, czyli w pierwszym roku, uczyé sie majg dzieci tylko
po polsku: czytaé, pisaé, poczatkéw Stylistyki i Rachunkéw. Czyni sie to dla
ulatwienia dziecku postepu w naukach.

6. Od klasy drugiej rozpocznie sie nauka jezyka angielskiego i ma byé w tymie
jezyku piSmienne sylabizowanie trzy razy na tydzien, we wszystkich klasach.

7. Rachunki pamigciowe prowadzone beds odpowiednio do piSmiennych, w niz-
szych klasach po polsku, a od drugiej po polsku i po angielsku. Pamigciowe
rachunki z Ray’s New Primary Arithmetic, w klasie frzeciej i czwartej, a w pia-
tej i nastepnych z Ray’s New Intellectual Arithmetic.

8. W kazdej klasie odpowiednio, wykladane beda wedlug wiasciwych podrecz-
nikéw Historya Naturalna, Fizyka, Geografia, Historya Polski, Historya Stanéw
Zjednoczonych, a w ostatnich dwoch latach krétko i tre§ciwie Historya Powszechna.

9. Jezyk polski i angielski wykladaé sie bedzie tak, aby dziecko go znalo
i dobrze nim wladalo. Historya Polski bedzie sie uwazala jako jeden z gléwniej-
szych przedmiotow.

10. Kaligrafia, rysunki, spiew, gimnastyka po pare razy w tygodniu, a roboty
przez trzy godziny raz w tygodniu.

11. Azeby dziecko nabylo wprawy w obydwdéch jezykach, tj. w polskim i an-
gielskim, i zeby mniej przygotowanym w angielskim — uliyé — niektére przed-
mioty beda tylko w jezyku polskim, a niektére tylko w angielskim wykladane.

Wokol programu nauczania powstalo réwniez wiele nieporozumien.
Wynikaly one najcze$ciej z pomijania zrédel, z ogdélnikowych relacji,
jakoby dzieci przerabialy w szkole tylko katechizm, elementarz i uczyly
sie Spiewac 1%, Gdy jednak wezmiemy do reki np. jeden z pierwszych
i szeroko rozpowszechniony (w 1907 r. mial juz 31 wydan) Elementarz
polski, czyli nauka czytania, pisania i rachowania W. Dyniewicza lub
Elementarz dla szkét ludowych w Ameryce, czy Pierwszq [Drugq, itd.]
ksigike do czytania dla szkét ludowych w Ameryce — Spétki Wydawni-

1 Kurs nauk w szkotach parafialnych polskich. Detroit (Mich) 1894 s. 3 n.

10 J, Migso cheac stworzyé pejoratywny obraz szkél parafialnych pisal: ,, W nie-
ktérych szkolach, jak na przyklad w Baltimore, nauczano wylacznie religii, czy-
tania i pisania” (jw. s. 115), co nie jest prawda, bo nauczono réwniez ,rachunkéw”;
poza tym byl to program pierwszej klasy nowo otwartej szkoly, a nie calej
szkoty. Por. Ksiega Pamigtkowa z okazji Ziotego Jubileuszu Parafii p.w. Matki
Boskiej Rézaticowej w Baltimore, Md. 1888-1938.
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czej Smulskiego, to przekonamy sieg, ze dzieci uczyly sie z nich jezyka
i historii polskiej, geografii, przyrody i arytmetyki 61,

W ostatnim dziesiecioleciu XIX w. lekcje w szkolach, zwlaszcza od
czwartej klasy wzwyz, byly juz pod wzgledem formalnym przedmiotowo
zréznicowane %2, W klasach od pierwszej do dsmej nauczano: religii, je-
zyka polskiego, arytmetyki, higieny, kaligrafii, rysunkéw i $piewu. W kla-
sach od drugiej do 6smej nauczano jezyka angielskiego 163, od trzeciej do
6smej — geografii i robét recznych, od czwartej do dsmej — historii Pol-
ski i Stanéw Zjednoczonych, od pigtej do dsmej — historii naturalnej
(przyrody, fizyki, chemii).

Prof. A. Karbowiak na podstawie swych badan, jakie przeprowadzil
w pierwszych latach XX w., stwierdzil, ze ,Szkoly parafialne polskie
odpowiadajg co do stopnia nauki publicznym szkolom amerykanskim”
(jw. s. 159). ’

Program nauki w szkolach parafialnych nie odbiegal zasadniczo od
programu szkét publicznych, lecz go przewyzszal uczgc dzieci dodatkowo
jezyka 1 kultury jednego z narodéw europejskich. W szkolach parafial-
nych w owym czasie zaniedbana byia jedynie gimnastyka. Trafng oceneg
nauczania w niektérych szkolach polonijnych wydal na poczatku XX w.
ks. W. Kruszka piszac:

Swym programem nauk szkoly polskie parafialne doréwnuja amerykanskim
szkolom publicznym (rzadowym, panstwowym); nie dopisujg zawsze i wszedzie

161 Zawarto$é przedmiotowa Pierwszej [..], Trzeciej [..] i Czwartej ksigiki do
czytania dla szkét ludowych w Ameryce.

Rodzaj tekstu | 1 | o | w
Wiersze 38 42 60
Moralizatorskie 20 26 32
Dotyczgce zycia i pracy 10 12 16
Przyrodnicze 30 30 20
Historia Polski 3 18 18
Geografia — 8 10
Liczb?. calostek 101 136 156
lekcyjnych

12 W szkolach prowadzonych przez siostry felicjanki lekcje byly zrbéznicowane
przedmiotowo od pierwszej klasy i do kazdego przedmiotu byly wydawane odpo-
wiednie podreczniki Pierwszy podrecznik szkolny wydaly siostry felicjanki w
1877 r. w Polonia, Wisc. — Ksigika do Czytania dla Szkét Polskich w Ameryce,
nastepnie: Geografia dla Szkét Polskich w Ameryce, Naukae Rachunkéw dla Uzytku
Polak6w wAmeryce Przeznaczenia”.

18 Pod koniec XIX w. przyjmowala sie praktyka uczenia jezyka angielskiego
od pierwszej klasy.
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tylko pod wzgledem wykonania programu, a to z tej racji, ze Polacy nie daja
swym dzieciom sposobnosci do ukonczenia szkoly, tak jak Yankesi. Zwazyé nadto
wypada, ze kursa w szkolach polskich sg o wiele trudniejsze [..] majg jeszcze
i jezyk polski, i religie [..]. Rodzice polscy po wigkszej czeSci odbieraja ze szkoly
swe dzieci, gdy te zaledwo dojdg do 12 lub 13 lat [..]. [..] Dalej trzeba wiedzie¢,
jak fo trudno prowadzié nauke w 2 jezykach, [..] przeladowana klase, w ktorej
nieraz znajduje sie 130 dzieci 184,

Inne wartosci szkét polonijnych podkreslit diugoletni nauczyciel Ka-
rol Wachtl:

Dodaé jednak nalezy, iz nasze szkoly — w dodatku do programu szkolnego —
dajg rozmaite, zaprawiajace mtodziez do przyszlego zycia spolecznego, pouczenia
i okazje, bo istniejg przy nich kétka i towarzystwa $piewacze, sceniczne, oszczed-
nosciowe, biblioteczki, towarzystwa alumnackie itp., czego wszystkiego nie szukaé
w szkolach publicznych, sucho rytmicznych, nie zblizajacych mlodzi do instytucji
macierzystej, nie troszczacych sie o nig poza godzinami nauki i nie dajacych
poza naukg — absolutnie niczego na reszte zycia. Jest to wada amerykanskiego
szkolnictwa, znana i wskazywana z dawna przez pedagogdéw i specjalistéw. Kon-
kludujemy stanowczo na podstawie wieloletnich doswiadczen i obserwacji, najzu-
pelniej bezstronnych, ze amerykanskie szkoly publiczne w zadnym wzgledzie nie
wytrzymuja dla nas poréwnania z réwnorzednymi polskimi szkolami parafial-
nem;i 185,

Zachowane w archiwum si6str felicjanek (Livonia, Michigan) bru-
liony przygotowanych przez siostry nauczycielki lekeji, a zwlaszeza Kurs
nauk w szkolach parafialnych polskich, ktéry byt — wydanym dla na-
uczycieli — instruktarzem programowym, dostatecznie §wiadczg o do-
brym poziomie nauczania w szkolach polonijnych 1%, Zebrani w Detroit
w 1912 r. ksieza przyjeli Kurs nauk [..] jako obowigzujacy we wszyst-
kich polonijnych szkolach parafii.

Program nauki, uwzgledniajgcy szeroko jezyk, historie i kulture Pol-
ski, wskazuje, ze chciano wychowaé — jak to mowiono — ,,Polaka ame-
rykanskiego” 187, a pézniej ,,Amerykanina polskiego pochodzenia”, wier-
nego czlonka Kosciola i polonijnej wspdlnoty (parafii), sumiennego oby-

184 Historia Polska w Ameryce. T. 2 s. 97.

168 Polonia w Ameryce. Filadelfia 1944 s. 117 n.

166 Dla przykladu podaje szczegdlowy wykaz przerabianego materlalu w Kkla-
sach wyzszych z jezyka polskiego, historii Polski i przyrody, wedlug Kursu nauk
w szkotach parafialnych polskich (patrz wklejka na koncu artykulu).

167 W 1872 r. jeden z przywddcéw Polonii Jan Barzynski pisat do ks. Kajsie-
wicza w Rzymie: ,My tu taka Polske zbudujemy: Polak, ktéry sie na amerykaf-
skiej ziemi urodzil, nie bedzie nigdy tym europejskim Polakiem; ale my chcemy,
niech on wierzy po katolicku, niech méwi po polsku, niech zna tradycje i historie
Polski — a z resztg niech sobie bedzie Yankesem”. Cyt. za: S. Osada. Prasa
i Publicystyka Polska w Ameryce. Pittsburgh 1930 s. 49.
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watela i dobrego patriote polskiego oraz amerykanskiego. Byly jednakze
pewne roznice w formulowaniu idei wychowawczych. Chodzilo tu o po-
stawienie na pierwszym miejscu jednej z trzech uznawanych przez ogoél
wartosci: religijnej, narodowej i spotecznej. Pierwszg podkreslali zwykle
ksieza i siostry, druga — polonijne organizacje, a zwlaszcza Zwiazek Na-
rodowy Polski i ,,Soké6l”, trzecia — socjalisci i liberatowie.

Wydany przez siostry felicjanki Kurs nauk w szkolach parafialnych
polskich méwi:

Celem tych wszystkich nauk jest: ksztalcenie rozumu i serca, rozwijanie
wiadz umystowych, by szczepié bojazhn Boza w sercach mlodocianych i przysposa-~
bianie Kosciolowi wierne dziatki, a spoleczefistwu dobrych obywateli 168,

Nie bylo to jednak pelne wyrazenie celu wychowawczego lansowanego
w szkolach parafialnych. Dlugoletni nauczyciel tych szkot i dzialacz ka-
tolicki, Karol Wachtl, w opublikowanym programie wychowania wyrazii
najpierw powszechne przekonanie, ze ,Religia jest nam tu fundamentem
bytu i zycia narodowego [..] wigc trzymaé sie jej trzeba nam pilnie
i wiecznie”, nastepnie podkreslil, ze ,Mlodziez [..] ma si¢ juz w szko-
le nauczyé pojmowaé zycie ze strony patriotyczno-obywatelskiej, z punk-
tu widzenia dazen i celow ogblnonarodowych polskich”. Szkola powinna
wszczepi¢ mlodziezy ,[...] szczere ukochanie naszej przeszlosci, podziw
dla jej Swietnych chwil historycznych i jej bohateréw oraz rozmitowa-
nie w tworach ducha polskiego i cze$¢ dla kaptanéow tego ducha” 1%,

Sprawe wychowania narodowego na pierwszym miejscu stawial Zwig-
zek Narodowy Polski, a za nim wiele innych organizacji polonijnych.
Stanowisko to dobrze charakteryzujg stowa T. Siemiradzkiego wygloszo-
ne na pierwszym Kongresie Narodowym Polskim w Waszyngtonie:

Szkola parafialna jest usunieta spod wladzy narodu, ktéry jeden tylko powi-
nien mieé¢ prawo decydowania o kierunku i sposobie wychowania swojej mlodzie-
zy. Jest to wada kardynalna, z ktérej wyplywaja wszystkie inne 179,

Za przedstawiciela narodu uwazal si¢ wowczas Zwigzek Narodowy
Polski. Oznaczalo to, ze szkoly parafialne winny podlegaé¢ jego dyrekty-
wom wychowaweczym. Jednoczesnie w tymie Zwigzku do glosu docho-
dzili socjalisci, zwalczajacy religie. Tego rodzaju postawy i wypowiedzi
prowadzity do konfliktéw wewnatrz Polonii. Byly one o tyle stuszne, ze

168 Kurs nauk s. 5.
.18 Cyt. za: A. Karbowiak. Polska literatura pedagogiczna ma obczyénie. ,Szke-
ta” XLII (1909) z. 5 s. 287, 289.

17 O politycznym znaczeniu wychodistwa s. 208.
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Stopien VIII,
Historya Naturalna (W1 Xozlowski).
Péirocze |,

KNrélestwo rosli

—a) Drzewa owocowe.— L) Lefne—

¢) Krzewy rodowe.—d) Nicktére drzewa
i krzewy stref ych—e) Rosliny warzywne i

stowe.—f) Rosliny trujace~—g) Niektore ziola

e i

krajowe.—D) Trawy.—i) Kwiaty.

Pétrocze M1,

Krilestwo mineralne~—a) Ciala palne: dyament, wegiel
kamienny, siarka, bursztyn, olej skalny.—b) Krusz-
ce: zelazo (mied?, oldw, eyna, srebro, zloto.—c) Ka-
micnie i ziemie: wapno, glina, gips, krzemieft, kwa-
rzec, agat, granat, szmaragd, granit, marmur.—d)
Sole: s6l knchenna, saletra, alun,
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Szkota polonijna jako czynnik kulturowej tozsamosci 113

domagaly sie jakiej§ polonijnej centrali edukacyjnej, reprezentujgcej
,narod polski”. Jednakze ,naréd polski” w Ameryce nie posiadal wlasnej
instytucjonalnej podmiotowosei, uznanej przez cala polonijng zbiorowosé,
zatem kazda parafia miata takie samo moralne prawo do wychowywa-
nia narodowego, jak Zwigzek Narodowy Polski, co tez wowczas faktycz-
nie czynila. Jezeli Zwigzek uwazal sie za przedstawiciela wychodzstwa,
winien zajgé sie organizacjg jego szkolnictwa. Préba ingerencji w insty-
tucje parafialne, do jakich nalezaly szkoly, napietnowanie ich réznego
rodzaju epitetami, oczernianie w prasie "' bylo postepowaniem .nieodpo-
wiedzialnym, niepowaznym i jeszcze bardziej utrudnialo rozwigzanie pro-
blemu polonijnej o$wiaty: przekreslalo szanse stworzenia wspélnego sy-
stemu dzialania spolecznego.

W atakowaniu szk6l parafialnyeh celowaly ugrupowania lewicowe i
masonskie 172, Wedlug nich areligijna szkola winna sposobi¢ mlodziez do
walki klasowej, do obrony przed wyzyskiem. Helena Piotrowska (na-
uczycielka) pisala:

Najwigkszym zagadnieniem w zyciu robotnika jest: jak podnie$é jednostke
z zaleznosci i upodlenia do godnos$ci i znaczenia; jak robotnika pozbawionego praw
nauczy¢ tych, ktére sa przynaleine jego klasie, jak daé mu w reke te site, ktora
plynie z klasy robotniczej, ale ktérej on sam jeden posiadaé nie moze. OsSwiata
musi speinié¢ dla robotnika to wielkie zadanie.

Optymalna sytuacja zaistnialaby woéwezas, gdyby w warunkach to-'
lerancji wszystkie trzy wartosci staly sie przedmiotem edukacji mlodego
pokolenia Polonii.

Centralnym zagadnieniem dla szkét polonijnych przed I wojng $wia-
towa byl problem nauki jezyka polskiego.

Jezyk mozna traktowaé dwojako, jesli chodzi o jego funkecje i znacze-
nie: jako zwerbalizowany system komunikacji spolecznej oraz jako je-
den z gléwnych czynnikow (elementéw) kultury, w ktérym wyraza sie
tozsamo$¢ narodowa. Z pierwszego punktu widzenia jest rzeczg obojetna,
czy dana spolecznod¢ postuguje sie takim lub innym jezykiem. Z drugiego
punktu widzenia jezyk rodzimy jest Scisle zwigzany z poczuciem wlasnej
tozsamosci, godnosci i moze urastaé do symbolu narodowej $wietosci.

W holistyeznym systemie dzialania spotecznego te dwie funkeje i war-
tosci jezyka lgczg sie z sobg bardzo Scisle. W wypadku partykularnego”

171 Por. Memoriat robotnikéw polskich. ,,Ameryka” 1893 nr 37; Szkoly parafial-
ne. ,,Zgoda” 1901 nr 20.

172 Chodzi tu giéwnie o A. A. Paryskiego, znakomitego dziennikarza i wydaw-
ce: ,,Ameryki”, ,, Ameryki Echo”, ,Echa Polskiego”, ,Biblioteki Ludowej”, ,Bi-
blioteki Polskiej”, ,Gazety Pittsburskiej”, ,,Gwiazdy”, ,Kuryera Clevelandzkiego”,
»Hlatarni”, , Rozgi”.
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systemu dzialania spolecznego, tworzonego przez grupe etniczng, rozpo-
czyna sie proces rozlgezania sie tych wartosci ~— uwydatnia sie nadrzed-~
na rola jezyka. Znaczenie rodzimego jezyka dla nastepnych pokolen be-
dzie zalezalo od wartosci przypisywanej dobru wspélnemu grupy etnicz-
nej, tworzacej system dzialania spotecznego. Jesli bedzie ono istotng war-
tosciag w Zzyciu mlodego pokolenia, jesli grupa etniczna swoja kulture
i wlasny system dzialania spolecznego bedzie nadal spaja¢ z rodzimym
jezykiem, jego przyswojenie nie bedzie budzi¢ oporu. W przeciwnym
razie powstaje pytanie o sens nauczania jezyka polskiego, bowiem opa-~
nowanie go nie jest latwe i w sytuacji wyboru uczymy sie tego jezyka,
dzieki ktéremu mamy bezpoSredni dostep do bardziej poigdanych war-
tosci.

Kazdy czlowiek od dziecka uczy sie jezyka przez wiele lat i to z nie-
réwnym rezultatem. Nie ma na Swiecie spoleczenstwa, ktére w caloSci
postugiwaloby sie z réwng latwoscia dwoma jezykami, i ktérego czlon-~
kowie posiadaliby dwa rézne zwerbalizowane systemy komunikowania sie
z sobg. Owszem, w kazdym spoleczenstwie moze byé pewna liczba os6b
dobrze wladajgcych wieloma jezykami, ale zawsze bedzie to tylko nie-
liczna elita. Sg spoleczenstwa (panstwa) wieloetniczne, jak Szwajcaria,
Kanada, Zwigzek Radziecki, w ktérych dobra znajomosé drugiego jezy-
ka jest konieczno$cig zyciows, a jednak liczba oséb w pelni dwujezycz~
nych jest stosunkowo niewielka. Wynika to po prostu z wrodzonych pre-~
dyspozycji czlowieka, podobnie jak to zachodzi w wypadku opanowania
sztuki §piewu lub gry na instrumencie. Elita jezykowa jest wystarcza-
jacym czynnikiem laczgecym wieloetniczne spoteczenstwa w funkcjonal-
ny system.

Kazde spoleczenstwo (panstwo) funkcjonuje bowiem poprzez struktu-
ry poSrednie (lokalne spoleczno$ci, grupy celowe, organizacje, insty-
tucje). Nie kazdy czlowiek utrzymuje kontakty z calym spoleczenstwem,
z wszystkimi jego instytucjami. Czynig to za niego odpowiedni reprezen-
tanci. W wigkszoéci spoteczenstw istniejg tez jakby dwa stopnie jezyka
rodzimego: standardowy (literacki) i dialekty lokalnych (rejonowych)
spoteczno$ci 173, Kto pelni ogoélnospoteczne role, bierze udzial w interakeji
calego spoteczenstwa — opanowuje jezyk literacki; inni postuguja sie
w ramach swojej lokalnej spolecznos$ci wlasnym dialektem. Nie przeszka-
dza to w dobrym funkcjonowaniu calego spoleczenstwa, a lokalne spo-
leczno$ci weale nie majg zadnych cech getta.

173 Tego rodzaju podzial widoczny jest w jezyku spoleczefistwa Wielkiej Bry-
tanii. Standard English lub Oxford English jest znany tylko elicie spoteczenstwa
1 jest naturalnym jezykowym czynnikiem selekcji osé6b do pelnienia rél spolecz-
nych.
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Jest przeto rzeczg mozliwg poprawne funkcjonowanie obcojezyczne]j
grupy etnicznej w globalnym spoleczenstwie, jesli ta wyloni z siebie
elite dwujezyczng i czesSciowo opanuje jezyk kraju osiedlenia, oraz wy-
tworzy wilasng kulture z siecig instytucji i uslug umozliwiajacych zaspo-
kojnie potrzeb jej czlonkéw. Taki wlasnie stan krystalizowal sie w sku-
piskach polonijnych przed I wojng $wiatowag i byl uwazany za rzecz
wlasciwg 174, Wierzono w dalszy rozwdj spolecznosci polonijnych wypo-
sazonych w potrzebne instytucje i postugujacych sie jezykiem polskim.
Trwala obecnos¢ jezyka polskiego w Ameryce, w Zyciu codziennym, zda-
wala sie by¢ rzeczg tak pewng, ze ks. Waclaw Kruszka, w opublikowa-
nym w prasie amerykanskiej artykule Wielojezyczni biskupi dla wielo-
jezycznych diecezji 175, domagal sie biskupdéw znajgcych jezyk polski dla
tych diecezji, w ktorych istnialy skupiska polonijne i dowodzil, ze je$li
kto§ przyjmuje nominacje na biskupa nie znajgc jezyka swych die-
cezjan popelnia grzech cigzki. Artykul spotkal si¢ z szerokim poparciem
nie tylko w $rodowiskach polonijnych 1%, w ktérych wéwezas nikt nie
watplil w potrzebe nauki jezyka polskiego, co wiecej, uwazano to za
nSwiety obowigzek”. Redakcja ,,Orla Polskiego” pisala w 1870 r.:

Szanujmy i kochajmy mowe nasza, bo ona jest najdroiszym zadatkiem $§wietej
ojczyzny naszej [...]. Z powodu tez tego nie dosyé jest moéwié z dziatwg w domu
po polsku, ale zaktadaé¢ nam trzeba szkoly polskie [...].

Zwracala sie do polskich ksiezy z apelem:

Budujcie przy waszych kofciolach polskich szkoly. Gdzie sie polska wznosi
wieza — niechaj nie braknie polskiej szkoly i polskiego nauczyciela 177,

Przez 50 lat slowa te stanowily jedng z idei przewodnich zycia Po-
lonii.

Na tego rodzaju postawe i pozycje jezyka polskiego w Stanach Zjed-
noczonych zlozylo sie szereg przyczyn:

— Utworzenie sie w Ameryce licznych, wielotysiecznych skupisk po-
lonijnych, dla ktérych gléwng grupg odniesienia byl nardd polski w ,,sta-
rym kraju”, i ktére tworzyly dla siebie wlasne dobro wspélne.

14 Por, H. Znaniecki-fopata. Imigranci polscy w strukturze spoleczeri-
stwa amerykanskiego. ,,Zeszyty Naukowe KUL” 17:1974 nr 1-2 (65-66) s. 53-101.

175 Polyglot Bishops for Polyglot Dioceses., ,,New York Freeman’s Journal”
3 VIIT 1901 r.

178 Jakze biskupi amerykanscy mogg nas uczyé, kiedy oni do nas méwié nie
mogg? Jakie mogg byé przewodnikami i pasterzami polskiego ludu, kiedy lud
polski ich glosu nie rozumie?” W. Kruszka. Siedem siedmiolect, czyli pét wieku
2ycia. T. 1. Poznan-Milwaukee 1924 s. 387-404.

117 Od redakcji. ,,Orzet Polski” (Washington) 1870 nr 6.
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— Przeswiadczenie, iz ich ,tulactwo” zostalo spowodowane niewolg
ojczyzny, ktérg obrazowano jako ,matke” skutg kajdanami i ze jej uwol-
nienie poprawi ich los. To kazalo im angazowa¢ sie w sprawe niepod-
leglosci Polski i zachowywaé mowe polska 178,

— Trudna do przekroczenia bariera jezyka angielskiego.

— Pozostawienie polskich imigrantéw ich wlasnemu losowi, co pod-
nositlo znaczenie wzajemnych kontaktdéw, pomocy i co powodowalto po-
wstawanie wiezi etnicznej opartej na wlasnym jezyku, oraz tworzenie
organizacji wlasnego systemu dzialania spolecznego 7. »

— Utrzymywanie ozywionych kontaktéw z krewnymi na ziemi pol-
skiej.

— Przekonanie, Ze niezbednym warunkiem utrzymania i rozwoju
polonijnych parafii oraz organizacji jest zachowanie polskiego jezyka,
co mocno podkreslano na Pierwszym Kongresie Polsko-Katolickim w
Buffalo w 1896 r.

To wszystko sprawiato, ze nauka jezyka polskiego byla sprawa nie
kwestionowang. Dla dzieci, ktére nie uczeszczaty do szkoél parafialnych
organizowano specjalne szkoétki lub uczono je mowy polskiej w domu.

Sam proces nauczania jezyka polskiego w szkotach odbywat sie z roz-
nym powodzeniem i rezultatem.

Programy szkolne $wiadcza, iz nauczanie oparte bylo na dostatecz-
nych podstawach gramatycznych i literackich. W zyciu codziennym po-
stugiwano sie jednak réinymi dialektami okraszonymi stownictwem
angielskim, a nie polskim jezykiem literackim %, Mimo to mozna po-
wiedzie¢, ze mlode pokolenie konczace szkoly przed I wojng $wiatows
posiadalo wystarczajgeg znajomosé jezyka polskiego, by moglo korzystaé¢
z dorobku literackiego polskiej kultury i tworzyé wlasny system ko-
munikacji w polonijnych systemach dzialania spolecznego. Natomiast na
ogol slaba byla znajomos$¢ jezyka angielskiego — znala go dobrze tylko
polonijna elita.

Zachowanie mowy polskiej wspieraty liczne zespoly teatralne, chéry,
kluby kulturalne, czytelnie, dobrze rozwinieta prasa i wydawnictwa po-
lonijne. W 1915 r. w Chicago np. dzialalo 12 zespoléw teatralnych, 30

178 Por. Rezolucje sejmu Zwigzku Narodowego Polskiego z 1907 r. A. Olsze w-
sk i. Historia Zwigzku Narodowego Polskiego. T. 2. Chicago bur. s. 42-50.

179 J. Chatasinski blednie uwazal, Ze wiez etniczna jest wlasciwoscig zycia
wiejskiego i zostala przywieziona do Ameryki. We wstepie do polskiego wydania
Chtop polski w Europie i Ameryce pisal: ,,Juz przy powierzchownej obserwacji
skupien chlopéw — emigrantéw w Ameryce uderza niestychana Zzywotno$é sa-
siedztwa wiejskiego, kiére emigranci przenoszg ze sobg na obecy grunt amerykan-
ski” (T. 1. Warszawa 1976 s. 21).

180 Troske o poprawny jezyk literacki podjgl miedzy innymi ks. Bolestaw
Goéral, wydajac w latach 1905-1909 Oredownik jezykowy.
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chorow, wychodzily 43 czasopisma, istniaty 3 wielkie wydawnictwa ksigz-
kowe. W tym samym czasie w Detroit bylo 5 polskich teatréw, 8 choréw,
wychodzily 4 czasopisma (a 12 upadlo). Od 1889 r. w bibliotece publicz-
nej byly rowniez polskie ksigzki, ktére mialy najwiecej czytelnikéow.
Podobnie bylo w kilkunastu innych wiekszych skupiskach polonijnych.
W sumie przed I wojng swiatows zalozono 240 czasopism, z ktoérych jed-
na trzecia wychodzita w 1915 r.181

Jednakze juz pod koniec XIX w. pojawily sie znaki zwiastujace nad-
chodzgcy kryzys zachowania jezyka polskiego. Dzieci rodzicow urodzo-
nych lub wychowanych w Stanach Zjednoczonych wolaly méwié¢ (w szko-
le i w domu) po angielsku, a ich znajomos$é jezyka polskiego stawala sie
coraz slabsza '82. Byl to znak, ze tworzony przez Polonie system dziala-
nia spolecznego z polskim jezykiem nie przedstawial wystarczajacej war-
tosci, by pozbawié¢ sie jezyka angielskiego i szansy bezposredniego u-
czestnictwa w ogélnoamerykanskim systemie dzialania spolecznego. Kie-
rujgc sie tym odezuciem, jeden z najwazniejszych polonijnych zakladow
o$wiatowych — DPolskie Seminarium Duchowne — wydal w 1896 r.
oSwiadczenie, w ktérym moéwi jeszcze o umilowaniu jezyka i tego wszyst-
kiego, co polskie, ale glownie podkre§lit koniecznosé dobrego opanowa-
nia jezyka angielskiego, jako warunku zdobycia pozycji w spoleczen-
stwie Stanéw Zjednoczonych. Zasadnicza tres¢ o$wiadczenia byla ujeta
w zdaniu: ,kto gardzi jezykiem angielskim, bedzie wzgardzony przez
spoleczenstwo amerykanskie” 183, W zasadzie bylo to przyznanie priory-
tetu jezykowi angielskiemu i w przypadku trudno$ci opanowania dwdéch
jezykéw — znajomo$é jezyka polskiego musiala byé fragmentaryczna.

Pozycje jezyka polskiego podwazaly akcje anglojezycznej unifikacji
spoleczenstwa amerykanskiego, prowadzone przez czynniki rzadowe, go-
spodarcze i koscielne. Kto chcial uzyskaé obywatelstwo, musial w pew-
nym stopniu opanowaé¢ jezyk angielski. Trud, jakiego do$wiadczyli Po-
lacy przy nauce jezyka angielskiego i klopoty zycia, jakich doznali z racji
braku jego znajomosci, zaowocowaly tym, ze sami pragneli, aby ich dzie-
ci najpierw poznaly jezyk angielski.

Zaklady przemystowe i korporacje gospodarcze otwieraly dla swych
pracownikéw szkoly jezyka angielskiego. W latach kryzysu gospodarcze-
go, jakie woweczas czesto nawiedzialy gospodarke Stanéw Zjednoczonych,
najpierw tracili prace ci, ktérzy nie znali jezyka angielskiego, W zakla-
dach Forda, gdzie nauka jezyka angielskiego byla dla cudzoziemcéw obo-

8 Por. S. Osada.. Prasa i-Publicystyka Polska w Ameryce. Pittsburgh,
Pa. 1930.

"182.Relacja  Owcezesnego nauczyc1ela K. Wachtla (Szkolnictwo i wychowanie,
Chicago 1904). .

183 Niedziela”, Detroit 15 X 1896,
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wigzkowa 184, kazdego roku prezentowano znamienne widowisko obrazu-
jace dobrodziejstwo asymilacji. Tlum imigrantow, brudnych i obdar-
tych, nie znajgcych jezyka angielskiego, wchodzil do wielkiej beczki,
w ktoérej mieszal ,,Wuj Sam” (melting pot.). Wychodzili z niej méwigcy po
angielsku, elegancko ubrani, bogaci Amerykanie.

W 1900 r. bkp F. Eis z Marquette (stan Michigan) oraz bkp S. Mes-
mer z Green Bay (stan Wisconsin) wydali rozporzadzenie o nauczaniu
religii w szkolach parafialnych w jezyku angielskim. Wywolalo to ostrg
reakcje w srodowiskach polonijnych (wiec w Chicago 1 I 1901 r.), w re-
zultacie ktérej zwolano do Buffalo w dniach 24-26 IX 1901 r. Drugi
Katolicko-Narodowy Kongres Polski 8. W imig obrony wiary i jezyka
polskiego skierowano do Stolicy Apostolskiej petycje o polskich bisku-
pow 186, Wspomniano o Wrze$ni, jako przykladzie przesladowania jezy-
ka polskiego; na jej rzecz rozpoczeto tez zbiorke pieniedzy.

W marcu 1906 r. znowu rozeszla sie w S$rodowiskach polonijnych
wiesé, ze wladze koscielne postanowily, iz nauka religii we wszystkich
szkolach parafialnych ma sie odbywa¢ w jezyku angielskim. Decyzje
zaczeto wprowadza¢ w zycie, Pierwszy krok zrobit ks. Pytlatz z parafii
Sw. Jozefa w Town of Lake (w stanie Illinois),-co wywolalo powszechne
oburzenie tak wsrod ksiezy, jak i w Zwigzku Narodowym Polskim.
W Detroit delegacja Zwigzku udala sie do biskupa i uzyskala przyrze-
czenie, ze zarzgdzenie to nie bedzie w jego diecezji realizowane 17,

*

Pierwszy okres zycia Polonii w Stanach Zjednoczonych (do 1920 r.)
— okres budowy systeméw dzialania spolecznego — charakteryzuje sieg
ciagtym naplywem nowych imigrantéw (2,1 mln osdb) i ich czeSciowym
powrotem (okolo 25%) do ziemi ojczystej. Dzieki temu utrzymuje sig
zywa lgcznoéé z krajem macierzystym. W nowym kraju przybysze otrzy-
mywali zarobek i osobistg swobode, lecz wykorzystywani, sami musieli
troszczy¢ sie o siebie i swoje dzieci pozostajac ,,na swoim miejscu” do
momentu zasymilowania sie z White Anglo-Saxon Protestans (L. H. Carl-
son, G. A. Colburn. In Their Place. White America, defines her mino-
rities, 1850-1950). Powstale skupiska, dla ktérych glowng grupa odnie-

1 Houtman, jw. s, 54

185 5, Slisz. Szkic Programu Prac Kongresowych i spos6b Reprezentacji.
sNiedziela” 2 V 1801 Ks. J. Pitass. Do Szanownych Polskich Parafii. ,Niedzie-
la” 4 VII 1901. W Kongresie wziglo udzial 67 ksiezy i 152 osoby Swieckie —
reprezentujgcy skupiska polonijne.

188 Sprawozdanie z 2 Katolicko-Narodowego Kongresu Polskiego w Buffalo
(New York. Odby? sie on w dniach 24, 25, 26 IX 1901 r,

¥ Olszewski, jw. t. 2. 5. 31,
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sienia byli ,,swoi” w starym kraju — naréd polski, tworzyly wlasne orga-
nizacje, instytucje spojone wiasnym systemem komunikacji, jezykiem
polskim.

Polacy wyrédzniali sie spo$réd wszystkich grup etnicznych dbaloscig
o podstawowa oswiate dla swoich dzieci. Zalozyli 530 szké6! podstawo-
wych i 11 szkét $rednich. Kazda szkola wspoélnoty parafialnej wraz z nig
przechodzila swoja ewolucje. W pierwszych latach po zalozeniu byla
biedna i jak cala parafia borykala sie z wieloma trudnosciami (moder-
nizacja pomieszczen, troska o pomoce i personel). W takim stanie, jak
wykazal W. Drake (The American School in Transition), znajdowala sie
tez w XIX w. polowa szkél publicznych. Srodowiska polonijne przeni-
kala troska o poziom szkél.

Niewatpliwie przyjaé musimy za objaw dodatni nieustanne glosy narzekania
na chromanie naszych szkét parafiainych —— pisal w 1912 r. W. Rylski (Sprawa
polska w Ameryce) — [..] i nie patrzymy sie z zalozonymi rekami na zbyt jawnie
wyrazane checi obeych, gotowych nam dziatwe odebraé i na swé6j wzér ja mode-
lowaé.

Zwykle po kilku latach, wraz z dorobieniem sie parafii, szkola polo-
nijna stawala sie jedng z lepszych instytucji o$wiatowych w Stanach
Zjednoczonych (wielkg role w tym wzgledzie spelnily siostry zakonne,
zwlaszeza ss. felicjanki). Bedge instytucjg lokalnej spoleczno$ci w jej
systemie dzialania spolecznego pelnila odpowiednig role: uczyla mowy
i kultury polskiej oraz troszczyla sie o uksztaltowanie dobrych czlonkéw
parafii. Uczyla tez jezyka i kultury amerykanskiej, integrujac mtode po-
kolenia polskich imigrantéw ze spoleczenstwa Standéw Zjednoczonych.

Okres miedzywojenny mial decydujgce znaczenie dla zycia spoteczne-
go Polonii, dla skrystalizowania sie jej systemu dzialania spolecznego
i charakteru jej szkolnictwa. W tym czasie w Detroit wchodzito w Zycie
okolo 70 tys., a w calych Stanach Zjednoczonych okolo 1,5 mln. oséb
drugiego i trzeciego pokolenia polskich imigrantéw. Znali jezyk angiel-
ski (lepiej lub gorzej), totez wiez z rodakami nie byla juz dla nich
zyciows konieczno$eig. Ich postawa prospoleczna ksztaltowala sie zgod-
nie z ogoélnie dzialajgcymi prawidlowosciami: ludzie zrzeszajg sie dla
osiggniecia okre$lonych wartosci i dobr ulatwiajgcych zaspokojenie ich
potrzeb materialnych lub duchowych. Bedg zatem nalezeé¢ do polonijnych
organizacji i instytucji, jezeli te bedg pelni¢ tego rodzaju zadania. To
za$ zalezy od zrozumienia mechanizméw spolecznego awansu i stwo-
rzenia dobra wspélnego (spotecznych funduszy). Do osiagniecia tego celu
konieczne jest, miedzy innymi, wspdlne opodatkowanie sie. Uczynily
to parafie (system kopertek), ale te po nieudanych prébach zdobycia
etnicznej autonomiji weszty w system dzialania diecezji Kosciola kato-
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lickiego, ktére bynajmniej nie troszezyly sie o tozsamos$¢ kulturows i ma-
terialne interesy Polonii. Uczynil to Zwigzek Narodowy Polski opodat-
kowujgc swoich czlonkéw (5 centow miesiecznie) na rzecz spoleczenstwa
polskiego. Niestety, nie uczyniono tego w celu stworzenia spolecznego
funduszu Polonii. A nalezy podkresli¢, ze byly szanse osiggniecia tego
celu. W latach dwudziestych zbiorowo$§¢ polonijna miala dos¢ rozwiniety
sie¢ organizacyjng. Istnialo 1105 zorganizowanych spotecznosci lokal-
nych, w ktérych funkcjonowato 833 parafie pielegnujace woéwcezas polska
kulture religijng, 572 szkoty elementarne, 73 szkoly $rednie, 6 kolegiow,
3 seminaria nauczycielskie, 4 seminaria duchowne uczyly okoto 300 tys.
dzieci i mtodziezy jezyka i kultury polskiej. Funkcjonowal wlasny system
komunikacji spotecznej: niemal wszyscy znali jezyk polski, wychodzilo
okolo 100 czasopism (w tym 20 dziennikéw) o lgcznym nakltadzie 1329 tys.
egzemplarzy. Poza tym istnialy setki innych instytucji: Domy Polskie,
biblioteki, domy opieki, sierocince, szpitale itp. Funkcjonowato okolo
12 tys. lokalnych stowarzyszen, zespotow artystycznych, réznego rodzaju
bractw, klubow oraz 25 ponadlokalnych organizacji.

W budowe zycia spolecznego wlozono setki milionéw dolaréw. W De-
troit np. w 1916 r. warto§¢ majgtku 13 parafii szacowana byla na
3675 tys. dolaréow, a wartos¢ innych polonijnych nieruchomosci wynosita
2416 tys. dolarow. Wynikala stagd potrzeba objecia wszystkich organizacji
i instytucji wspolnym osrodkiem dyspozycyjnym i podtrzymanie ich
funkejonowania odpowiednim funduszem spotecznym.

Niestety, zaistnialo tez szereg okoliczno$ci utrudniajaeych wzajemng
identyfikacje i stworzenie wspodlnego systemu dzialania spolecznego ca-
lej Polonii:

— Powstanie niepodleglego panstwa polskiego podwazylo jedng z za-
sad motywacyjnych organizowania Polonii, a niewlasciwy do niej sto-
sunek rzadu Polski sprawil, ze naréd polski tracil pozycje grupy odnie-
sienia. Chodzi tu gléwnie o zle potraktowanie Hallerczykéw i Paderew-
skiego, nieuczciwo$¢ i balagan panstwowej administracji, przenoszenie
w zycie Polonii politycznych kl6tni partyjnych, utrate wielkich sum
pieniedzy wlozonych w polskie przedsiebiorstwa i ciggla zebranine.

— Rozbicie ideowe i klotliwo$é skupisk polonijnych.

— Odchodzenie wlasnej inteligenciji.

— Wstrzymanie imigracji i asymilacyjna presja amerykanskiego esta-
blishmentu.

— Kryzys ekonomiczny z lat trzydziestych — zniszczytl ekonomiczne
osiggniecia Polonii, zahamowal tworzenie wspélnego dobra i wzmégl
proces asymilacji. Istniejgce polonijne przedsiebiorstwa, banki, posia-
dlosci i oszczednosci zostaly w sensie dostownym zdziesigtkowane. Sze-
rokie rzesze Polakéw, dyskryminowane i w pierwszej kolejnosci pozba-
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wione pracy, popadaly w wielkg biede. Wine za taki stan przypisano
postawie podtrzymujgcej polsky tozsamosé kulturows, napietnowang epi-
tetem ,,getta”. Rozpoczal sie od niej masowy odwrét w kierunku asy-
milacji. Upadaly organizacje i czasopisma polonijne, do kosciolow za-
czeto wprowadza¢ jezyk angielski, coraz wiecej oséb zmienialo polskie
nazwiska, zacierano $lady polskiego pochodzenia i polskiej kultury. Zna-
lazlo to réwniez cdbicie w polonijnym szkolnictwie.

Udoskonalone szkoly parafialne weszly w orbite oddzialywania die-
cezji. Zaczeto usuwac z nich przedmioty i jezyk polski, co znalazlo po-
parcie rowniez wsrod rodzicoéw. Malala w nich ilos¢ dzieci polonijnych
— od 60% w 1920 r. do 40% w 1940 r. Szkoly parafialne przestawaly
pelni¢ te role, do jakich‘ zostaly powolane: ksztaltowaé etniczng tozsamosé
kulturows. Uwidocznia to zalezno$¢ szkoly od spoltecznego systemu, kto-
rego ona jest czeScig.

Po I wojnie §wiatowej rozwinety sig szkétki jezyka i kultury polskiej.
Na poczatku lat trzydziestych bylo ich blisko 300, w tym 184 Zwigzku
Narodowego Polskiego. Uczeszezalo do nich okoto 22 tys. dzieci. Ponie-
waz w tym czasie wzrosta znacznie ilo$¢ polonijnej mtodziezy w publicz-
nych szkolach $rednich i na uniwersytetach, zaczeto wprowadza¢ tam
nauke jezyka polskiego, ustanawia¢ lektoraty i katedry literatury pol-
skiej (w ponad 30 szkotach sérednich i kilkunastu kolegiach i uniwersy-
tetach). By! to znamienny proces przemiany jezykowej $rodowisk polo-
nijnych. O ile przed I wojng swiatowa w codziennym uzywaniu byt
jezyk polski, a elita spoleczna znala jezyk angielski, to teraz jezyk an-
gielski wchodzit do codziennego uzytku, a jezyk polski stawal sie dru-
gim jezykiem polonijnej elity. Powstaje tylko pytanie, jak diugo ten
model bedzie istnial w zbiorowosci polonijnej w Stanach Zjednoczonych.

Po II wojnie Swiatowej nastapil dalszy rozklad dawnych polonijnych
systemoéw dzialania spolecznego. W glowne] mierze spowodowat go ruch
ludno$ci. Do wielkich centréw urbanizacyjnych naptyneta ludno$é kolo-
rowa i nowi imigranci. Opuszczaly je wzbogacone rodziny dawnych
mieszkancéw. Dotyczylo to réwniez Srodowisk polonijnych. Z 350-ty-
siecznej Polonii w Detroit (1940 r.) pozostalo okolo 100 tys. oséb (1970 r.)
Z 27 kwitngcych parafii posiadajacych wlasne szkoty, w tym 11 $rednich,
15 zlikwidowalo swoje szkoly i niemal zupelnie zamarlo (w tym jedna
parafie zlikwidowano zupelnie, w 1981 r. rozebrano ko$ciél). Siostry
zazadaly réwnego wynagrodzenia z nauczycielami w szkolach publicz-
nych, czemu nie moégl sprosta¢ budzet parafii. W catych Stanach pozo-
stalo jeszcze okolo 300 szkoél parafialnych; w wiekszo$ei zatracily one
zupelnie charakter polonijny (w 42 nauczano jezyka polskiego), przyj-
mujg wszystkie zglaszajgce sie dzieci, bez wzgledu na ich poechodzenie.
Istnieje okoto 200 szkélek: jezyka polskiego z 35 tys. ucznidw, a w 60
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collegeach i uniwersytetach okoto 2 tys. studentéw zapisanych jest na
lektoraty lub studia literatury polskiej.

W latach siedemdziesigtych, w atmosferze ruchu etnicznego, wiele
szk6l parafialnych usilowalo wprowadzi¢ nauke jezyka polskiego. Po
chwilowym entuzjazmie akcja ta poniosta jednak fiasko. Zdaje sie, ze
nalezaloby go wprowadzaé¢ tylko w jednej klasie (np. trzeciej) i nastepnie
z uzdolnionych w tym kierunku dzieci tworzy¢ odrebng klase nauki
jezyka polskiego, wstawiong w siatke nauki szkolnej. Mialoby to wielkie
znaczenie dla formowania sie polskojezycznej elity polonijnej. W celu
podirzymania polonijnej tozsamosci kulturowej byloby rzeczg réwniez
potrzebng nauczenie dzieci i mlodziezy historii Polonii i polonijnej lite-
ratury, jaka powstaje w Stanach Zjednoczonych.

Wbrew temu, co gloszono przez lata, jakoby Amerykanie polskiego
pochodzenia nie chcieli sie ksztalci¢, ich mlode pokolenie w latach sie-
demdziesigtych pod wzgledem wyksztalcenia zajeto jedno z najlepszych
miejsc w spoleczenstwie amerykanskim. Nie dalo mu to jednak tych
samych pozycji spolecznych, jakie zajmujg White Anglo-Saxon Protestants,
Zydzi czy zorganizowani Murzyni. Okazuje sie, ze w amerykanskim
spoleczenstwie nie wystarczy mie¢ tylko wyksztalcenie, trzeba mie¢ tez
»poparcie”’, przynaleze¢ do odpowiedniego systemu dzialania spotecznego,
troszezgcego sie o swoich czlonkow.

THE POLONIAN SCHOOL AS A FACTOR OF CULTURAL IDENTITY
IN UNITED STATES POLONIA

Summary

The first period of Polonian life in the United States (to 1920) — a period
of building systems of social action — was characterized by the constant arrival
of new immigrants (2,5 million persons) and the partial return to their native
land (about 25%). Because of this, lively ties were retained with their mother
country. In the new country the arrivals obtained a livelihood and personal
freedom. However, since they were exploited, they had to care about themselves
and the fate of their children, who were to remain ,in “‘their place” until the
moment of assimilation with White Anglo-Saxon Protestants (L. H. Carlson,
C. A. Colburn. In Their Place. White America Defines her Minorities, 1850-1950).
The principal group of reference for the settlements they formed was their
,own” in the old country, the Polish nation. They created their own organizations
and institutions which were welded together through their own communications
system, the Polish language.

Poles distinguished themselves from among all ethnic groups by concern
for their children’s education. By 1920 they established 530 grade schools and
11 high schools. These mirrored their life. Every parochial school experienced
its evolution along with that of the parish. In its first years it was poor and,
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just as the entire parish, struggled with many difficulties (modernization of
facilities, concern for assistance and teaching personnel). W. Drake (The American
School in Transition) indicates that half of the public schools in the nineteenth
century struggled with similar difficulties. Concern for the quality of its schools
permeated Polonian centres. “Undoubtedly, we must accept the unceasing com-
- plaints about deficiencies of our parochial schools as a positive sign”, wrote
W. Rylski (in Sprawa polska w Ameryce) [..] “and we do not look on with
folded hands at the sirangers who are so obviously ready to take away our
children and model them after their own pattern”.

Usually after a few years, with the growth of the parish, the Polonian school
became one of the better learning institutions in the United States. An important
role in this respect was performed by nuns, especially the Felician Sisters. Being
an institution of local social action, the school accomplished a suitable role:
it taught the Polish language and culture. It cared for the formation of good
parish members. It also taught the American language and culture, integrating
the young generations of Polish immigrants with American society.

The interwar period was decidedly significant for Polonian life; it crystaliized
its system of social action and the character of its educational system. At that
time about 70,000 persons in Detroit (about 1,5 milion persons in the United States)
were second and third generation Polish immigrants. Knowing the English lan-
guage (some better, some worse), ties with their countrymen were no longer
a necessity. Their social attitude confermed with general rules: people organize
themselves in order to attain specific values and goods which will aid in satisfying
their material or spiritual needs. They will, therefore, belong to Polonian organi-
zations and institutions as long as these will fulfill this kind of role. And this
will depend on understanding the social mechanisms of advancement and creation
of a common good (community funds). To achieve this purpose, cooperative taxa-
tion (among other means) is necessary. Parishes did this (through an envelope
system) but after unsuccessful attempts to attain autonomy they entered into
the diocesan social action system of the Catholic Church, which in no way cared
about cultural identity or Polonian interests. The Polish National Alliance did
this by taxing its members (5 cents per month) for the Polish people. Unfortuna-
tely, nothing was done for the purpose of creating a common fund for Polonia. And,
it must be emphasized that the chances of accomplishing this were there. In the
1920’s the Polonian community had a sufficiently developed organizational network.
There existed 1105 organized local groups in which 833 parishes functioned. At
the time, these cultivated Polish religious culture. 572 elementary schools, 73 high
schools, 6 colleges, 3 teachers’ colleges, and 4 seminaries taught Polish culture
and language to about 300,000 children and young adults. A system of social
communication functioned: nearly all knew the Polish language, about 100 perio-
dicals were published (including 20 dailies) with a combined circulation of 1,329,000
copies. Besides this, hundreds of other institutions existed: ,Dom  Polski’s”, li-
braries, nursing homes, orphanages, hospitals, etc. There were about 12,000 local
associations, cultural groups of all kinds, fraternities and clubs, as well as 25
supralocal organizations.

Hundreds of millions of dollars were invested in building community life.
In Detroit, for example, the property of 13 parishes was valued at § 3,675,000.
The value of other Polonian real estate was § 2,416,000. There was a need to
encompass all organizations and institutions through a mutual center for the
collective disposition and maintenance of a suitable community fund.
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Unfortunately, there arose a series of cxrcumstances which 1mpedecl mutual
identification and formatlon of a common system ‘of soc1al actlon for “the entlre
‘Poloriia: - ot : nE

1. Formation. of -the 1ndependent Polish state undermined one of the “principles
which motivated Polonia’s organizations. And an improper attitude toward Po-
lonia resulfed in the’ Polish nation’s loss of its ‘posifion as a group- of reference.
Notable here was the bad treatment of Haller’s and Paderewski’s followers, dishonesty
and disarray ef the national administration, canry-over of party quarrels into
Polonia’s political life, the loss of great sums of money invested in Polish busmess
enterprises, and constant beggary. s

2. Ideological disruption and quarrels in Polonian settements.

3. Departure of its own intelligentsia. '

4. Suspension of 1mm1g1rat10n and the American Establishment’s pressure for
assimilation.

5. The economic crisis of the 1930°s destroyed Polonia’s economic achievements,
set back the formation of a common good and intensified the assimilation process.
Existing Polonian enterprises, banks, property, and savings were literally ‘deci-
mated. Wide masses of Poles, discriminated against and first to be deprived
of work, fell into great poverty. The reason for this state was attributed to their
attitude toward retaining their Polish' cultural- identity and they were branded
with the epithet of ’’ghetto”. A mass reversal from this identity began in the
direction of assimilation.  Organizations and Polonian periodicals declined, the
English language was introduced into churches, more and more persons changed
their Polish names, traces of Polish descent and Polish.culture began to be ‘erased.
All this was also reflected in Polonia’s educational systent. :

" Improved parochial schools entered into the orbit of the diocesan system.
Polish subjects and language began to be. eliminated (and this also met with
support of parents). The number of Polonian children decreased from 609, in 1920
to. 40%, in 1940. Parochial schools were ceasing the role to which they hat been
called: formation of ethnic cultwral identity. Thls shows the dependance of schools
on the existing social system.

”Little schools” of Polish culture and language developed after Wo\rld War 1.
In the early 1930°s there were nearly 300 of them, including 184 in the Polish
National Alliance. About 22,000 children attended them. Because the number of
Polonian youth in public schools and universities increased -significanty at this
time, teaching of the Polish language was begun there and Polish courses and
departments were established (in over: 30 high "schools and several colleges and
universities). 'This was a significant ‘process of language change in Polonian
centers. Whereas before World War 1 the Polish language was in daily use while
the community elite knew English, now the English language entered daily use
while  Polish was becoming the second - language .of the Polonian elite. The questlon
-arises: how long will this pattern exist in United States Polonia? . i

Further -disintegration of Polonian systems of- soéial action followed World
War IL This ‘was mainly caused by population movement. New immigrants and
colored populations poured in to the great urban centers. The enriched families
of former inhabitants left..'This applied also to Polonian settlemehts.” Of a 350,000
Polonia in Detroit (1940) about 100,000 remained. (1970). Of 27 ‘flourishing phrishes
possessing their own schools (including 11 : high schools), 15 ‘liquidated théir
schools and .almost entirely. (One parish was. completely  liquidated; the.church
was demolished ‘in. 1981.): Sisters -déemanded: remuneration: equal to that of teachers
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in public schools, which parish budgets were unable to meet. About 300 parochial
schools still remained in all the States; the majority lost their Polonian character
entirely (the Polish language was taught in 42); all children who apply are
accepted, with no regard for their ancestry. About 200 ™little schools” of the
Polish language remain with 3500 students. About 2,000 students are enrolled in
Polish courses at 60 colleges and universities.

In the 1970°s in an ethnic movement atmosphere, many parochial schools
attempted to introduce study of the Polish language. This was a fiasco after
a brief enthusiasm. It would seem that the Polish language should be introduced
in only one class (the third, for example) and then a separate class (set in the
school’s schedule of studies) should be formed for those children with an aptitude
for the language. This would have great significance for the foundation of
a Polish elite in Polonia. In order to maintain Polonia’s cultural identity it
would also be necessary to teach children and young adults the history of Polonia
and the Polonian literature which originates in the United States.

In spite of everything which was preached for years—that Americans of
Polish descent did not want to be educated—the young generation of the 1970’s
attained one of the best educational positions in American society. However,
this did not give them the same social positions that White Anglo-Saxon Protes-
tants, Jews, or organized Blacks occupy. It becomes evident that it is not
enough to have an education in American society; one must also have ”backing”
and belong to a proper system of social action which cares for its members.



