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THE PHENOMENON OF CHILDHOOD IN AN EDUCATIONAL CONTEXT
THINKING TOGETHER WITH WALTER KOHAN

A bstract The article aims to show how our understanding of childhood, thinking and
time determine our values, understanding and educational practices. In its basic structure, it
includes five well-known terms: childhood, education, philosophy, time, and thinking, which
demand rethinking, both individually and in their interrelationships. Each of these terms is
developed in the course of our reflection. To achieve this goal, the article focuses on the work
of Walter Kohan, whose contribution to contemporary philosophy of education is important and
original. In key terms in the field of philosophy of education, Kohan describes education as
childish (philosophy for children). Kohan develops his views on education in dialogue with
many philosophers and educators. Through a series of questions, Kohan problematizes the
pedagogical and political value of placing philosophical practices in the field of civic education
in the context of childhood. In this way, he creates conditions for responsible education.
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Celem prezentowanego artykutu jest rozwinigcie edukacyjnego wymiaru
filozofii, a zarazem filozoficznego aspektu edukacji. Z pewnos$cig nie chodzi
tutaj o podejscie kalkulacyjne — obecnie szeroko rozpowszechnione w syste-
mach nauczania — do problemu edukacji. Krytyczna refleksja nie jest metoda,
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ktéra mozna ,,zastosowac” w celu osiagnigcia okreSlonych celéw edukacyj-
nych, ale prébuje ukaza¢ zjawisko edukacji jako takiej. Pozwala nam ona
uswiadomié sobie, co wazne i warte przemySlenia na nowo, co jest ukryte
i wymaga ujawnienia jako sposobu znalezienia nowych mozliwos$ci zrozumie-
nia. Refleksja filozoficzna ma wptyw na teori¢ i praktyke edukacji. Takie
podejscie jest wspierane przez uznanie interpretacyjnego charakteru refleksji
filozoficznej w odniesieniu do zjawiska edukacji. Wymaga zatem krytycznej
SwiadomoSci tego faktu i checi zrozumienia ludzkiej egzystencji w jej ztozo-
nosci i réznorodnosci. Dlatego nauka filozofowania lezy u podstaw wszelkiej
edukacji i moze by¢ ona osiagnig¢ta jedynie w kontek$cie pozostawania przy
podstawowym problemie ludzkiego samozrozumienia (self-understanding)'.
Formacja zalezy od samoksztatcenia! Aby rozwinaé to pojecie, Hans-Georg
Gadamer uzywa slowa ,,zamieszkiwanie” [Einhausen], aby przedstawi¢ edu-
kacj¢ jako probe zbudowania wtasnego (odpowiedniego) domu w $wiecie.
W tym podejséciu, inspirowanym Gadamerem, edukacja opiera si¢ na we-
wnetrznym procesie ksztatcenia, a zatem jest stale kontynuowana i rozwijana.
Edukacja dzieli si¢ doSwiadczeniem bycia cztowiekiem, zycia, przekonan
i wiedzy. Dlatego ostatecznym celem edukacji jest rozwijanie wrazliwosci na
zycie poprzez zrozumienie innych, a przez to przezwyci¢zenie obojgtnosci,
ignorancji, cynizmu i nie§wiadomosci. Uczenie si¢ to bycie wrazliwym, aby
widzieé przeszle determinacje, oczekiwania i §lady, ktére sq zawarte w poje-
ciach. Ten wsp6lny horyzont rozumienia ludzi ukazany jest, by¢ moze naj-
doktadniej, w kontekscie edukacyjnym, a jednoczesnie w kontekscie spotecz-
nym, w ktérym mozemy odkry¢ znaczenie bycia cztowiekiem poprzez pozna-
nie naszych potrzeb i wymagan, obcujac z innymi. Niniejszy artykutl ma
pokazac¢, w jaki sposéb nasze rozumienie dziecifistwa, myS$lenia i czasu deter-
minuje nasze warto$ci, rozumienie i praktyki edukacyjne. W zasadniczej
strukturze obejmuje on pigé dobrze znanych terminéw: dzieciistwo, edukacja,
filozofia, czas, mys§lenie, ktére ,,wywraca” na lewa strong¢, aby utraci¢ ich
znajomo$¢. Stawia nas w sytuacji, gdy mozemy ponownie pomysle¢ o ich
znaczeniu, indywidualnie i ich wzajemnych powiazaniach. Co wigcej, moze
szerzej przyczynié si¢ do filozofii edukacji i wiedzy, poniewaz warunki te
wymykaja si¢ krytycznej analizie; staty si¢ zbyt znajome.

Aby osiggnal takie zamierzenie skoncentrujemy si¢ na pracach Waltera
Kohana?, bedacych oryginalnym wkladem we wspétczesna filozofie edukacji.

! Por. H.G. GADAMER, Education is Self-Education, red. i tt. J. Cleary, P. Hogan, ,,Journal
of Philosophy of Education” 35(2001), nr 4, s. 529-538.

2 Walter Kohan jest profesorem filozofii edukacji na Uniwersytecie w Rio de Janeiro
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W ,.powracajacych” kluczowych terminach w dziedzinie filozofii edukacji
Kohan opisuje edukacje jako dziecieca (philosophy for children)®. Podejscie
to nie ma na celu tworzenia dziecifistwa, co raczej postrzega edukacje jako
dziecigca. Kohan rozwija swoje poglady na temat edukacji w dialogu z wielo-
ma filozofami i wychowawcami (Platon, Sokrates, Rodriguez, Ranciere, De-
leuze, Guattari, Foucault, Freire, Arendt, Kennedy, Lipman). Poprzez szereg
pytan problematyzuje on pedagogiczna, polityczng warto§¢ umieszczania
praktyki filozoficznej w dziedzinie edukacji obywatelskiej w dziecifistwie®.
Tutaj odzyskuje réwniez warto$¢ filozofia — jako forma kwestionowania i od-
czytywania tego, co wiemy i potwierdzajaca warto$¢ niewiedzy — w edukacji
dziecigcej. Propozycja Kohana moze okaza¢ si¢ znaczaca réwniez w edukacji
katechetycznej, stawiajacej formacj¢ dzieci na pierwszym planie. Moze zatem
sta¢ si¢ okazja do nowego namystu nad dziecigcym profilem katechezy. Nie
nalezy pomija¢ tutaj takze watku teologicznego refleksji nad rozumieniem
dziecifistwa, skoro Jezus Chrystus stawia dziecko w centrum uwagi ludzi
dorostych jako wzorzec postawy ewangelicznej (por. Mt 18,3).

1. FENOMEN DZIECINSTWA

»Lylko dlatego, ze kazdy czlowiek si¢ rodzi, jest on poczatkiem, przyby-
szem i dlatego mozemy przejaé inicjatywe, zostaé poczatkujacymi i wprawié
co§ w ruch™’.

Interpretujac mys$l H. Arendt, ze kazde dziecko przynosi nowy poczatek
Swiatu, mozemy zapytaé: W jaki sposéb mozemy lepiej reagowac na odmien-
nos¢, jaka oferuje dziecifistwo? Przyjmujac, ze wigkszo$¢ modeli edukacyj-
nych jest zgodna z chronologicznymi wzorcami rozwoju dziecka lub postrze-
ga dzieci jako ludzi z niedoborem, konieczne jest zbadanie egzystencjalnego

w Brazylii. Jest takze pracownikiem naukowym Narodowej Rady Badan Naukowych i Techno-
logicznych Brazylii (CNPQ) oraz Fundacji Wspierania Badai Naukowych Carlosa Chagasa
Filho (FAPERIJ). Wczesniej byl Prezesem Miedzynarodowej Rady Zapytan Filozoficznych
z Dzieémi (ICPIC).

3 Por. W. KOHAN, Childhood, Education, and Philosophy: New Ideas for an Old Relation-
ship, London—-New York 2015, xiv.

4 Por. tamze, s. 1-42.

3 H. ARENDT, The Human Condition, Chicago 1958, s. 215; cyt. za: B. WEBER, Hans-
Georg Gadamer and the Art of Understanding, w: B. WEBER, E. MARSAL, T. DOBASHI (red.),
Children Philosophize Worldwide: Theoretical and Practical Concepts, Frankfurt am Main
2009, s. 312.
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stanu dzieciristwa w samych dzieciach, a takze tego, jak przebiega ono u do-
rostych/w dorostosci. Edukacja, ktéra nie ma na celu ,,exodusu z dziecifi-
stwa”, ale raczej odpowiada (dialogowo) na nadejScie nowej istoty ludzkiej,
pozwala na glebsze zrozumienie nowosci, ktéra wnosza dzieci, a takze uwraz-
liwianie nas samych na ,bycie dzieckiem jako dorostym”®. Innymi stowy,
doswiadczenie narodzin, a wigc poczatku zycia, nie jest okreslone jedynie
chronologicznie, ale moze si¢ zdarzy¢ wiecej niz raz w zyciu ludzkim. Dzie-
cifistwo nie jest postrzegane jako stan rozwojowy, ktéry nalezy przezwycig-
zy¢, ale raczej jako stan egzystencjalny, ktéry stanowi istotng cz¢$¢ bycia
czlowiekiem. Kohan zauwaza — za P. Freire — Ze spojrzenie wstecz na swoje
odlegte dziecifistwo jest koniecznym aktem ciekawosci’.

2. FILOLOGICZNA 1 FILOZOFICZNA
INTERPRETACJA POJECIA CZASU

Kolejnym elementem dociekar filozoficznych Kohana jest dziecigce do-
§wiadczenie czasu®. Heraklit sugeruje, ze dziecko bardziej do§wiadcza czasu
w oildv niz w xpovoc: Aldv talc éott matlwv, ntecoedwv mTodog 1 Poot-
anin (Heraklit, Fragment 52). Wedtug Platona i Arystotelesa czas jako xpo6-
vog jest liczba ruchéw, podczas gdy aildv jest jakoSciowym i niemiarzalnym
doswiadczeniem czasu. Dzieci wydaja si¢ mie¢ bardziej calo$ciowe dos§wiad-
czenie czasu, radosci i petni, ale takze bélu i smutku w ai®v. Przyjrzyjmy
si¢ tym trzem rodzajom czasu w kontekscie edukacyjnym.

2.1. Miedzy xpOvog a KOpOG — czas przezywany

Innym stowem opisujacym czas jest KkolpOG, oznaczajacy ,,miar¢”, ,,mo-
ment krytyczny”, ,,szans¢”. JeSli ruchy w xpOvog sa jakoSciowo takie same
(kazdy element czasu jest taki sam, jak kazdy inny pod wzglgdem jakosci),
to KopO¢ ustanawia réznice jakoSciowa w wyniku obecno$ci cztowieka
w naturalnym ruchu yp6voc. Egzystencjalnym przedsigwzigciem jest uchwy-

% On Childhood, Thinking and Time: Educating Responsibly, red. B. Weber, W. Kohan
[mps].

7 Por. W. KOHAN, Paulo Freire: Other Childhoods for Childchood, ,JEducacio em Re-
vista” (34)2018, s. 3.

8 Por. TENZE, Time, Thinking, and the Experience of Philosophy in School, red. N. Levin-
son, ,,Philosophy of Education” 2016, s. 430 [https://educationjournal.web.illinois.edu/archive/
index.php/pes/article/view/5298.pdf].
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cenie pojgcia stosownego czasu: KopoOv yvaoi to pozna¢ wlasciwy moment
na co$. Poznanie odpowiedniego czasu oznacza wrazliwo$¢ na Koipog i zro-
zumienie, co nalezy zrobi¢ doktadnie w danym momencie. MyS$lenie medyta-
cyjne, w przeciwienistwie do mySlenia kalkulacyjnego, powaznie rozwaza sens
zycia ludzkiego w jego indywidualno$ci, wyjatkowoSci i niezastapieniu.
Warto przywota¢ mys$l M. Heideggera, ktéry podnosi spojrzenie oka lub
moment widzenia (Augenblick) do objawienia autentycznego Dasein. Dasein
jest oczekiwaniem i jako takie zbliza si¢ do siebie poprzez projektowanie
siebie w przyszto§¢. Kazdy Augenblick dzieje si¢ w innym analogicznym
Augenblick, otwierajac i zamykajac mozliwosci bycia dla calego §wiata jako
takiego i utrzymujac gotowos$é oczekiwan otwarta dla kazdej istoty. Zyjac na
krawedzi, chcac, aby zycie powracato tak, jak jest teraz, aby przezwycigzyé
bezsensownos§¢ pustego seryjnego czasu i zréwnywac si¢ Z moim przeznacze-
niem, ujawnia wolno$¢ i odwage do stoczenia bitwy przeciwko Swiatu, aby
nie zniszczy¢ $wiata, ale uratowaé jego mozliwosci’. Ten moment widzenia
jest odpowiednim czasem — K0o1pOC. Z innymi ludZmi spotykamy czas jako
czas przezywany. Ten przezywany czas pozwala nam doSwiadczaé zycia
w jego najbardziej intymnym sensie czasowos$ci. Rados¢ z codziennoSci
(Augenblick) jest powodem przerwania ypOvo¢ i poddania si¢ KopOg — wizji,
ktéra ma charakter inaugurujacy i jako taka jest zorientowana na dzialanie.
W ten sposéb ksztattuje i przeksztatca nasze oczekiwania i decyzje oraz
uswiadamia nam ,,pomigdzy” yPOvVOG i KolpO¢ na podstawie doswiadczenia
aktorskiego i dynamicznego napigcia migdzy mpa&lg a moinoilg. Zasadniczo
nasz relacyjny tryb bycia w S$wiecie (in-der-Welt-sein) charakteryzuje si¢
kairologicznym sposobem ,,robienia” (mp&&ig) i chronologicznym sposobem
»robienia” (noinoic). Przebudzenie do siebie rozumiane jest kairologicznie
jako uznanie odpowiedniego czasu na (u-)ksztaltowanie naszego wewnetrzne-
go krajobrazu. Chodzi zatem o zrozumienie, ze jest wtaSciwy czas, aby
wszystko zainspirowato nas do mys§lenia o zyciu w réznych jego wymiarach
i stawienia czota wszystkiemu, co dzieje si¢ w naszym zyciu. Stawianie czota
rzeczywistosci jest najbardziej oczywistym, ale takze najtrudniejszym zada-
niem, ktére powierzono ludziom. Filozofia czasu przezywanego otwiera nas
na radykalno$¢ zycia ludzkiego. Jej zadaniem jest wyrazenie tego do§wiadcze-
nia czasu przezywanego. Wymaga nieustannego odnawiania przywiazania do
rzeczywistos$ci. Naszym zamiarem jest odkrycie sensu wszystkiego, zwtaszcza

® Por. M. SANTOS-VIEIRA, Fusing the Horizons: Heidegger, Nietzsche and The Time of
the Augenblick, ,,Studia Philosophiae Christianae” 49(2013), s. 141-153.
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gdy znaczenie to skrywa si¢ za pozornym brakiem sensu, zrozumiatoSci oraz
wiary w zycie i jego aktywne moce. Aby osiagnaé i zy¢ tym rozumieniem,
mamy caly okres (naszego) zycia wraz ze wszystkimi szczg§liwymi lub trud-
nymi jego odkryciami. Ludzie, jako istoty dynamiczne, dziataja w odpowiedzi
na egzystencjalne wezwanie, ktére przychodzi do nich w konkretnym kon-
tekS$cie zycia.

Istota ludzka jest przedmiotem edukacji, bedac w samym centrum zadania
edukacyjnego, cztowiek rosnie i dojrzewa w kierunku osiagnigcia swojego
najwigkszego potencjatu. Wzrost, rozwéj, dojrzewanie i formacja zachodza
w wyniku samodoskonalenia i maja na celu doprowadzi¢ do wewngtrznego
rozwoju. To samodoskonalenie nie jest jednak wyrazem egocentrycznej peda-
gogiki, ale odpowiada na wewnetrzne wezwanie i powotanie do bycia czto-
wiekiem. Edukacja moze mie¢ bezpoSredni wptyw na zaangazowanych ludzi,
tak jak czyni to wielka sztuka. Dla zrozumienia sztuki chodzi nie tyle o od-
krycie ukrytego znaczenia danego dzieta sztuki, ile o zdolno$¢ do odczuwania
bezposrednich doznai emocjonalnych i intelektualnych podczas angazowania
si¢ w dzieto sztuki. Zrozumienie, ze Zycie wlasnym zyciem oznacza Zycie
z innymi, ujawnia potencjal edukacji jako samoksztalcenia. Jest to wezwanie
do rywalizacji z samym sobag we wszystkich wymiarach egzystencjalnych.
Podobnie jak w zyciu artysty, (samo-) edukacja nie polega na konkurowaniu
z innymi, ale na ciaglym odkrywaniu wtasnego najgl¢bszego potencjatu. Orygi-
nalnos¢ to jedyny sposob na kreatywnos¢. Edukacja, jako sposéb bycia, wymaga
statego odkrywania siebie na nowo. (Trans-) formacja oznacza (trans-) formowa-
nie $wiata, w ktérym zyjemy. Filozofia czasu przezywanego jest filozofig przezy-

wanego do§wiadczenia i jako taka jest sposobem na przezycie naszego zycia'’.

2.2. Czas jako aiov

W starozytnej grece istnieje trzeci termin: ai@v, ktéry jest zwykle ttuma-
czony przez Platona i Arystotelesa jako ,,wieczno$¢”. W jego bardziej staro-
zytnych ujeciach oznacza on intensywno$¢ zycia, czas trwania, miejsce doce-
lowe i co$, co nie jest tatwe do podzielenia lub policzenia. Istnieje niezwykty
i zagadkowy fragment u Heraklita, ktéry taczy al®v i niemowlectwo, co
sugeruje, ze jesli xpOvog jest okresem dorostosci instytucji, i@V jest czasem
zabawy niemowlat. JeSli w ypOvog terazniejszo§¢ nie moze by¢é niczym

19 por. A. WIERCINSKI, The Hermeneutics of Lived Time: Education as the Way of Being,
w: P. FAIRFIELD, S. GENIUSAS (red.), Relational Hermeneutics: Essays in Comparative Philo-
sophy, London 2018, s. 52-61.
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innym jak granica (lub ,Jluka” jak w interpretacji Arendt), w oV teraZniej-
szo$¢ jest wszedzie, a czas aioniczny wystepuje, gdy bawi si¢ dziecko. Czas
rzadzony przez niemowlgctwo, to nie tylko czas zabawy, ale takze czas sta-
wiania pytan, myS$lenia, w przeciwienstwie do chronologicznego czasu pozna-
nia. Co wigcej, jest to takze czas filozofii i sztuki, w przeciwiestwie do
czasu nauki; czas dosSwiadczenia estetycznego, w przeciwienstwie do ekspery-
mentu naukowego; ale to takze czas mitoSci. Wedtug Kohana terazniejszos¢,
ktérej dosSwiadczamy, na przykitad gdy myslimy, nie jest czyms$, co pojawia
si¢ jako co§ przed nami (jak przedmiot wiedzy, jak co§ podczas eksperymentu
naukowego), ale jak co$, co pojawia si¢, gdy jesteSmy zaangazowani i podda-
ni jego wpltywowi w sposéb uwazny i opiekuiiczy, gdy jesteSmy zaangazo-
wani w sposéb, w ktérym nie mozemy tak naprawde oddzieli¢ sie od tego,
czego doSwiadczamy. Jesli w tym pierwszym przypadku dotykamy teraZniej-
szo$ci, w drugim jeste§my przez nia dotykani. Kohan twierdzi, ze te doSwiad-
czenia mys$lenia moga istnie¢ tylko wtedy, gdy uznamy si¢ za niemowleta,
w sensie zaktdcajacych dang sile lub ruch oraz pisarzy naszego zycia jako
czeSci nowego Swiata, tj. poczatkujacych. ,,Stanie si¢ dorostym” zwykle ozna-
cza wprowadzenie dzieci w do$wiadczenie xpOvog, czego najlepszym przy-
ktadem jest szkota jako instytucja chronologiczna. Aioniczne do§wiadczenie
czasu moze prowadzi¢ do bardziej calo§ciowego (mniej podzielonego) po-
strzegania rzeczywistoSci. ,,Wieczno$¢ [aidVv] jest zakochana w produkcjach
czasu. Tutaj uczymy si¢ opiera¢ korozyjnej dychotomii zabawy/pracy, fak-
téw/wartosci, siebie/innych i zyé w wirtualnej przestrzeni stawania si¢”!!.

3. MYSLENIE I EDUKACJA

Heidegger zauwazyl, ze najbardziej prowokujaca kwestia w naszych cza-
sach, inspirujacych do mys§lenia, jest to, ze wciaz nie myS§limy. Kohan odréz-
nia do§wiadczenie mySlenia od nawykéw mentalnych zgodnych z logicznymi
wzorcami, instrumentalnymi koncepcjami my§$lenia oraz zestawami umiejgt-
nos$ci lub kompetencji. Zastanawia si¢ dalej: Na jakim argumencie/ rachunku
moze opieraé si¢ mySlenie, jeSli nie na uznaniu? Czy moze si¢ to wydarzyé
jako nieprzewidywalne spotkanie, ktére zmusza nas do myS§lenia, stawia nas
w watpliwosciach, wydobywa nas z naszej zgodnosci, normalnos$ci i natural-

'''W. BLAKE, The Marriage of Heaven and Hell, w: G. KEYNES (red.), Blake: The Com-
plete Writings, Oxford 1966, s. 151.
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nego podej$cia? Jako doSwiadczenie spotkania mysSlenie jest swobodna ope-
racja réznicy: ztozone powtérzenie w dziedzinie heterogenicznej — niepewne,
przypadkowe i nieoczekiwane'?. Kohan zwraca uwage, podobnie jak Deleu-
ze i Guattari, ze historia myS§lenia filozoficznego nie jest chronologiczna, lecz
stratygraficzna: filozofowie r6znych czaséw chronologicznych moga naktadaé
si¢ na siebie lub dzieli¢ ten sam czas filozoficzny, tworzac koncepcje doty-
czace konkretnych problemoéw, jakie stwarzaja. Dzi§ mySlenia uczy si¢ czgsto
jako umiejetnosci lub narzedzia, ktére zaktadaja hegemoniczng ide¢ racjonal-
no$ci. Ta racjonalno$¢ jest rowniez oddzielona od ciata i emocji. Wedtug
Kohana dziecko nadal zyje i jest zaangazowane w pedagogike zapytywa-
nia'3. ,By¢ moze dzieci moga poméc nam mysleé o tych pytaniach. Moze
pomoga nam zmieni¢ nasze pytania. Moze wymyS$la nowe pytania. Moze
pomoga nam myS§le¢ o tym, czego nie pomyS$leliSémy, a nawet o czyms nie do
pomyslenia. Moze nas wyksztalca. Na tym polega filozofia dla dzieci: nie
edukacja dziecinistwa, ale edukacja dziecigca, edukacja filozoficzna poprzez
glosy dzieciristwa”!?.

4. W KIERUNKU ODPOWIEDZIALNEJ EDUKACII

U Kohana powraca zasadnicze pytanie: W jaki spos6b zmiana rozumienia
czasu i myS$lenia moze wplynaé na nasza zdolnos¢ odpowiedzialnego wycho-
wania jako sposobu reagowania na nowo$¢ i inno$¢ dziecifistwa? Jest to
przestrzen,, w ktérej to, co nowe, stawia Swiat pod znakiem zapytania i przy-
gotowuje nas na doS§wiadczenie wspdlnego myS$lenia i Zycia w innym $wiecie.

Interpretacja Arendt przypowiesci Kafki, ukazana w Between Past and
Future, podkresla, ze dla ludzi czas nie jest ciagly, lecz raczej jest przecigty
na Srodku linii, w punkcie, w ktérym znajduje si¢ cztowiek. Jego pozycja na
tej linii wymaga, abySmy uwazali teraZniejszo$¢ nie tak, jak to zwykle robi-
my, za po prostu niemozliwy do uchwycenia lub ucieczki moment (vOv), ale
raczej za istniejaca luke, ktéra pojawia si¢ z powodu ciagtej walki, jego/jej
pozycji przeciwko przesztosci i przysztosci'®. Arendt twierdzi, ze kiedy lu-
dzie niosa marzenie o ucieczce z tej linii, wpadaja w metafizyczny sen o sfe-

12 Por. W. KOHAN, Time, Thinking, and the Experience of Philosophy in School, s. 432.

13 por. TENZE, Paulo Freire: Other Childhoods for Childchood, s. 21.

14 TENZE, School and the Future of schole: A Preliminary Dialogue with David Kennedy,
w: Childhood, Education, and Philosophy: New Ideas for an Old Relationship, xxi.

15 Por. TENZE, Time, Thinking, and the Experience of Philosophy in School, s. 429.
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rze nieczasowej. Lekarstwem na t¢ nieodwotalno$é, ze nigdy nie mozna cof-
naé naszych dziatan, chociaz nawet nie wiadomo, jakie bgda konsekwencje
tych dziatain — jest wyjatkowo ludzka zdolno$¢ wybaczania, za$ lekarstwem
na nieprzewidywalno$¢, a wigc zatem na chaotyczng niepewnoS$¢ przysziosci,
jest zdolno§é do sktadania i dotrzymywania obietnic!®.

Pokazuje dalej, ze do§wiadczenie mysSlenia w luce mozna uzyskac jedynie
poprzez mysSlenie, poprzez ,praktyke” i ,éwiczenie”!”. W tym éwiczeniu
w myS$leniu Kohan skupia si¢ na problematyzacji tego, co robimy w szkole
pod nazwa filozofii.

Kohan poswigca w tym kontekScie wiele uwagi nauczaniu filozofii w szko-
le. Uzasadnienie nauczania filozofii w szkole zwykle koncentruje si¢ na wpty-
wie, jaki moze ono mie¢ na myslenie uczniéw. Dzieje si¢ tak, kiedy wysta-
wianie dzieci i mlodziezy na filozofie¢ pozwoli im rozwina¢ umiejgtnoSci
myS§lenia, ktérych potrzebuja, aby mogli oni rozwinaé si¢ w niezaleznych
mySlicieli i rozsadnych obywateli. Kohan zauwaza, ze zgodnie z grecka ety-
mologia stowo ,,szkota” jest ,,stowem-czasem”, schole, co oznacza wypoczy-
nek, odpoczynek, tatwos¢ (mndstwo) czasu. Szkota, jako schole, konfiguruje
czasoprzestrzefi tak, aby rozwijaty si¢ egalitarne i niepowtarzalne do§wiadcze-
nia czasu. Kohan opisuje schole jako form¢ o wielu cechach, ktére skladaja
sic na dos§wiadczenie wolnego, wyzwolonego czasu: zawieszenie, uwaga,
technologia, réwnosé, mitosé, przygotowanie i odpowiedzialnosé!®. Wspét-
czesne szkoly sa gtdwnie instytucjami okres§lonymi przez xpOvoc: czas jest
w nich zorganizowany przez godziny, semestry, lata. Szkoty funkcjonuja
zgodnie z logika periodyzacji. W szkotach ma réwniez swoje miejsce KopOg
w tym sensie, Ze niektére przestrzenie, zaréwno geograficzne, jak i pedago-
giczne, moga by¢ zajmowane tylko w okreSlonym i wcze$niej ustalonym
wieku. Wydaje sig¢, ze nawet filozofia, jako przedmiot, podlega temu samemu
chronologicznemu do§wiadczeniu czasu. Kohan jest przekonany, Ze jednak im
mniej myS$lenie aioniczne wydaje si¢ mozliwe, tym bardziej staje si¢ koniecz-
ne. Filozofia réwniez ma wymiar my§lenia i czynienia niemozliwego. ,,Schole
jest jak olav lub dziecifistwo, kolejnym zjawiskiem, radykalizacja szkoty
jako eksperymentalnej strefy podmiotowosci i wspélnotowosci. Zrédlem tej
radykalizacji jest filozofia w takim stopniu, w jakim impuls filozoficzny
kieruje nas ku sobie w interesie nie technik zwigkszania czasu produktywne-

16 por. H. ARENDT, The Human Condition, s. 301.
17 Por. TENZE, Between Past and Future, New York 2006, s. 14.
18 Por. W. KOHAN, Time, Thinking, and the Experience of Philosophy in School, s. 432-433.
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go, ale powstajacego nowego umystu: w interesie nowych warto$ci, nowych
wrazliwos$ci, nowych mozliwo$ci, nowych zwiazkow, nowych centréw znacze-
nia”!?. Dla Kohana, ktéry prowadzit badania w szkotach w réznych krajach,
nie jest oczywiste, ze filozofia — nie tyle jako przedmiot, ale raczej jako
dos§wiadczenie myS§lenia — moze znaleZz¢ wygodne miejsce w szkolnej scenerii.
Zastanawia sig¢, jak filozofia moze przywrécié t¢ przestrzei nowego namystu
do konajacej kultury instytucjonalnej, skorumpowanej przez nadwyzki represji
i utowarowienia? Filozofia, jako do§wiadczenie, nie potwierdza obrazu mySle-
nia opartego na umiej¢tnosciach lub zdolno$ciach, oznacza bowiem jedno ze
spotkari z tym, co zmusza do myS$lenia. Kohan zdaje sobie sprawe, ze filozo-
fia stanowi antynomi¢ zaré6wno w odniesieniu do jej instytucjonalizacji, jak
i wymiaru edukacyjnego: wzywa do instytucjonalizacji, ktérej nie mozna
spetnié; przywotuje wymiar edukacyjny, ktérego nie mozna w petni osiagnac.
Ta antynomia wydaje si¢ jeszcze silniejsza, kiedy Kohan rozwaza szczegdlng
rolg nauczyciela. Akt nauczania jest aktem ,,dawania” nauczyciela, ktéry
oferuje filozofi¢ jako do$wiadczenie mys§lenia filozoficznego lub ,,dawania
czasu”?’. Za J. Derrida uwaza zatem za mozliwe znaczenie nauczania filozo-
fii w kategoriach ,,dawania czasu”, ktore nie jest rozumiane dostownie i chro-
nologicznie, ale moze inspirowaé inne znaczenia myS§lenia filozoficznego
z innymi w szkole. ,,Dawanie” moze oznaczaé raczej oferowanie warunkéw,
w ktérych mozna dos§wiadczyé czego$, na przyktad mysSlenia filozoficznego,
religijnego. Aby zaoferowad, stworzy¢ lub ustanowié te warunki, nauczyciel
przekazuje wlasne mys$lenie w akcie nauczania, nie w sensie przekazywania
uczniom czego$, ale w wyniku bycia nauczycielem. Tym, co stanowi dar
nauczyciela, jest oddanie si¢ w swoim myS§leniu, a wigc otwarcie i z zaanga-
zowaniem zaoferowanie swojego mySlenia. Jesli jest to mozliwe, nauczyciel
daje, upewniajac si¢, ze wszyscy inni w klasie moga rowniez swobodnie
i otwarcie oferowaé wilasne myslenie. To, co odnosimy do nauczyciela i my-
Slenia filozoficznego, w takim samym stopniu dotyczy nauczyciela religii,
katechety oraz nauczania teologii. Te dwa wymiary — oferowanie mysSlenia
i przygotowanie warunkéw tak, aby kazdy mdgt w réwnym stopniu dzielié
si¢ do§wiadczeniem myS$lenia — muszg zostaé¢ stworzone jako sposéb odpowie-
dzialnej edukacji. Jest to spotkanie edukacyjne nie w sensie gromadzenia
informacji, ale jako do§wiadczenie poszerzania naszych perspektyw. Dzieje

19 D. KENNEDY, School and the Future of schole: A Preliminary Dialogue with David
Kennedy, w: Childhood, Education, and Philosophy: New Ideas for an Old Relationship, Xxv.
20 Por. W. KOHAN, Time, Thinking, and the Experience of Philosophy in School, s. 433-434.
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si¢ tak przede wszystkim w rozmowie z drugg osoba, w ktérej tacza si¢ nasze
indywidualne perspektywy. Zadanie edukacyjne jest zatem pracg na rzecz
wzrostu autonomii podmiotu autonomicznego. Oznacza ono rozw6j zdolnosci,
ktére nas definiuja. W rankingu tych zdolnos$ci ta, ktéra prawdopodobnie
moze kierowaé innymi, maksimum wszelkich zdolno$ci jako koniec edukacji,
jest zdolno§é do odpowiedzialnosci za siebie, innych oraz instytucje?!.
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FENOMEN DZIECINSTWA W KONTEKSCIE EDUKACYINYM.
MYSLAC Z WALTEREM KOHANEM

Streszczenie

Artykut ma na celu ukazanie, w jaki sposéb nasze rozumienie dziecifstwa, my§lenia i czasu
determinuje nasze wartosci, rozumienie i praktyki edukacyjne. W zasadniczej strukturze obej-
muje on pi¢¢ dobrze znanych terminéw: dziecifistwo, edukacja, filozofia, czas, myslenie, ktére
domagaja si¢ ponownego przemyslenia, zaréwno indywidualnie, jak i w ich wzajemnych powia-
zaniach. Kazdy z tych terminéw zostaje rozwinigty w toku refleksji. Aby osiagnaé to zamie-
rzenie artykut koncentruje si¢ na pracach Waltera Kohana, ktérego wktad we wspétczesna
filozofi¢ edukacji jest wazny i oryginalny. W kluczowych terminach w dziedzinie filozofii
edukacji Kohan opisuje edukacje jako dziecigca (philosophy for children). Kohan rozwija swoje
poglady na temat edukacji w dialogu z wieloma filozofami i wychowawcami. Poprzez szereg
pytan Kohan problematyzuje pedagogiczna, polityczna warto§¢ umieszczania praktyki filozo-
ficznej w dziedzinie edukacji obywatelskiej w kontekscie dzieciistwa. W ten sposéb tworzy
on warunki dla edukacji odpowiedzialne;j.

Stowa kluczowe: edukacja; czas; mysSlenie; Walter Kohan; dzieciistwo.



