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BADANIA PODRECZNIKOW DO NAUKI RELIGII
W SWIETLE ZMIAN PROGRAMOWYCH

Reforma systemu polskiej oswiaty, a w §lad za nia przyjete w 2001 r.
dokumenty: Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Pol-
sce' oraz Program nauczania religii® zainspirowaty powstanie nowych pod-
recznikdw do nauki religii. Troska o ich jakos¢ byta przyczyna opracowania
Regulaminu zatwierdzania programéw nauczania i podrecznikéw w szkol-
nym nauczaniu religii dzieci i mtodziezy®.

Przyjecie w 2008 r. nowej Podstawy ksztatcenia ogdlnego spowodowato
nowelizacje wspomnianej podstawy programowej katechezy. W poprawio-
nym ksztakcie zostata przyjeta przez Konferencje Episkopatu Polski w marcu
2010,

Fakt ten stawia przed katechetykami i twércami podrecznikéw wyzwanie
do refleksji nad istniejacymi pomocami dydaktycznymi’. Jest okazja do
podjecia pogiebionej analizy teoretycznej, jak i empirycznych badan nad
podrecznikami®. Na potrzebe takiej refleksji zwrécono uwage podczas
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! Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
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2 Komisja Wychowania Katolickiego. Program nauczania religii. Krakéw 2001.

% Regulamin zatwierdzania programéw nauczania i podrecznikéw w szkolnym nauczaniu
religii dzieci i miodziezy uchwalony przez Komisje Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski w dniu 20 wrzesnia 2001 r. W: W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dla
autoréw i recenzentéw podrecznikdw katechetycznych. Red. P. Tomasik. Krakéw 2003 s. 10-16.

* Por. P. Tomasik. Koniecznos¢ zmian programowych w nauczaniu religii? ,,Katecheta”
2009 nr 12 s. 45; ten ze. Informacja na temat przewidywanych zmian w programach i podrecz-
nikach katechetycznych. ,,Katecheta” 2009 nr 6 s. 72-73.

® Badania takie podjeto m.in z inicjatywy Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski w 2009 r.
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dorocznego sympozjum katechetykow, kt6ére odbyto sie ono w Czestochowie
w 2008 r.® Po przyjeciu Podstawy programowej katechezy Kosciota kato-
lickiego w Polsce zostana podjete prace nad nowym programem. W 2012 r.,
zgodnie z przyjetymi zatozeniami, winny ukazaé sie pierwsze wersje nowych
podrecznikdw.

1. NIEZBEDNOSC REFLEKSJI

Przyjeta strategia zatwierdzania podrecznika do nauki religii zaktada uzy-
skanie pozytywnej opinii Komisji Wychowania Katolickiego Episkopatu
Polski, poprzedzonej ocena wypracowana przez wyznaczonych recenzentow.
W pierwszej oceniaja oni koncepcje podrecznika, w drugiej — podrecznik
w ksztatcie finalnym przed drukiem. Recenzja podrecznika katechetycznego
ma na celu oceng zgodnosci podregcznika z programem nauczania, popraw-
nosci teologicznej, pedagogicznej, katechetycznej i metodycznej oraz mate-
riatu ilustracyjnego i graficznego’.

Warto zauwazy¢, ze do 2001 r. zasadniczo funkcjonowaty podrgczniki,
ktérych podstawe stanowit program z 1971 r. Ich analizy dotyczyty wersji
finalnych podrecznika, i to jedynie w wybranych aspektach?®.

Podstawowym zagadnieniem pozostaje pytanie, co rozumie sie pod poje-
ciem ,,badanie podrecznikow”. Literatura przedmiotu pozwala zauwazy¢, ze
badanie to nie moze ograniczy¢ sig jedynie do sfery przygotowania recenzji,
o ktorej wczesniej wspomniano, nie sa nimi tez wycinkowe analizy wybra-
nych elementéw sktadowych podrecznika czy opracowania zestawiajace wy-
brane podreczniki, zaktadajace ich poréwnanie, ale niespojne na skutek wy-
boru r6znych faktorow.

Mowiac o badaniu podrecznika, nalezy uwzgledni¢ caty proces ich two-
rzenia, biorac jako przedmiot wszystkie etapy powstawania z wiasciwymi
sobie metodami badan. Powstawanie podrgcznika to kilka nastgpujacych po
sobie faz. Kazdej z nich winno towarzyszy¢ badanie stuzace weryfikacji
zasadnosci przyjetych zatozen i poszukiwanie skuteczniejszych rozwiazan.

® poszukiwania optymalnego podrecznika do katechezy. Red. P. Makosa. Lublin 2009.

"Regulamin zatwierdzania programéw nauczania i podrecznikéw s. 11; Szerzej zob.
P.Tomasik. Jaka jest przysztos¢ podrecznikbw? W: Podreczniki do nauki religii. Sens czy
bezsens? Red. J. Kostorz. Opole 2009 s. 41-52.

8 W zasadzie byly to badania towarzyszace powstawaniu prac magisterskich i licencjackich,
a takze rozpraw doktorskich i habilitacyjnych.
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Od kazdego podrecznika wymaga sie efektywnosci. Pozytywne wyniki ba-
dan weryfikacyjnych winny by¢ warunkiem wprowadzenia go do praktyki
szkolnej. Optymalizacji wersji finalnej winny stuzy¢ jego spdjne, catosciowe
badania. Méwiac o efektywnosci podrecznika, ma sie na uwadze sfere dy-
daktyczna, metodyczna, wychowawcza i inicjacyjna (wtajemniczajaca). Ro-
dzi sie jednak pytanie: co to oznacza w praktyce, jak mierzy¢ efektywnos¢?
Nalezatoby wiec mowi¢ zasadniczo o badaniach towarzyszacych powsta-
waniu podrecznika, jak i badaniach podrecznika w jego wersji finalnej.

Innym zagadnieniem wymagajacym badan sa przypisywane podrgczni-
kowi funkcje. Naleza one do ogo6lnodydaktycznych, ale wynikaja tez ze
specyficznych celéw stawianych nauczaniu religii. Wymaga to opracowania
okreslonych wskaznikow pozwalajacych je ocenic.

Podrecznikowi stawia sie dzisiaj wysokie wymagania zar6wno meryto-
ryczne, jak i formalne. Nie jest on bowiem jedynym zrodtem pozyskiwania
informacji oraz ksztattowania umiejetnosci i postaw. Wymaga to okreslenia
wzajemnej relacji i sity oddziatywania, chociaz zakres tresciowy zostaje
posrednio okreslony przez program nauczania i wskazane sa drogi realizacji.
Drugi czynnik dotyczy dziatania praktycznego. Istnieje potrzeba podjecia
badan nad jakoscia tresci i formy uzywanych podrecznikéw. Podrecznik
uznaje si¢ niejednokrotnie wrecz za $rodek, metode ksztatcenia, gdyz
poprzez swdj ksztatt metodyczny niejako steruje recepcja zawartych w nim
tresci, oferujac konkretna metode ich przyswajania. Jest nie tylko uzupet-
nieniem ,,zywego nauczania”, lecz dos¢ czesto to nauczanie zastepuje. Kazda
Jlekcja” w podreczniku staje sie prototypem ,zywej lekcji”®. Nalezy to
uwzgledni¢ w spos6b szczegolny, rozwazajac zagadnienie stosowania pod-
recznika w procesie samoksztatcenia i wykorzystania go w pracy domowej.

Podrecznikom stawia sie tez wysokie wymagania edytorskie. Majac
swiadomosé, ze znakomita cze$é przekazu dokonuje sie droga wzrokowa,
poszukuje sie szeregu sposobOw wspomagania tego procesu. Juz pobiezny
oglad niektérych obecnie uzywanych podrecznikédw pozwala dostrzec nie-
wystarczajaca korelacje wspomnianych elementéw. Podrecznik ma dwoch
adresatéw: ucznia, wobec ktorego spetnia funkcje edukacyjne — dydaktyczno-
-wychowawcze, i nauczyciela, dla ktérego jest podstawowa pomoca
naukowa.

®Por. K. L e c h. System nauczania. Warszawa 1964 s. 98.

103, Sz pet. Dydaktyczne zadania podrecznika do nauki religii dla mtodziezy gimnazjalne;j.
W:J. Szpet, D. Jackowiak. Wybrane zagadnienia katechezy mtodziezy. Katecheza rodzina,
parafia i szkota. Poznan 2008 s. 86-87.
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Zmienia sie forma podrecznikéw, jak i materiaty nosnikowe. Powstaje
wiele materiatow dydaktycznych stanowiacych pewnego rodzaju obudowe
podstawowego podrecznika. Rodzi to problem badawczy: jakimi srodkami
obudowa¢ materiat podstawowy, jaka winna by¢ ich wzajemna relacja, jaki
to ma wptyw na oczekiwany efekt, jak bada¢ wzajemna skutecznosc
dydaktyczna?

Mowiac o efektywnosci oddziatywania podrecznika, mozna wskazaé¢ dwie
ptaszczyzny wptywow: te natychmiastowa, ktéra powoduje poszerzenie wie-
dzy i umiejetnosci, ksztattowanie postaw i ich pogigbienie i natychmiast
weryfikuje sie w zyciu adresata, oraz te, ktéra wywiera wpltyw na zycie
ucznia na dtuzsza metg. Trzeba jednak pamigta¢ takze o roli wczesniej zdo-
bytej wiedzy oraz innych srodkach temu sprzyjajacych. Jawi sig tu wpltyw
kwestia innych srodkdw spotecznej komunikacji, ktére poprzez wiasciwe
sobie sposoby przekazu odgrywaja niebagatelna role.

Jak wynika z tego pobieznego przegladu wszystkie wspomniane ptasz-
czyzny wymagaja podjecia wieloptaszczyznowych badan podrecznikow,
zaréwno funkcjonujacych obecnie w nauczaniu, jak zamierzonych.

Efektem badan zaréwno wdrozeniowych, jak i pozostatych winno by¢
okreslenie czynnikéw optymalizacji podrecznika jako narzedzia kateche-
tycznego. Podrecznik bowiem zajmuje zdecydowanie dominujace miejsce
w systemie dydaktycznym.

2. CEL | RODZAJE BADAN

Komu i czemu ma stuzy¢ badanie podrecznikéw? Poznanie zalet pod-
recznika potrzebne jest, obok wzbogacenia teorii, przede wszystkim nauczy-
cielowi przy wyborze jako najefektywniejszej pomocy do realizacji zatozen
podstawy programowej i programu nauczania religii. Stuzy rowniez rodzicom,
a wreszcie, last but not least, samym adresatom. Podrecznik moze bowiem
wspomaoc wyzwolenie zaciekawienia przedmiotem, wzbudzi¢ zainteresowania
tresciami, pomoc poszukiwaé rozwiazan oraz inspirowa¢ motywacje. Z tego
wzgledu przy badaniach podrgcznika wazna jest dbatos¢ o ich kompleksowy
charakter. Winni by¢ w nie whaczeni, obok katechetykdw, specjalisci roznych
dyscyplin: dydaktycy, psycholodzy i socjolodzy, a takze graficy.

Podjecie jakiejkolwiek pracy badawczej wymaga jasnego okreslenia celu.
W odniesieniu do badania podrecznika do nauki religii wskazuje sie trzy
podstawowe cele:
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— wzbogacenie teorii,

— optymalizacja istniejacego podrecznika,

— badanie efektywnosci podrecznika.

Realizacja kazdego z tych celow okresla wiasciwy mu obszar zaintereso-
wan oraz wymusza wypracowanie stosownych narzedzi. Badania podreczni-
koéw do nauki religii wpisuja si¢ oczywiscie w podobne badania prowadzone
nad podrecznikami innych dyscyplin, chociaz odznaczaja sie pewna specy-
fike, zwiazang z przedmiotem, celami i funkcjami ksztatcenia. Podrecznik do
nauki religii jest to bowiem ksiazka szkolna, ktdra

— zawiera celowo dobrane, ukierunkowane tresci ksztatcenia przed-
stawione za pomoca stéw i srodkow graficznych;

— miesci ¢wiczenia i zadania praktyczne zgodne z tresciami i celami
sformutowanymi w programie ksztatcenia religii oraz zasadami peda-
gogiki, psychologii i dydaktyki, nowoczesnymi formami, metodami
oraz technikami dziatania katechetycznego;

— jest jednym z gtébwnych narzedzi nauczania tego przedmiotu, umozli-
wiajacym uzyskanie wiedzy, umiejgtnosci i postaw w stopniu zamie-
rzonym dla danego poziomu edukacyjnego.

Podrecznik do nauki religii, ,,oéwiecajac rozum i umacniajac go w silnych
przekonaniach”, nie ogranicza sie — w odréznieniu od podrecznikéw innych
dyscyplin — do refleksji o charakterze ludzkim, do rozwazan natury filo-
zoficznej, psychologicznej czy socjologicznej, lecz ma stuzy¢ pogtebieniu
wiary uczniéw i doprowadzi¢ do osobowego spotkania cztowieka z Bogiem.
Przypomina sie jednak, ze zadem tekst nie moze zastapi¢ zywego przekazu
chrzescijanskiego oredzia (DOK 120).

Badania podrecznika moga by¢ przeprowadzone zasadniczo w dwdch
ptaszczyznach: teoretycznej i empirycznej. Pierwsza, czyli teoretyczna, pod-
stawowa w procedurze badawczej nad podrecznikiem, pozwala na kon-
frontacje danego podrecznika z zatozonym modelem teoretycznym, co
umozliwia wstegpna jego oceng. Analiza ta dotyczy oceny doboru i popraw-
nosci merytorycznej tresci; okreslenia celu i funkcji, poprawnosci struktury;
zgodnosci z programem nauczania; ujecia metodycznego; jakosci opracowa-
nia graficzno-edytorskiego'. W badaniach empirycznych natomiast chodzi
0 badanie efektéw nauczania-uczenia sie z wykorzystaniem wybranego pod-

1 por. tez; B. Koszewska, E. Kubiciel, W. Szymanderska. Problematyka,
metody i narzedzia badasi nad podrecznikiem szkolnym. W: Z badasi nad podrecznikiem szkol-
nym. Red. B. Koszewska. Warszawa 1980 s. 12.
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recznika lub jego elementéw. Mozna tez dokonaé¢ poréwnania efektéw z wy-
korzystaniem kilku podrecznikéw lub nauczania-uczenia sie bez nich albo
poréwnania efektow z wykorzystaniem innych srodkéw dydaktycznych.

Cenny jest sposéb pozyskiwania danych poprzez odwotywanie sie do
opinii uzytkownikéw podrgcznikéw oraz ich wspétautorow.

3. PROCEDURY BADAN

Jak wspomniano, badaniom najczesciej poddawany jest podrecznik w jego
ksztatcie finalnym. Tymczasem proces badawczy z wiasciwymi procedurami
winien obejmowa¢ wszystkie etapy powstawania podrecznika.

Podstawowym pytaniem jest, co i jak badaé¢. Pierwsze pytanie dotyczy
przedmiotu badan, charakterystycznego z dydaktycznego punktu widzenia,
drugie za$ metod i narzedzi badawczych przydatnych w weryfikacji pod-
recznikow.

Tworzenie podrecznika przebiega w kilku etapach'. Pierwszy etap zwia-
zany jest ze wstepnymi decyzjami odnosnie do zamierzonego podrecznika,
kompetencji przewidywanego autora/autoréw/redaktora, okreslenia adresa-
téw, modelu, strony graficznej, wyboru wydawnictwa. Kolejny etap to opra-
cowanie koncepcji i stworzenie tzw. konspektu podrecznika, co w efekcie
prowadzi do powstania modelu-wzorca; okresla sie strategie ksztatcenia,
ktorej tworzony podrecznik ma stuzy¢, oraz jego rodzaj i model; wreszcie
okresla si¢ tres¢ podrecznika, czyli co ma by¢ jego przedmiotem, i formg,
czyli spos6b przedstawienia tresci, a takze cele, funkcje i zadania.

Wazne jest przede wszystkim okreslenie, w oparciu o podstawe progra-
mowa i program, zakresu tresciowego zamierzonego podrgcznika, sformuto-
wanie skorelowanego katalogu wiadomosci i oczekiwanych umiejetnosci,
jakie uczen powinien zdoby¢ na okreslonym poziomie edukacyjnym. Przy tym
wazne jest odwotanie sie do taksonomii celow ksztatcenia.

Konspekt podrecznika jest potrzebny autorowi/autorom przy tworzeniu
wzorca konstrukcyjnego zamierzonego podrecznika, recenzentom-badaczom

12¢z. Maziarz. Zagadnienia metodologiczne modelowania podrecznikéw w aspekcie
dydaktycznym. W: Teoretyczne i praktyczne aspekty metodologii badas podrecznikéw szkolnych.
Red. Z. Krzemianowski, J. Skrzypczak. Koszalin 1986 s. 8-31; J. Skrzypczak. Proces po-
wstawania podrecznika a koncepcja jego weryfikacji. W: Teoretyczne i praktyczne aspekty
metodologii badasi podrecznikéw szkolnych s. 8-31 s. 93-105; J. Szpet. Jak powstajq pod-
reczniki? W: Podreczniki do nauki religii sens czy bezsens? Red. J. Kostorz. Opole 2009 s. 9- 39.
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za$ stuzy jako kryterium oceny realnie istniejacego podrecznika. Konspekt
stanowi wiec punkt odniesienia w pracy autora i recenzentéw. Jest potrzebny
rowniez grafikowi, korektorowi i wydawnictwu. Umozliwia poznanie i wia-
sciwa ocene podrecznika, zrozumienie intencji i przyjetych zalozen po-
mystodawcy. Na tym etapie materiat winien by¢ przedstawiony do recenzji
koncepcji wstepnej podrecznika®.

Po powstaniu koncepcji podrecznika i jego wzorca nastepuje kolejny
etap, polegajacy na zmaterializowaniu wizji. Jest to czas przygotowania
rekopisu-maszynopisu, czyli nadania realnego ksztattu wczesniejszym zato-
zeniom teoretycznym. Stanowi¢ to bedzie materiat do prac redakcyjnych,
edytorskich i technicznych w wydawnictwie. Podejmowane dziatania sta-
nowia wypadkowa aktualnego stanu teorii tworzenia podrecznika i intuicji
autora, stopnia kompetencji merytorycznych i pedagogicznych. Wiele decy-
zji to indywidualne rozstrzygnigcia konkretnego autora. On nadaje podrecz-
nikowi ksztatt formalny poprzez podziat materiatu na dziaty, rozdziaty,
podrozdziatly, akapity, zamieszczanie pytan, planowanie rozwiazan graficz-
nych. Wewngtrzna organizacja i uktad tresci (a nie tylko ich dobor)
uzalezniony jest od przyjgtego modelu, strategii ksztatcenia oraz celu pod-
recznika. Zamierzone cele musza by¢ zoperacjonalizowane. To one beda
dyktowaty tytuty rozdziatow, podrozdziatéw, decydowaty o zamieszczonych
pytaniach, zadaniach, poleceniach. Wazny jest logiczny i konsekwentny
uktad — wynikanie z siebie poszczeg6lnych czesci podrecznika czyni go
przystepnym i wartosciowym dydaktycznie oraz utatwia korzystanie. Wazna
jest merytoryczna i logiczna spojnosé tresci; komunikatywnosé tresci i for-
my decyduje o tym, jak taczy¢ tekst z obrazem, czyli jaka role bedzie penit
wprowadzony schemat, rysunek, obraz.

Autor decyduje o hierarchii tekstu, o tym, ktére fragmenty tresci nalezy
wyréozni¢ i w jaki sposdb — jaka zastosowaé czcionke czy kolor. Waznym
etapem konstruowania podrecznika jest uwzglednienie réznych sposobow
prezentacji tresci: czy bedzie to jedynie tekst, czy tez bedzie mu towa-
rzyszy¢ takze ilustracja, a moze bedzie to sam obraz. Uwzgledniajac teorie
pracy z obrazem, nalezy zaplanowa¢ jego forme, wymiar, umiejscowienie,
kolor. Podobnie ma sig rzecz z rycinami, fotografiami i schematami. Na tym
etapie tworzenia podrecznika nalezy przewidzie¢ ich role, miejsce, relacje
do tekstu.

18 Zob. Regulacje prawne. W: W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dla autoréw i re-
cenzentow podrecznikéw katechetycznych. Red. P. Tomasik. Krakéw 2003 s. 7-25.
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Istotnym zadaniem ksztatcenia religijnego jest zaznajamianie z nowymi
pojeciami. Warto przy tym pamigta¢ nie tylko o zasadzie stosowania od-
powiedniego stownictwa, ale tez sposobie wprowadzenia w nie adresata.
Przemyslenia wymaga miejsce i sposdb wprowadzenia tego elementu
w konkretnych schematach, ale tez ewentualnie zaplanowanie stownika
poje¢ kluczowych, zamieszczanego zazwyczaj na koncu podrecznika.

Forma jezykowo-graficzna' podrecznika wptywa na ocene jego przy-
datnosci. Za dobry uznawany jest taki podrgcznik, ktory jest atrakcyjny
edytorsko, odznacza sie¢ harmonia tresci i formy, uczen chetnie bierze go do
reki, gdyz budzi jego zainteresowanie czy wrecz pociaga.

Wszystkie te wyznaczniki stanowia punkt wyjscia do formutowania
podstawowych pytan badawczych: na ile przyjete rozwiazania spetniaja
stawiane zadania i oczekiwania.

Niektorzy teoretycy podrgcznika proponuja, by przygotowujac maszyno-
pis postara¢ sie stworzy¢ kilka rozwiazan wariantowych — po ich wypro-
bowaniu i skonsultowaniu mozna bedzie wybra¢ najlepsze.

Po powierzeniu maszynopisu podrecznika wydawnictwu nastepuje czas
wspoblnej pracy z redaktorem technicznym, a pozniej korektorem. Z redak-
torem autor omawia sprawy edytorskie: rodzaj i gramature papieru, kroj
i wielkos¢ czcionki, uktad materiatu, kolorystyke, sposéb komponowania
i zadrukowywania stron, projekt oktadki. Po tych uzgodnieniach nastepuje
sktad i tamanie materiatu tekstowego i ilustracyjnego oraz ewentualne prace
korektorskie. Przygotowane materiaty typograficzne przekazywane sa do
drukarni, gdzie powstaje egzemplarz prébny podrecznika. Jego analiza
pozwala na pierwszy catosciowy oglad podrecznika. Pozwala stwierdzi¢, czy
wiasciwie zostaty odczytane i zrealizowane zatozenia, czy wydrukowany
egzemplarz jest odwzorowaniem modelu-wzorca, czy odpowiednio dobrano
kolory, papier, wielko$¢ i kréj czcionki. Takze na tym etapie materiat
powinien by¢ poddany wszechstronnej weryfikacji. Cenne moze okazaé si¢
wiaczenie do procesu weryfikacji i oceny podrecznika przysztych jego adre-
satow, czyli katechizowanych, by¢ moze ich ich rodzicdw, a takze specja-
listbw niezwiazanych bezposrednio z tworzonym materiatem. Egzemplarz
probny pozwala na naniesienie poprawek korektorskich. Po ich wprowa-
dzeniu rozpoczyna sie druk egzemplarzy uzytkowych.

¥ por.J. Rydzewski. Préby poszukiwasi kryteriéw budowy podrecznika szkolnego i kate-
chetycznego. ,,Seminare” 1977 s. 203-215.
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4. ETAPY | ZAKRESY BADANIA PODRECZNIKA

Kazdemu etapowi tworzenia podrecznika powinna towarzyszy¢, obok teo-
retycznej, weryfikacja empiryczna przyjetych zatozen. Umozliwia to wpro-
wadzenie ewentualnych korekt. Kazda faza winna by¢ odpowiednio po-
twierdzona.

Badanie nastepujace po pierwszej fazie dotyczy zgodnosci przyjetych
koncepcji i zatozen z mozliwosciami i potrzebami adresata, przyjgta stra-
tegia i programem Kksztatcenia, wyznaczonymi celami i zatozonymi funk-
cjami. Nalezy tez stwierdzi¢, czy planowany podrecznik jest tworzony
W oparciu o juz istniejace opracowania teoretyczne, modele-wzorce, czy
bedzie proponowat zupetnie nowe rozwiazania.

Inna kwestia badawcza jest strategia ksztatcenia, ktorej podrecznik ma
stuzy¢. Zasadniczo mozna moéwi¢ o dwojakiej strategii: badz o wykorzy-
staniu podrgcznika w codziennej pracy szkolnej, badz tez o jego wykorzy-
staniu w procesie samoksztatcenia. Tak jedna, jak i druga strategia maja
oczywiscie szereg elementow wspolnych, ale tez elementy sobie wiasciwe,
dlatego jej okreslenie jest niezbedne.

Wazna kwestia jest jasne sprecyzowanie celéw, i to zaréwno tych
og0lnych, jak i szczeg6towych. Czyni to podstawa programowa i program.
Pozostawiaja one autorowi/redaktorowi podrecznika pewna dowolnosé¢ do-
boru tresci. Niezbedne w tym kontekscie jest uwzglednienie taksonomii
celow ksztatcenia.

Refleksji winien by¢ poddany proponowany przez podrecznik zakres
tresci i jej dostosowanie do adresatéw, dobor problematyki oraz sposéb
przedstawienia. Z tym zwiazane jest zagadnienie powiazania wiadomosci
z osiagnigciami, oczekiwanymi i umiejgtnosciami.

Analizy wymaga korelacja tresci podrecznika z tresciami innych przed-
miotéw szkolnych, jej zakres, funkcja oraz sposob realizacji.

Badania nastepujace na drugim etapie, czyli przygotowania maszynopisu,
winny odpowiedzie¢ na pytanie, czy przyjete rozwiazania prowadzace do
konkretyzacji zamierzen sa zgodne z zatozeniami przyjetymi w poprzedniej
fazie. Zasadnicze pytanie brzmi: co, w jaki sposob, dlaczego bedzie zawierat
podrecznik? Odnosi sie ono zatem do tresci i do struktury metodycznej
podrecznika. Jest to etap konkretnego ksztattowania tresci i formy przy-
sztego podrecznika.

Etapowi tworzenia maszynopisu winno towarzyszy¢ weryfikowanie przy-
jetych weczesniej i wprowadzanych rozwiazan szczeg6towych. Jest to po-
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trzebne z dwdch wzgledow. Umozliwia poznanie zasadnosci przyjetych
rozwiazan i ich ewentualne korygowanie. Pozwala zweryfikowaé kazdy
z elementdw struktury™.

Owej weryfikacji moze dokonywa¢ autor, ale petniejszy obraz daje kon-
trola przeprowadzona przez osobeg z zewnatrz. Winna ona jednak znaé
zatozenia towarzyszace tworzeniu podrecznika — wzorzec, jak i cele, ktorym
pragnie on stuzy¢. Nalezy zbadaé, z jednej strony, komunikatywnosé tresci
i formy podrgcznika oraz jego skutecznos¢ dydaktyczna, z drugiej zas
ocenia¢ funkcjonalnos¢ podrecznika, rozumiang najogélniej jako stosunek
wiedzy nabytej z podrecznika do czasu, jaki byt potrzebny do jej opano-
wania'. Chodzi nie tylko o badanie skutecznosci dydaktycznej podrecznika,
ale tez wszelkiego rodzaju czynnikow sprzyjajacych jego efektywnosci.
Badanie tych dwoch sktadowych na tym etapie moze przyczyni¢ sie do
naniesienia korekt w momencie, kiedy jeszcze tworzony jest podrgcznik.
Badania moga mie¢ charakter analiz wewnetrznych, sondazy diagnostycz-
nych i badan eksperymentalnych. W tym wzgledzie przydatne moga sie
okaza¢ metody badan prasoznawczych, metody analizy grafowej i macie-
rzowej, analizy tekstu. Metoda ta daje mozliwos¢ uporzadkowania infor-
macji w wybranej czesci podrecznika, a nie ich doboru.

Weryfikacja na etapie druku egzemplarzy prébnych, jako w pewnym
sensie juz gotowego podrecznika, winna odpowiedzie¢ na pytanie, czy
przyjety zbiér informacji jest logiczny, wynikowy, wolny od informacji
balastowych, czyli czy caty materiat podrgcznika jest merytorycznie uza-
sadniony, zaprojektowany materiat tworzy spoOjna catos¢. W przeprowa-
dzaniu badan trafne okazuja sie metody grafowa i macierzy. Analizy te stuza
do obliczania wskaznika optymalnosci tekstu oraz jego spojnosci. Jest to
czas poréwnania z modelem-wzorcem oraz zasadnosci przyjetych rozwiazan
graficznych, typograficznych, kolorystycznych, a takze gramatury papieru.

Egzemplarz uzytkowy réwniez poddawany jest weryfikacji, a pozniej
badaniom celem jego optymalizacji. Czesto w badaniach podrecznika uzyt-
kowego podejmuje sie problem jego efektywnosci, skutecznosci. Tymczasem
winno si¢ tez bada¢ zasadnos¢ wyboru modelu, zgodnos¢ z modelem-
-wzorcem. Niemniej badanie skutecznosci dydaktyczno-wychowawczej pod-
recznika traktuje sie jako gtowny cel weryfikacji podrecznika, a miernikiem
owej skutecznosci jest stopien petnienia przez podrgcznik zatozonych funkcji.

¥ por.J. Skrzypczak. Konstruowanie i ocena podrecznikow. Poznan—Radom 1996 s. 222.
18 Tamze s. 223.
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Mozna wskaza¢ na kilka podstawowych plaszczyzn analizy pod-

recznikow:

— adekwatnos¢ do adresata, merytoryczna zgodnos¢ z aktualnym stanem
wiedzy oraz wymaganiami podstawy programowej i programu, wiary-
godnos¢ i rzetelnosé;

— sposoby strukturyzacji prezentowanej wiedzy, adekwatnosé¢ prezento-
wanej wiedzy do programu ksztatcenia, poprawnosé¢ jezykowa — sto-
pien zrozumiatosci zawartych informacji, termindw, poje¢;

— atrakcyjnos¢ formy prezentowanych tresci, estetyka i jakos¢ wydania.

5. ODPOWIEDZIALNI ZA BADANIA

Trudno jednoznaczne wskaza¢ odpowiedzialnych, zobowiazanych do po-
dejmowania badan podrgcznika. Uzaleznione to jest od celu, jaki zostat wy-
znaczony. Pierwszymi zatem, ktérych obowiazkiem jest prowadzenie takich
badan, sa autor/redaktor (autorzy/redaktorzy) podrgcznika, teoretycy pod-
recznika, specjalisci zwiazani z nauczaniem religii/katechezy w jej wymiarze
dydaktycznym i wychowawczym, badacz podrecznika w ogole.

Niezaleznie od tego, kto prowadzi badania, w kazdym wypadku niezbed-
na jest znajomos¢ zatozen towarzyszacych tworzeniu podrecznika. W naj-
wiekszym stopniu ma ja w zasadzie sam autor/redaktor. Istotne jest zatem,
by zalozenia te, pospotu z modelem-wzorcem, zostaty upublicznione. Ich
znajomos¢ pozwoli wiasciwie zbadaé, oceni¢ i zoptymalizowac istniejacy
podrecznik oraz wnies¢ wkiad w og6lna teorie podrecznika.

6. METODY | NARZEDZIA (WYBRANE) BADAN PODRECZNIKA

Podrecznik jako wytwor autora/redaktora stworzony w celach dydak-
tyczno-wychowawczych mozna zaliczy¢ do dokumentdéw pisanych zastanych
lub intencjonalnie tworzonych. Jest swiadkiem przesztosci, stanowi sposob
poznania okreslonego wycinka rzeczywistosci pedagogicznej, ksztaktuje
przysztosé.

W bogatej literaturze badan pedagogicznych mozna wyré6zni¢ kilka zasad-
niczych grup metod do zastosowania w badaniach podrgcznika, a mianowicie:

— opisowe, diagnostyczne,

— eksperymentu pedagogicznego,
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— sondazu diagnostycznego,

— obserwacji,

— zaczerpnigte z innych dziedzin.

Metoda badawcza jest zespotem dziatan podjetych przez badacza w celu
dojscia do okreslonego efektu. Technika badan wynika z przyjetej metody
badan i jest czynnoscia jednorodna, pozwalajaca uzyska¢ informacje, opinie
i fakty. Sa nimi np. wywiad, ankieta, rozmowa, analiza, obserwacja. Na-
rzedzie badawcze jest przedmiotem wykorzystywanym w konkretnej tech-
nice badan. Przykiadami sa: kwestionariusz ankiety, kwestionariusz wy-
wiadu, arkusz obserwacji*’.

Procedury moga by¢ realizowane w formie badan ilosciowych i jako-
sciowych. Niezbegdne jest zwrocenie uwagi na ich wspatistnienie.
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STUDIES ON HANDBOOKS FOR RELIGION TEACHING
IN THE LIGHT OF CHANGES IN THE CURRICULUM

Summary

In 2008 the Minister for National Education accepted the new Basis for General Education,
which caused that a revisal of the Basis for the Curriculum of Catechesis was necessary. In the
amended form it was approved of by the Conference of the Episcopate of Poland in March 2010.
This fact issues a challenge for catechists and handbook authors to reflect on the existing teaching
aids. It is an opportunity to undertake both an in-depth theoretical analysis and empirical studies
of the handbooks.

Basically, studies of a handbook may be conducted in two planes: theoretical and empirical.
The former one, basic in the study procedure, allows a confrontation of the features of the
handbook with the assumed theoretical model, which makes it possible to provisionally assess it.
The analysis is concerned with the assessment of the choice and correctness of its contents; with
the definition of its aim and function, correctness of its structure, its conformity with the

Y'M.Derda,J. Maciejewska. Jak bada¢ i podnosi¢ jakosé¢ pracy szkoly. Poznan 2002
s. 21.
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curriculum, methodical approach, and the quality of its layout. In empirical studies it is important
to study the teaching and learning effects being the result of the use of the chosen handbook or its
elements. Also, the effects may be compared of the use of several handbooks, or the teaching —
learning effects without using them, or a comparison may be made of the effects of the use of
other teaching aids.

The basic question is: what to study and how to study it. The answer to the former of these
questions is the object of studies that is characteristic from the didactic point of view. The answer
to the latter one is concerned with study methods and tools useful in verification of handbooks.

Translated by Tadeusz Kartowicz

Stowa kluczowe: podreczniki do nauki religii, rodzaje badan podrecznikow, metody i narzedzia
badan podrecznikéw.

Key words: handbooks for religion teaching, kinds of studies of handbooks, methods and tools
for studying handbooks.





