ROCZNIKI
PASTORALNO-KATECHETYCZNE
Tom 3 (58) - 2011

ANNA ZELLMA

MILOSC JAKO WARTOSC MORALNA
W PRACY EDUKACYJNEJ NAUCZYCIELA RELIGII

Problematyka dotyczaca nauczyciela religii i jego pracy edukacyjnej jest
przedmiotem zainteresowania wielu katechetykéw. Badacze nie tylko opi-
suja w spos6b ogolny osobowosé¢ katechety, ale takze zajmuja si¢ zagadnie-
niami bardziej szczegotowymi, zwiazanymi z powotaniem i misja nauczy-
ciela religii w szkole i w parafii. Daje sie tu zauwazy¢ przewartosciowanie
dydaktyczno-wychowawczego znaczenia nauczyciela religii w formacji ucz-
niéw i nowe spojrzenie na jego zaangazowanie edukacyjne w szkole. Kate-
chetycy zwracaja tez uwage na niezmienne elementy konstytuujace toz-
samos¢ nauczyciela religii. Przy tym stosunkowo niewiele uwagi, i tylko
W powiazaniu z innymi cechami, poswigcaja mitosci. Brakuje analiz, ktore
ukazywatyby mitos¢ jako wartos¢ moralna w pracy edukacyjnej nauczyciela
religii. Dlatego podjecie tego zagadnienia wydaje si¢ potrzebne dla teorii
i praktyki katechetycznej.

Ogdblnym celem niniejszego opracowania jest poszukiwanie odpowiedzi
na nastgpujace pytania: jak nalezy rozumie¢ terminy kluczowe dla problema-
tyki podjetej w niniejszym artykule, czyli mitos¢, wartos¢, praca nauczyciela
religii? Jaka funkcje spetnia mitos¢ w pracy edukacyjnej nauczyciela religii?
Jakie czynniki warunkuja inspirowana mitoscia pracg edukacyjna nauczy-
ciela religii? W ten sposéb mozna ukaza¢ kwestie podstawowe dla postugi
katechetycznej, bo oparte na aksjologii chrzescijanskiej, w ktorej mitosé
znajduje sie w centrum i dominuje nad pragmatyzmem czy instrumen-
talizmem.
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1. WYJASNIENIA PODSTAWOWYCH TERMINOW

Mitosé, wartos¢ moralna i praca edukacyjna nauczyciela religii to terminy
kluczowe dla problematyki podjetej w niniejszym opracowaniu. Kazde
z nich doczekato sie juz wielu definicji, w ktérych akcentuje si¢ rézne
aspekty. Poniewaz terminy te naleza do wieloznacznych, wykorzystywanych
do opisu réznych zagadnien, a ich zakres semantyczny warunkowany jest
kontekstem podejmowanych analiz, dla przejrzystosci niniejszego wywodu
trzeba zwroci¢ uwage na tresci istotne dla katechetyki, zwtaszcza dla analiz
dotyczacych nauczyciela religii.

1.1. MiLosc¢

Niewatpliwie stowo ,mitos¢” jest jednym z najczesciej uzywanych
(zwlaszcza w psychologii, socjologii, teologii, filozofii, pedagogice i sztu-
ce), a czasami nawet naduzywanych, powszechnie terminéw. Wspotczesna
kultura kreuje jednostronny sposéb rozumienia mitosci, promujac jej emoc-
jonalne lub seksualne aspekty. Zwykle zwraca uwage na wspaniatosé tego
uczucia, ktérego doswiadczenie pozwala nie tylko unikna¢ samotnosci,
osamotnienia, izolacji wewnetrznej i zewnetrznej, biernosci, obojetnosci,
wyobcowania spotecznego, ale takze dostarcza wielu przyjemnych doznan
(np. radosci, doznania i spetnienia seksualnego, wzruszenia) oraz silnych
emocji (np. namietnosci, euforii). Takie rozumienie mitosci jest uproszczo-
ne, gdyz w zyciu codziennym prowadzi do pozornych wigzi oraz toksycz-
nych i destrukcyjnych zwiazkéw. Wymaga og6lnego odwotania do interpre-
tacji filozoficznej, teologicznej i pedagogicznej, respektujacej zasady per-
sonalizmu chrzescijanskiego.

Zgodnie z nauczaniem filozofow chrzescijanskich i teologow ,,mitos¢”
jest fundamentalna, pierwsza w porzadku moralnym oraz w hierarchii cnét,
pragnien i tesknot cztowieka wartoscia, a zarazem cnota, konieczna do zba-
wienia’. Do jej natury nalezy bezinteresowne, nieskonczone, wyzwalajace
z egocentryzmu, dazace do wzajemnosci oddanie si¢ Bogu i drugiemu czto-

! Wigcej na ten temat zob. np. w: Cz.S. Bartnik. Préba ujecia istoty mitosci. ,,Roczniki
Teologiczne” 53:2006 z. 2 s. 5-12; F. Draczkowski. Mitos¢. W: Encyklopedia katolicka.
T.12. Red. E. Ziemann. Lublin 2008 kol. 1122-1223; J. Jasianek. Mitos¢ jako istotny aspekt
troski o zbawienie: uwagi na marginesie encykliki ,,Deus caritas est”. ,, Teologia Dogmatyczna”
2:2007 s. 51-68; A. Kokoszka. Teologia moralna fundamentalna. Tarnéw 2001 s. 150-151;
E. Robek. Mitosé — drogq cztowieka do wiary: wizja pastoralna Benedykta XVI. ,,Warszawskie
Studia Pastoralne” 2007 nr 5 s. 22-36.
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wiekowi oraz akceptacja samego siebie’. Ukierunkowanie na Boga i dru-
giego cztowieka, wraz z mitoscia osoby do samej siebie, okresla mitos¢
osobowa, ktdra jest nie tylko stanem emocjonalnym, ale takze — i przede
wszystkim — aktem woli opartym na obiektywnej prawdzie o wartosci
i godnosci osoby, spetnianym w sposob wolny, a wiec bez przymusu ze-
wnetrznego i wewnetrznego®. Centralnym elementem w tak rozumianej
mitosci jest trwata afirmacja wartosci osoby kochanej oraz pragnienie od-
dania jej siebie samego. Wiasnie stawanie si¢ darem dla drugiego sprawia,
ze o0soba osiaga szczyt mitosci, dzieki ktoérej wyraza sie i spetnia, a zara-
zem buduje miedzyosobowa, oparta na poczuciu odpowiedzialnosci, wspol-
note*. Tak rozumiana mitos¢, jak podkreslaja teolodzy chrzescijanscy, ma
swoje zrédto w Bogu stwarzajacym cztowieka z mitosci i do mitosci®. Stad
tez mitos¢ blizniego jest konsekwencja mitosci Boga, a zarazem jest gtow-
na motywacja i regulatorem wszelkich kontaktow migdzyosobowych,
podejmowanych w mysl ewangelicznej zasady: ,,Mituj blizniego jak siebie
samego” (por. np. Mt 22, 35-40; J 13, 34). Przejawia si¢ ona w po-
szanowaniu godnosci drugiego cztowieka, zyczliwosci, stwarzaniu poczu-
cia bezpieczenstwa, okazywaniu czutosci, poswigcaniu czasu i uwagi oraz
niesieniu pomocy, zwtaszcza w trudnych sytuacjach. Kochaé¢ autentycznie
to tyle, co obdarowywaé¢ druga osobe¢ samym soba — bogactwem swojej
osoby i dobrem, ofiarowywa¢ sie jej catkowicie, troszczy¢ sie 0 nia, ak-
ceptowac ja, by¢ odpowiedzialnym za druga osobe, okazywa¢é jej szacunek,
zyczliwos¢ i zaufanie, pragnaé¢ nieustannie poznawaé osobe i byé¢ z nig
w dialogu. Obdarowujac, osoba nie tylko afirmuje drugiego cztowieka, ale
takze sama doswiadcza radosci i wewnetrznego wzbogacenia. Mitos¢ zo-
staje wowczas odwzajemniona i jako taka stanowi site taczaca ludzi, kon-
stytuujaca strukture miedzyosobowej wspélnoty i prowadzaca do osobo-
wego zjednoczenia np. w matzenstwie, w rodzinie, w przyjazni. W tym
kontekscie wielu teologow podkresla, ze mitos¢ siebie oraz mitosé bliz-
niego rozwija wszelkie sprawnosci moralne, czyli cnoty, az do doskonato-
sci moralnej. Przez cnote mitosci, ktora jest w petni darem Bozym, wystu-

2 Zob. szczeg6towe analizy na ten temat: J. Piatek. Osoba a mitosé w kontekscie encykliki
Benedykta XVI ,,Deus caritas est”. ,,Kieleckie Studia Teologiczne” 6:2007 s. 125-143.

® Tamze.

* Tamze.

5 Zob. np. D. Bry . Deus caritas est. ,, Teologia i Moralnos¢” 1:2006 s. 7-9; M. Machi -
n e k. Gtéwne linie teologiczne encykliki Benedykta XVI ,,Deus caritas est”, ,, Teologia i Moral-
nos¢” 1:2006, s. 11-21; J. Wal. Wiara, nadzieja i mitos¢ jako podstawowe warunki dialogu
zbawienia. ,,Roczniki Teologiczne” 54:2007 z. 6 s. 389-404.
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zonym przez Jezusa, a udzielanym przez Ducha Swigtego, osoba znajduje
si¢ w centrum nadprzyrodzonego zycia. Innymi stowy, mito§¢ w wigkszym
stopniu niz inne cnoty ,nadaje moralnemu zyciu cztowieka pietno we-
wnetrznej jednosci, wiazac posiadane cnoty w jeden organizm cnot i zwra-
cajac je ku ostatecznemu dobru, z ktérego czerpie swoj poczatek i w kto-
rym znajduje swoj kres”®, czyli ku Bogu.

Dopetnieniem powyzszego rozumienia mitosci jest ujecie obecne w peda-
gogice personalistycznej. Z tego punktu widzenia mitos¢ jest jedna z naj-
wazniejszych potrzeb cztowieka, obecnych od narodzin do ostatniej chwili
zycia, ktéra wraz z rozwojem, wychowaniem i formacja osoby staje sie
postawa moralng skierowana na pragnienia dobra jako dobra i czynienia go
oraz sposobem zaangazowania wobec innych’. Oznacza to, ze mitosé jest
cnota, u ktérej podstaw znajduje sie powszechna zyczliwos¢ wobec ludzi
oraz gotowosci do dawania siebie drugiej osobie jako ,dobra”® Tak rozu-
miana mitos¢ w ujeciu pedagogiki personalistycznej opiera si¢ na trwatym
fundamencie, jakim jest wartos¢ i godnosé¢ drugiego cztowieka, nie zas na
korzysci czy przyjemnosci. Jest ona integralnie powiazana z odpowiedzial-
noscia za umitowana osobe’, o czym przypomina zasada: ,Im wicksza
odpowiedzialnos¢ za osobe, tym wiccej prawdziwej mitosci”®®. Ma wiec
wyrazny wymiar moralny i aksjologiczny.

1.2. WARTOSC MORALNA

Podobnie, jak ,,mitosc¢”, rowniez termin ,wartos¢ moralna” bywa rdznie
definiowany. U podstaw takiego podejscia znajduja sie rézne konteksty
analiz dotyczacych aksjologii oraz zakres i obszar zainteresowan badaw-
czych poszczeg6lnych autoréw. Pomijajac szczegétowe kwestie, nalezy
stwierdzi¢, ze w teologii, filozofii i pedagogice opartej na personalizmie
chrzescijanskim wartosci moralne sa zaliczane do wartosci duchowych,

8T.S$lipko. Zarys etyki ogdlnej. Krakéw 1984 s, 379.

" Zob. np. A. Rynio. Integralne wychowanie w mysli Jana Pawia I1. Lublin 2004 s. 151 nn.;
K. Wronska. Osoba i wychowanie. Wokét personalistycznej filozofii wychowania Karola Woj-
tyly Jana Pawta 1. Krakéw 2000 s. 97-100.

8 Warto doda¢, ze wedtug pedagogiki personalistycznej dobro skierowane w strone podmiotu
jest mitoscia samego siebie, kiedy za$ Kieruje si¢ w strone innych, staje sie mitoscia blizniego.
Zob. Wronska. Osoba i wychowanie s. 97-100.

® Pisze o tym np. T. Janka (Mitos¢ i odpowiedzialnos¢ wyrazem transcendencji osoby ludz-
kiej w ujeciu Karola Wojtyty. ,,Filozofia Chrzescijanska” 4:2007 s. 71-87).

©S1ipko. Zarys etyki ogdlnej s. 378-379.
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o charakterze jakosciowym®. Zwykle autorzy okreslaja warto¢ moralna
jako aksjomat postepowania i ,,filar”, na ktérym oparte jest zycie spoteczne,
osobiste i wspdlnotowe'?. Stwierdzaja, ze ta kategoria wartosci decyduje
o przekonaniach jednostki, jej ideatach, aspiracjach, celach, sposobie po-
strzegania rzeczywistosci i roznych doswiadczen zyciowych oraz o podejmo-
wanych dziataniach®. W praktyce bowiem kazda warto$¢ moralna ma wptyw
na potrzeby, nastepnie na motywacje, a w koncu na postepowanie cztowieka.
Co wigcej, wyraza to, co — jako rzeczywiscie istotne — by¢ powinno i do
czego warto dazy¢, gdyz to nadaje sens zyciu ludzkiemu. Do tak okreslo-
nych wartosci moralnych zalicza sie m.in. dobro, prawde, mitos¢, szlachet-
nos¢, sprawiedliwos$é¢, madrosé, mestwo, opanowanie, uczciwosé, wiernosé.
Kazda z tych wartosci zostaje urzeczywistniona w konkretnym czynie czto-
wieka i stanowi o tym, jaki jest ten whasnie cztowiek. Oznacza to, ze warto-
§ci moralne nie istnieja jako byty samodzielne, lecz jedynie w powiazaniu
z osoba, ktora jest ich ,,nosicielem”. Domagaja si¢ tez uzasadnienia w takich
wartosciach religijnych, jak: Bog, swietos¢, wiara. W ten sposob cztowiek
moze odkrywac i rozwija¢ wiasna godnos¢ oraz podejmowac trud integral-
nego rozwoju”.

Ogélnie rzecz ujmujac, kazda wartos¢ moralna nalezy do wartosci horma-
tywnych, ktdre petnia funkcje wyznacznikéw celdw i dazen cztowieka. Jest
ona nadrzednym i najistotniejszym regulatorem postepowania cztowieka
w réznych dziedzinach zycia®®. Kazda wartosé moralna okresla styl i gtebszy
sens ludzkiego istnienia oraz dziatania. Jest tez punktem odniesienia dla
sadow wartosciujacych, czyli ocen moralnych®®. W éwietle uznawanych war-
tosci moralnych cztowiek ksztattuje wiasne zycie i kontakty z innymi oso-
bami, a poza tym ocenia czyny, a nawet zamierzenia wiasne i innych. Stad
tez uznaje sie, ze tego rodzaju wartosci formuja cztowieka od wewnatrz,
doskonala jego cztowieczenstwo, umozliwiaja mu spetnienie sie jako osoby,

! Wiccej o tym zob. np. w: A. Marcol. W kregu wartosci chrzescijasiskich. Opole 2006
s.15-28; E. Podrez. W poszukiwaniu Zrodet i fundamentow wartosci moralnych. W: Co si¢
dzieje z wartosciami? Prdba diagnozy. Red. E. Okonska, K. Stachewicz. Poznan 2009 s. 57-67;
M. Talarczyk. Znaczenie wartosci. ,,Wychowawca” 2004 nr 5 s. 8-9.

12 7ob. np. W. G ubata. Wychowanie moralne mtodziezy. W: Teoretyczne zatozenia kate-
chezy miodziezowej. Red. R. Murawski. Warszawa 1989 s. 209-210; E. Podrez. Czym sq
wartosci? ,,Ateneum Kaptanskie” 129:1997 z. 1 s. 6-18.

¥ G ubata. Wychowanie moralne mtodziezy s. 210.

1 Tamze.

W ronska. Osoba i wychowanie s. 21-22.

16 Tamze.
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a wiec petny rozwdj duchowy oraz chronia przed btednymi decyzjami, po-
stawami i zachowaniami, wyrzadzajacymi krzywde danej osobie i bliznim®’.
Cztowiek nie moze wiec zy¢ bez realizacji wartosci moralnych. Wyboér
wartosci i zakres ich respektowania w zyciu osobistym i zawodowym czesto
decyduje o jakosci realizacji osobistego powotania m.in. poprzez prace
zawodowa oraz o tym, czy cztowiek zyje autentycznie zyciem ludzkim czy
tez ulega degradaciji.

1.3. PRACA EDUKACYJINA NAUCZYCIELA RELIGII

Analiza literatury katechetycznej'® upowaznia do stwierdzenia, ze nau-
czyciel religii w szkole ma do spetnienia rézne zadania dydaktyczne i wy-
chowawcze, ktére okreslaja zakres jego pracy edukacyjnej. Wynikaja one
z misji kanonicznej do nauczania religii oraz z praw i obowiazkdw okres-
lonych w dokumentach oswiatowych (m.in. w ,,Karcie Nauczyciela”, w po-
rozumieniach migdzy Konferencja Episkopatu Polski a Ministerstwem Edu-
kacji Narodowej)™.

Pomijajac szczegdtowe analizy, nalezy stwierdzi¢, ze zgodnie z prawem
oswiatowym termin ,,praca edukacyjna nauczyciela religii” wskazuje na czyn-
nosci wynikajace z praw i obowiazk6w zwiazanych z byciem nauczycielem
i wychowawca w szkole. Okresla zakres wspotdziatania dydaktyczno-
-wychowawczego z uczniami i dla dobra uczniéw oraz z innymi wychowaw-
cami (gtéwnie z nauczycielami i z rodzicami)®. W tak ogélnie zdefiniowanej

7 Tamze.

'8 Na przyktad opracowania J. Szpeta i P. Tomasika. Zob. J. Sz p e t. Przysztosé lekcji religii
w polskiej szkole. Poznan 2002; P. Tomasi k. Religia w dialogu z edukacjgq. Studium na temat
korelacji nauczania religii katolickiej z polskq edukacjq szkolng. Warszawa 2004.

1% 7ob. np. Porozumienie miedzy Konferencjq Episkopatu Polski oraz Ministrem Edukacji
Narodowej z dnia 6 wrzesnia 2000 r. w sprawie kwalifikacji wymaganych od nauczycieli religii.
»Dziennik Ustaw” 2000 nr 4 poz. 20; Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25
sierpnia 1993 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie warunkéw i sposobu organizowania nau-
ki religii w szkotach publicznych. ,,Dziennik Ustaw” 1993 nr 83 poz. 390; Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 czerwca 1999 r. zmieniajgce rozporzqdzenie sprawie warunkow i
sposobu organizowania nauki religii w szkotach publicznych. ,,Dziennik Ustaw” 1999 nr 67 poz.
753-754; Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. ,,Karta Nauczyciela” z p6zniejszymi zmianami, ktore
zostaly ogloszone wraz z tekstem jednolitym w ,,Dzienniku Ustaw” 2006 nr 97 poz. 674, nr 170,
poz. 1218 i nr 220, poz. 1600, z 2007 r. nr 17, poz. 95, nr 80, poz. 542, nr 102, poz. 689, nr 158,
poz. 1103, nr 176, poz. 1238, nr 191, poz. 1369 i nr 247, poz. 1821; 2008 nr 145, poz. 917 i Nr 227,
poz. 1505; 2009 nr 1, poz. 1, nr 56, poz. 458, nr 67, poz. 572, nr 97, poz. 800 i nr 213, poz. 1650.

P K. Misiaszek, A. Potocki. Katecheta i katecheza w polskiej szkole. Warszawa 1995
s. 128-132.
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pracy edukacyjnej nauczyciela religii niezmiernie wazne miejsce zajmuja
merytoryczne, metodyczne, pedagogiczne i psychologiczne kompetencje,
czyli wiedza teologiczna i pedagogiczna. Swiadcza one o odpowiednim przy-
gotowaniu do nauczania religii i do podejmowania z tym zwiazanych zadan
dydaktyczno-wychowawczych oraz o dojrzatej osobowosci, odznaczajacej
si¢ przymiotami ludzkimi i chrzescijanskimi Sa tez gwarantem zaanga-
zowania edukacyjnego w szkole zwiazanego z procesem nauczania-uczenia
si¢ oraz wychowania.

Pelne rozumienie pracy edukacyjnej nauczyciela religii w szkole obej-
muje takze systematyczny przekaz nauki chrzescijanskiej oraz realizacje wy-
branych, zgodnych z wartosciami chrzescijanskimi, celéw i zadan dydak-
tyczno-wychowawczych szkoty?. W zwiazku z tym podkresla sie, ze kate-
cheta powinien wiaczy¢ sie w realizacje programu wychowawczego i dydak-
tycznego szkoty oraz prowadzi¢ systematyczne i sumienne, zgodne z obo-
wigzujacym programem nauczania religii i wymaganiami dydaktycznymi,
lekcje religii®2. Do jego obowiazkéw nalezy takze podejmowanie innych
zadan wynikajacych z ,,Karty Nauczyciela” oraz rozporzadzen oswiatowych.
Przyktadowo wymieni¢ nalezy sumienne, zgodne z planem dydaktycznym,
prowadzenie lekcji religii, opracowanie i przedtozenie dyrekcji rocznego
planu dydaktycznego wiasnej pracy w poszczeg6lnych klasach (zwanego
niekiedy planem dydaktycznym) oraz przedmiotowego systemu oceniania,
skorelowanego z wewnatrzszkolnym systemem oceniania. Z tym wiaze sie:
systematyczne wystawianie ocen czastkowych, klasyfikowanie $rodroczne
i koncowe wedtug skali ocen i w formach przyjetych w danej szkole, reali-
zacja — w ramach pensum pracy nauczyciela — dodatkowych zaje¢ dydak-
tycznych, wychowawczych i opiekunczych na rzecz uczniéw?, podejmo-
wanie czynnosci i zaje¢ wynikajacych z zadan statutowych szkoty. We
wszystkich tego typu dziataniach szczegdlne znaczenia ma wymiar ewan-
gelizacyjny pracy edukacyjnej nauczyciela religii w szkole wraz ze $wiadec-
twem wiary i osobistym zaangazowaniem ukierunkowanym na wszechstron-
ny rozwoj osobowosci ucznia i przygotowanie go do zycia w spoteczenstwie
i w Kosciele.

2! Konferencja Episkopatu Polski. Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Pol-
sce. Krakéw 2001 s. 82-91.

22 Tamze.

23 7ob. Ustawa z 26 stycznia 1982 r. ,,Karta Nauczyciela”. ,,Dziennik Ustaw” 2006 nr 97
poz. 674 ze zm. — art. 42 ust. 2 pkt 2 lit. a i lit. b ust. 3a, 3b, 3c; Ustawa z 21 listopada 2008 r.
0 zmianie ustawy — ,,Karta Nauczyciela”. ,,Dziennik Ustaw” 2009 nr 1 poz. 1 art. 5.
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2. ROLA MILOSCI W PRACY EDUKACYJNEJ
NAUCZYCIELA RELIGII

Wartos¢ moralna pracy edukacyjnej nauczyciela religii jest scisle zwia-
zana ze specyfika powotania do bycia nauczycielem, wychowawca i swiad-
kiem wiary. Centralne miejsce w tych obszarach postugi i misji katechety
zajmuje jego bogata osobowosé. Konstytuuja ja rézne komponenty, wsrdd
ktorych na uwage zastuguje mitos¢.

Jest faktem niezaprzeczalnym, ze mito§¢ w pracy edukacyjnej nauczyciela
religii odgrywa kluczowa role, ktéra wynika wprost z istoty postugi kateche-
tycznej w szkole, a zarazem jest czynnikiem sprawczym skutecznych proce-
sow edukacyjnych. Decyduje bowiem nie tylko o stopniu efektywnosci zamie-
rzen dydaktyczno-wychowawczych, ale takze i przede wszystkim o jakosci
kontaktéw katechety z uczniami. Nauczyciel religii, ktory pragnie wspieraé
katechizowanych w autentycznej, a zarazem integralnej formacji ludzkiej
i chrzescijanskiej powinien przede wszystkim kierowa¢ sie uporzadkowana,
dojrzala mitoscia w postgpowaniu z uczniami. Ta mitos¢, okreslana czesto w
pedeutologii mianem ,mitosci dusz ludzkich”®, znajduje wyraz w uznawa-
nych powinnosciach i celach wychowania oraz w postawie katechety. Pro-
wadzi najpierw do dostrzegania osoby katechizowanego i jego dobra, a na-
stepnie do wychodzenia poza wlasny egoizm i kierowania sie ku wychowan-
kowi, by $wiadczy¢ dobro budujace jego osobe i pozwalajace rozwinaé tkwia-
ce w nim mozliwosci intelektualne, emocjonalne i duchowe. Dzigki mitosci
nauczyciel religii potrafi dostrzega¢ wewngtrzna wartos¢ kazdego ucznia,
szanowac¢ jego godnosci i wolnosci, troszczy¢ sie 0 niego, poswiecac dla niego
swoj czas, bezinteresownie czyni¢ dobro. Jest tez otwarty na kazdego wy-
chowanka, okazuje mu zyczliwosé¢, zrozumienie istwarza klimat zaufania,
ktory sprzyja podejmowaniu dialogu i nawiazywaniu wiezi. Jednoczesnie mi-
tos¢ zabezpiecza przed instrumentalnym traktowaniem wychowanka i umoz-
liwia petny jego rozwéj zgodnie z zamystem Stworcy®. Ta mitosé uzdalnia

24 Pojecie to po raz pierwszy uzyt J.W. Dawid, okreslajac istote powotania do bycia nauczy-
cielem, a zarazem poszukujac w samym cztowieku, nauczycielu i uczniu, narzedzi wychowaw-
czych decydujacych o skutecznosci pracy pedagoga. Zob. J.W. D aw i d. O duszy nauczycielstwa.
Lublin 2002; R. Fudali. Realizm pedagogiczny w ujeciu J. Wt. Dawida. ,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 2001 nr 1/2 s. 123-127; M. N o w a k. Od paralelizmu do interakcjonizmu: ewolucja
poglqdéw psychologicznych Jana Wkadystawa Dawida. ,,Przeglad Filozoficzno-Literacki” 2004
nr2s. 233-250.

% B.Wolny. Edukacja ku wartosciom w polskiej szkole a ,,norma personalistyczna™. W: Wy-
chowanie chrzescijariskie. Miedzy tradycjq a wspétczesnoscig. Red. A. Rynio. Lublin 2007 s. 793.
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nauczyciela religii do postrzegania wychowanka jako daru ofiarowanego
przez Boga i odkrywania zadan zwiazanych ze wspotdziataniem z Bogiem
w zakresie osobistego rozwoju ludzkiego i chrzescijanskiego kazdego ucznia
celem osiagniecia zbawienia. W ten sposob mitosé¢ jako wartos¢ moralna
staje sig¢ nie tylko celem, ale takze srodkiem wychowawczym, swiadczacym
0 gotowosci bezinteresownego obdarowywania, o postawie stuzebnej nau-
czyciela religii oraz o ofiarnosci w pracy dla dobra wychowankdéw. Z mito-
sci bowiem wyptywa pragnienie obdarowywania, ktore nie jest zalezne od
zasobnosci katechety, jego wiedzy i kompetencji, lecz od sity jego mitosci.
Na fundamencie mitosci rozwijaja sie inne cechy nauczyciela religii, zwtasz-
cza otwartos¢, odpowiedzialnos¢, dobro¢, zyczliwosé, serdecznosé, pogoda
ducha, zaufanie, empatia, zainteresowanie, zrozumienie?®®. Wszystko to jest
darem, jaki kochajacy katecheta moze ofiarowaé¢ uczniom, a zarazem stuzy
porozumiewaniu si¢ z uczniami oraz budowaniu autentycznych wigzi. Obda-
rowywanie ptynace z mitosci wzbudza w osobie nauczyciela religii radosé,
w katechizowanych natomiast rodzi wdziecznosé. Jednoczesnie mitos¢ wo-
bec wychowankow wiaze si¢ ze swiadectwem chrzescijanskiego zycia kate-
chety, ktére ma swoje zrodto w osobistym kontakcie z Bogiem?'.

Mitos¢ do Boga i do drugiego cztowieka ma decydujace znaczenie w od-
krywaniu przez nauczyciela religii ostatecznego sensu pracy edukacyjnej
w szkole. Integruje ona wszystkie dziatania dydaktyczno-wychowawcze kate-
chety, nadajac im sens. Oprocz tego skiania do takich postaw, jak: troska,
odpowiedzialnos¢, szacunek, pragnienie poznania, czego wyrazem jest m.in.
czynne zainteresowanie zyciem i rozwojem ucznia, wspieranie go w procesie
rozwoju i $wiadczenie mu pomocy, zaspokajanie jego potrzeb (zwlaszcza psy-
chicznych). Nauczyciel religii, Kierujac si¢ mitoscia w swojej pracy eduka-
cyjnej, wykazuje zdolno$¢ poznawania ucznia i przyjmowania go takim, jakim
jest, bez checi ,,uzycia” go dla wiasnych celéw i manipulowania nim. Wsréd
tego typu zachowan nie moze zabrakna¢ wymagan i konkretnych zadan. Auten-
tyczna mitos¢, jaka nauczyciel religii darzy swoich ucznidw, jest takze wy-
magajaca i konsekwentna. Trudno bowiem kocha¢ uczniéw bez stawiania im
konkretnych zadan, stymulowania aktywnosci wiasnej, rozwijania samodzielno-
sci i odpowiedzialnosci oraz konsekwentnego respektowania ustalonych zasad.

% Wigcej zob. np. S. abendowicz. W: Formacja katechetéw w dokumentach Kosciota
i literaturze katechetyczno-dydaktycznej po Soborze watykasiskim Il. Lublin-Radom 1994 s. 145-
165; K. Misiaszek. O mitosci wychowawczej. ,,Katecheta” 54:2010 nr 4 s. 4-9

2TE. Alberich. Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej. Warszawa 2003
s. 301-302.
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Warto podkresli¢, ze mitosé jako wartos¢ moralna w pracy edukacyjnej
nauczyciela religii stanowi dlah wazne kryterium oceny zaréwno dziatan,
ktére powinien podejmowa¢, jak i czynnosci, ktdrych ma unika¢. Pozwala
podejmowac¢ refleksje w dziataniu i nad dziataniem, a wiec czynnosci nie-
zbedne do permanentnego doskonalenia i formacji duchowej®. Innymi sto-
wy, mitos¢ skiania nauczyciela religii do Sswiadczenia bezinteresownej,
ofiarnej pomocy uczniom tak, by kazdy z nich doswiadczat wsparcia wy-
chowawczego w procesie doskonalenia samego siebie oraz w odkrywaniu
Boga jako wartosci i mitosci najwigkszej. Przemienia ona kazda czynnos¢
edukacyjna katechety w wiarygodna i prawomocna obecnos¢ wychowawcza
— w bycie z uczniem i dla ucznia, okreslana niekiedy jako mitos¢ altrui-
styczna. Co wigcej, stanowi fundament dla innych, niemniej istotnych war-
tosci wychowawczych, takich jak: odpowiedzialnos¢ za wychowanka, po-
szanowanie w nim godnosci i wolnosci, podmiotowe traktowanie wycho-
wanka, kreatywnosé i tworczosé®. Nauczyciel religii, stuzac uczniom, stuzy
samemu Chrystusowi, a przez to daje przyklad ofiarnej mitosci, majacej na
celu dobro drugiego cztowieka, motywowanej nie tylko powszechna zyczli-
woscia, ale takze ewangelicznym przykazaniem mitowania blizniego swego,
jak siebie samego (por. np. Mt 22, 35-40; J 13, 34). Katecheta jest tez nie-
ustannie wzywany przez Chrystusa do ciagtego ksztattowania w sobie od-
powiedniego poziomu wrazliwosci na los wychowanka. Tylko ten nauczyciel
religii, ktory podejmuje trud pracy nad soba, potrafi innych wspiera¢ w pro-
cesie wychowania i motywowac¢ do pracy nad soba.

Przyjecie przez katechete mitosci jako fundamentalnej wartosci moralnej
uzdalnia go do nieztomnego trwania w podjetej postudze i zaangazowania
nawet wtedy, gdy trudno dostrzec efekty podejmowanej pracy edukacyjnej.
Mitos¢ czyni z nauczyciela religii ,,herolda wiary”, a jednoczesnie przyczynia
sie do poczucia spetnienia misji i wewnetrznej radosci. Poza tym pozytywnie
wptywa na rezultaty jego pracy edukacyjnej, gdyz jedynie kochajacy nauczy-
ciel religii moze wprowadzi¢ uczniéw w $swiat wartosci niezmiennych, opar-
tych na chrzescijanskiej koncepcji mitosci Boga i blizniego, wzbudza¢ w nich
ciekawos¢ poznawcza oraz pragnienie odkrywania dobra irozwija¢ wszelkie
sprawnosci moralne az do doskonatosci moralnej. Wiasnie tak pojeta mitos¢

jest zrodtem entuzjazmu, wiary w swe powotanie, sity w pracy”*°.

%8 Szerzej na ten temat pisze w artykule pt. Nauczyciel religii jako refleksyjny praktyk w rea-
liach wspotczesnej szkoty. ,,Katecheta” 53:2009 nr 9, s. 6-12.

2 M. $niezynski. Nauczanie wychowujgce. Krakéw 1995 s. 94-96.

¥ pawid. O duszy nauczycielstwa s 43.
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Z punktu widzenia katechizowanego mitos¢, jaka kieruje sie nauczyciel
religii w pracy edukacyjnej, jest najlepszym sposobem bycia ,,z” i ,,dla” ucznia.
Stuzy wprowadzaniu wychowanka w $wiat kontaktéw opartych na zyczliwosci,
akceptacji drugiej osoby, petnym oddaniu, zaufaniu i trosce o dobro drugiego
cztowieka. Dostarcza tez katechizowanemu wzordéw zwiazanych z afirmacja
innych oséb. Ponadto zabezpiecza potrzeby psychiczne kazdego ucznia. Samo
doswiadczenie mitosci jako niezastuzonego daru, ktory katechizowany otrzy-
muje od nauczyciela religii, a wigc bycie obdarowanym mitoscia, wprowadza
ucznia w $wiat najwyzszej wartosci moralnej. Pomaga lepiej zrozumie¢ i przy-
ja¢ ewangeliczne oredzie mitosci, ktére gtosi katecheta, oraz powiazaé je
z odkrywana prawda o sobie, o drugim cztowieku i o swiecie. Niewatpliwie
mitos¢ stuzy byciu razem ze soba i podejmowaniu wspélnego dziatania. Na-
cechowana mitoscia praca edukacyjna nauczyciela religii pomaga wychowan-
kom w wewnetrznym zaangazowaniu, wspiera w stawaniu si¢ osoba dojrzata
oraz motywuje do dialogu z Bogiem i z drugim cztowiekiem.

Sita oddziatywania mitosci jako wartosci moralnej w pracy edukacyjnej
nauczyciela religii zalezy w duzym stopniu od jednosci stow, postaw i za-
chowan katechety. Uczniéw bowiem pociagaja bardziej stowa zintegrowane
z dziataniem, a wiec ukonkretnione w czynach. Aby zatem mito$¢, jaka
nauczyciel religii kieruje si¢ w kontaktach z uczniami, odgrywata znaczaca
role w pracy edukacyjnej, potrzebna jest integracja tresci, postaw i zachowan
oraz konsekwencja. Tylko w ten sposob ta wartos¢ moralna stanie si¢ sita
faczaca i jednoczaca uczestnikdw szkolnych lekcji religii.

3. CZYNNIKI WARUNKUJACE ROZWOJ MILOSCI
W PRACY EDUKACYJNEJ NAUCZYCIELA RELIGII

We wiasciwym rozpoznawaniu mitosci jako wartosci moralnej w pracy edu-
kacyjnej nauczyciela religii bardzo wazne miejsce zajmuja czynniki warunku-
jace jej nabywanie i rozwijanie. Mitos¢ bowiem jest nie tylko darem, ale takze
zadaniem. To, w jaki sposéb mitos¢ jest obecna w stowach, postawach i zacho-
waniu nauczyciela religii, zalezy od wielu czynnikéw, a jednym z nich sa kom-
ponenty konstytuujace jego osobowos$é i sposob dziatania. Na szczeg6lna uwage
zastuguje temperament i zwiazany z tym poziom otwartosci katechety®!. Wias-

31 Wiccej o tym pisze zob. S. Kulpaczynski. Jaki katecheta dla wspétczesnej mtodziezy?
W: Katecheza mtodziezy. Red. S. Kulpaczynski. Lublin 2003 s. 99-119; te n ze. Aktualny i po-
stulatywny obraz katechety. ,,Seminare” 13:1997 s. 59-66.
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nie otwartos¢ znajdujaca wyraz w zyczliwosci, serdecznosci, swobodnych
kontaktach nadaje pracy edukacyjnej szczeg6lny osobowosciowy i dialogicz-
ny charakter. Niemniej istotny wydaje si¢ tez poziom samooceny i akcep-
tacji. Kochajac samego siebie, odkrywajac w sobie dary otrzymane od Boga
i sfery, ktére wymagaja szczegdlnej pracy nad soba, nauczyciel religii po-
trafi nawiazywac¢ i podtrzymywac¢ kontakty oparte na mitosci chrzescijan-
skiej, a zarazem pozbawione manipulacji. Réwniez uznanie odmiennosci
kazdego katechizowanego ucznia — potaczone z poszanowaniem jego god-
nosci i podmiotowym traktowaniem — decyduje o dynamice mitosci w pracy
edukacyjnej nauczyciela religii. Nie mozna bowiem rozwija¢ ducha mitosci
bez wychowawczo pojetych, opartych na zasadzie partnerstwa i dialogu,
kontaktow interpersonalnych, w ktérych katecheta wykazuje szacunek wo-
bec $wiata wartosci ucznidw, ich uczué¢ i woli, a w konsekwencji uznaje
prawo kazdego katechizowanego do wolnosci i decydowania o wiasnym
rozwoju osobowym®. Konieczne jest przy tym $wiadectwo zycia nauczy-
ciela religii, wskazujace na koherencj¢ stow, postaw i czynéw w roznych
sytuacjach i okolicznosciach. Stuzenie wiasnym przyktadem - jako czio-
wieka mitujacego ucznidw, szanujacego ich godnos¢ i okazujacego zyczli-
wos$¢ — zaszczepia w katechizowanych te wartosci, wspierajac ich w etycznym
postgpowaniu. Uczen, doswiadczajac autentycznej mitosci ze strony Kkate-
chety, odkrywa w sobie i stopniowo zaczyna ujawnia¢ potrzebe odwzajem-
nienia si¢ swoim pozytywnym zachowaniem, ukonkretnionym np. w zyczli-
wosci, serdecznosci, otwarciu, okazywaniu szacunku, zaangazowaniu®.
W takich autentycznych kontaktach ma szansg zaistnie¢ wspolne przezywa-
nie ewangelicznego oredzia i rozwijanie sie ducha mitos¢ miedzy nauczy-
cielem religii a uczniami.

Obok czynnikéw osobowosciowych i interpersonalnych istotna wydaje
si¢ permanentna formacja ludzka i duchowa katechety, pozwalajaca na roz-
woj dojrzatej osobowosci i wzrost w wierze. Nauczyciel religii, chcac rozwi-
ja¢ w swojej pracy edukacyjnej ducha mitosci chrzescijanskiej, sam powi-
nien prowadzi¢ bogate i autentyczne zycie duchowe, oparte na wspotpracy
z taska Boza®. Chodzi tu o osobiste zaangazowanie w prace nad soba, w pa-

®2 Interesujaco pisze o tym np. H. Wronska (Katechetyczny dialog miedzyosobowy. W: Mto-
dziez. Historia, terazniejszos¢, przysztosé. Red. J. Zimny. Sandomierz 2004 s. 226-243).

* Do takich stwierdzen prowadzi m.in. gtoszona w psychologii wychowania teoria réwno-
wagi interpersonalnej. Wiecej o tym zob. Z. Zaborowski. Psychospoteczne problemy pracy
nauczyciela. Warszawa 1986; t e n z e. Trening interpersonalny. Warszawa 1997.

% Na ten temat zob. S. Kulpaczynski. Dialog katechetéw z Bogiem podstawg ich dia-
logu z katechizowanymi. W: Dialog w katechezie. Red. S. Kulpaczynski. Lublin 1998 s. 71-83.
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nowanie nad swoimi impulsami i emocjami, zwtaszcza nad sktonnoscia do
natychmiastowej, emocjonalnej reakcji. Niezbedne wydaje sig¢ tez pogigbia-
nie rozumienia samego siebie i zaangazowanie w rozwijanie wiezi z Bo-
giem®. Stuzy temu osobista modlitwa, codzienny rachunek sumienia, rozwa-
zanie stowa Bozego, kierownictwo duchowe, czeste korzystanie z sakra-
mentu pokuty i pojednania oraz Eucharystii*®. Wszystkie wyzej wymienione
dziatania sa fundamentem warunkujacym ksztattowanie sie dojrzatej osobo-
wosci nauczyciela religii, ktdry w swojej pracy edukacyjnej ucielesnia i czy-
ni widzialnym nowy model cztowieka wierzacego, kierujacego si¢ ewange-
licznym przykazaniem mitosci Boga i blizniego.

ZAKONCZENIE

Mitosé, rozumiana przede wszystkim jako spotkanie z drugim cztowie-
kiem, afirmacja jego osoby, bycie darem dla niego, okazywanie mu zyczli-
wosci, jawi sig jako istotna wartos¢ moralna w pracy edukacyjnej nauczy-
ciela religii. Jest ona zrédtem dziatah motywowanych oredziem ewangelicz-
nym, a ukierunkowanych na podmiotowe traktowanie uczestnikow lekcji
religii oraz wspieranie ich w osiaganiu ludzkiej i chrzescijanskiej dojrza-
tosci. Nauczyciel religii, ktéry Kieruje si¢ mitoscia w kontaktach z uczniami,
ukazuje moralny sens pracy edukacyjnej w szkole, a zarazem przeciwdziata
zjawiskom depersonalizacji i dehumanizacji. Stad tez nie jest mozliwa
autentyczna katecheza bez mitosci.

Kluczowym elementem w inspirowanej mitoscia pracy edukacyjnej nau-
czyciela religii wydaje si¢ spotkanie katechety z uczniami oraz nawiazywa-
nie i podtrzymywanie kontaktow w klimacie dialogu, zaufania, zyczliwosci.
Najwieksze jednak znaczenie ma tu osobowos¢ nauczyciela religii, jego
postawa i czyny, ukonkretnione w $wiadectwie zycia oddanego Bogu i ucz-
niom. Dobrze by byto, aby praca katechety stata si¢ dla nich nie tylko ko-
niecznoscia zyciowa, ale czyms nieporéwnanie wiekszym i wazniejszym -
zrodtem realizacji osobistego powotania oraz zyciowej satysfakcji. Wazne
jest takze, aby nauczyciel religii potrafit zapomnie¢ nieraz o sztywnych,
wyuczonych relacjach z katechizowanymi uczniami i stat sie ich przyjacie-
lem. Wszystko to wzbogaca ucznidw i przekonuje ich o autentycznosci daru,

% Tamze.
% Tamze.



252 ANNA ZELLMA

jaki katecheta sktada z siebie dla Boga i swoich wychowankéw. Motywo-
wana mitoscia praca edukacyjna nauczyciela religii odstania tez przed kate-
chizowanymi sens przekraczania samego siebie, by stuzy¢ dobru i szczesciu
drugiego cztowieka.
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LOVE AS MORAL VALUE IN EDUCATIONAL WORK
OF A RELIGION TEACHER

Summary

The religion teacher performs a significant role in religion teaching at school. One of the
meaningful elements of this service is love understood as moral value. Hence, answers have been
sought to the following questions: what role is played by love in the religion teacher’s
educational work? What factors condition the religion teacher’s educational work that is inspired
by love? Answering these questions first the author tried to explain the terms that are key ones for
the issue addressed in the present article, i.e. “love”, “value”, “the religion teacher’s work”. She
refers here to personalistic philosophy and pedagogy as well as to theology. Against the back-
ground of these concepts the questions that are fundamental for the catechetical service are
shown, as they are based on Christian axiology. It is shown that love understood first of all as an
encounter with another man, affirmation of his person, being a gift for him, showing kindness to
him, appears as a significant moral value in the religion teacher’s educational work. It is in the
center of catechetical service and protects one from pragmatism or instrumentalism, contributing
to building genuine bonds with God and with another man.

Translated by Tadeusz Kartowicz

Stowa kluczowe: nauczyciel religii, mitos¢, nauczanie religii, wychowanie, edukacja religijna,
aksjologia, pedagogika personalistyczna.
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