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WSPOLCZESNE UJECIA NAUCZANIA RELIGII
W EUROPEJSKIM SZKOLNICTWIE PUBLICZNYM

W zdecydowanej wigkszosci panstw europejskich, za wyjatkiem Francji
(oprécz Alzacji i Lotaryngii), Biatorusi, Butgarii, Rosji, nauczanie religii
odbywa sie¢ w ramach systemu oswiaty publicznej', cho¢ jego status jest
rozny. W wigkszosci krajow religia jest w szkotach publicznych przed-
miotem obowiazkowym. Dzieje si¢ tak zaréwno w panstwach, ktore uznaja
jedno z wyznan za religie panstwowa (np. Wielka Brytania, Dania, Fin-
landia, Norwegia, Grecja), jak i w innych, ktdre takiej praktyki nie stosuja
(np. Niemcy, Belgia, Holandia, Austria, Irlandia, Cypr, Rumunia)?

System fakultatywny, polegajacy na tym, ze nauczanie religii funkcjonuje
jako przedmiot do wyboru (np. alternatywnie z etyka), obowiazuje m.in. we
Wioszech, Hiszpanii, Portugalii, Szwecji, wiekszej czesci Szwajcarii oraz
w wiekszosci krajow postkomunistycznych®. W Polsce religia jest przed-
miotem nadobowiazkowym. W praktyce oznacza to, ze rodzice badz ucznio-
wie po uzyskaniu petnoletnosci moga wybrac religie, etyke lub nie wybra¢
zadnego z tych przedmiotow. Warto dodaé, ze etyka organizowana jest
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jedynie w nielicznych szkotach. Problemem staje sie zatem brak alter-
natywy: mozna wybra¢ religie lub pozosta¢ bez edukacji w sferze norm
etycznych czy moralnych, co jest wysoce szkodliwe z pedagogicznego
punktu widzenia.

W obliczu dynamicznych przemian kulturowych, jakim podlegaja wspot-
czesne spoteczenstwa europejskie, coraz czesciej podejmuje sie dyskusje nad
ksztattem nauczania religii w publicznym systemie oswiaty. Takze w Polsce
wciaz poszukuje si¢ koncepcji nauczania religii w szkole i prébuje sie
okresli¢ jego relacje do katechezy parafialnej. W tym kontekscie wydaje sig,
ze warto podda¢ analizie istniejace ujecia nauczania religii w Europie®.

Celem badawczym podjetej refleksji bedzie odpowiedz na pytania: jakie
ujecia nauczania religii funkcjonuja najczesciej w Europie i jakie sa ich
cechy charakterystyczne? Biorac pod uwage kryterium konfesyjnosci, mozna
wyroznié ujecia konfesyjne i niekonfesyjne®. Ze wzgledu na stopien realiza-
cji funkcji katechezy i funkcji szkoty pierwsze z nich mozna podzieli¢ za-
sadniczo na dwie kategorie: katechetyczno-ewangelizacyjne i informacyjno-
-wychowawcze. Ujgcia niekonfesyjne z kolei nalezatoby usystematyzowac
w trzech grupach: chrzescijanskie — ponadkonfesyjne, religioznawcze oraz
interreligijne, coraz czesciej lansowane.

1. UJECIA KONFESYJNE

Najczesciej wystepujaca praktyka w dziedzinie edukacji religijnej we
wspodtczesnej Europie jest nauczanie konfesyjne®, realizowane przez kon-
kretny Koscidt (lub zwiazek wyznaniowy), ktéry ma prawo okresla¢ tresci
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te). ,,Salesianum” 67:2005 nr 3 s. 479-505; (lIl parte). ,,Salesianum” 68:2006 nr 1 s. 101-127.
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i formy nauczania religii. Opracowuje on zatozenia programowe i podrecz-
niki, a nastepnie przedstawia je do zatwierdzenia organom oswiatowym. Ma
takze wptyw na zatrudnianie i zwalnianie nauczycieli religii, od ktorych wy-
maga sie konfesyjnego przygotowania teologicznego.

Konfesyjne ujecia réznia si¢ jednak znacznie miedzy soba, w réznym
bowiem stopniu realizuja funkcje eklezjalne, tzn. funkcje katechezy (naucza-
jaca, wychowawcza i wtajemniczajaca)’ oraz funkcje szkoty (dydaktyczna,
wychowawcza, opiekuncza). Réznice te zwiazane sa takze ze stopniem pod-
miotowosci wspolnoty wyznaniowej i szkoty. Jak juz wspomniano, w zalez-
nosci od przyjetych zatozen mozna wyr6zni¢ dwa gtoéwne ujecia konfesyj-
nego nauczania religii: katechetyczno-ewangelizacyjne oraz informacyjno-
-wychowawcze, przy czym granice miedzy poszczegdlnymi ujeciami sa
czesto ptynne i trudno je jednoznacznie wyznaczye¢.

1.1. UJECIE KATECHETYCZNO-EWANGELIZACYJNE

Ujecie katechetyczno-ewangelizacyjne ma charakter scisle konfesyjny
i jest dos¢ popularne w Europie. Gtownym podmiotem odpowiedzialnym za
nauczanie religii jest tutaj konkretna wspdlnota wyznaniowa. To ona decy-
duje o celach, zadaniach, tresciach oraz metodach. Deleguje nauczycieli reli-
gii, ktorzy maja by¢ nie tylko przekazicielami wiedzy i wychowawcami, ale
takze $wiadkami wiary i przynaleznosci eklezjalnej. Podmiotowos¢ szkoty
sprowadza sie zasadniczo do kwestii organizacyjnych i wychowawczych.
Charakterystyczne dla tego ujecia jest realizowanie nauczania w obrebie
jednego wyznania, a takze ukierunkowanie na pogtebienie wiary i religij-
nosci wierzacych uczestnikdw lekcji religii oraz doprowadzenie do nawro-
cenia jeszcze niewierzacych lub poszukujacych. Z tego wzgledu w ujeciu
katechetyczno-ewangelizacyjnym podstawowymi tresciami lekcji religii sa
depozyt wiary, zasady moralne i liturgia danej wspélnoty wierzacych, celem
za$ — osobiste i egzystencjalne przyjecie tych tresci przez uczestnikow.
Natomiast w odniesieniu do niewierzacych i poszukujacych lekcje religii,
majace prowadzi¢ do nawrdcenia, nawiazuja do katechezy kerygmatycznej,
w ktorej oredzie zbawienia gtoszone jest na sposdb swiadectwa, z wyraznym
apelem skierowanym do uczestnikow, domagajacym si¢ odpowiedzi wiary.
Jak zauwaza J. Bagrowicz, wdwczas , katecheta jest nie tyle nauczycielem

" Ewangelicki teolog B. Milerski, biorac pod uwage wymienione kryteria, wyréznit naste-
pujace modele nauczania religii w szkole: konfesyjno-katechumenalny, ponadkonfesyjny i kon-
fesyjno-dialogiczny.
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religii, ile raczej heroldem ogtaszajacym zbawienie w Jezusie Chrystusie;
wystepuje w imieniu Kosciota, jest przez Kosciét postany, a lekcja religii
przezen prowadzona jest traktowana jako forma misji Kosciota w $rodo-
wisku szkolnym”®,

W skrajnej postaci ujegcie to przeznaczone jest wytacznie dla ludzi wie-
rzacych, ktorzy pragna pogtebi¢ swoja wiare i wowczas lekcje religii przyj-
muja posta¢ katechezy w petnym tego stowa znaczeniu, czyli wychowania
w wierze realizowanego przez nauczanie doktryny chrzescijanskiej ,,dla wpro-
wadzenia wierzacych w petnig zycia chrzescijanskiego” (CT 18). Wspot-
czesnie jednak niezwykle rzadko wszyscy uczestnicy lekcji religii sa ludzmi
wierzacymi i systematycznie praktykujacymi. Z tego wzgledu prébuje sie
taczy¢ katecheze z ewangelizacja. Podejmowane sa proby stworzenia modelu
katechezy ewangelizacyjnej’. Model katechetyczno-ewangelizacyjny istnieje
wspotczesnie przede wszystkim w szkolnictwie publicznym Austrii, Belgii,
Bosni i Hercegowiny, Chorwacji, Czarnog6ry, Czech, Finlandii, Litwy,
Macedonii, Niemiec, Polski, Serbii, Stowacji, Wegier, a takze w wiekszosci
szkot katolickich na swiecie.

Niewatpliwie duza zastuga tego ujecia jest ,,zwrdcenie uwagi na potrzebe
osadzenia nauczania i wychowania religijnego w podstawowych zrodtach,
ktorymi sa Pismo Swicgte, liturgia i nauczanie Kosciota”'’. Niezwykle istotny
jest takze wymiar personalistyczny tej koncepcji, stawiajacej sobie za gtow-
ny cel doprowadzenie ucznia do osobowego spotkania z Bogiem™, a nastep-
nie pogicbienie jego osobistej wiary. Dzigki takiemu podejsciu nauczanie
religii staje sie whasciwie tozsame z katecheza, ktorej gtownym celem jest
prowadzenie do komunii z Jezusem Chrystusem (DOK 80).

Powyzsze ujecie nauczania religii w szkole spotyka si¢ wspotczesnie
z duza krytyka. Do najpowazniejszych zarzutbw mozna zaliczy¢ jego nieprzy-
stawalnos¢ do szkolnych realidw, nierespektowanie tozsamosci szkoty oraz
probe zastapienia wspdlnoty wierzacych w jej misji katechetycznej i ewan-
gelizacyjnej. Podkresla sie takze mozliwos¢ utracenia z ,,pola widzenia ucznia

®Bagrowicz Edukacja religijna wspétczesnej mtodziezy s. 276.
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wyzwania terazniejszosci i przysztosci. Inspiracje adhortacji Ecclesia in Europa. W: Katecheza w
stuzbie wiary. Red. M. Grendus. Przemysl 2004 s. 115-146.
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wraz z jego aktualnymi pytaniami, problemami i zainteresowaniami”*2

Ponadto — jak zauwaza Flavio Pajer — ujecie to jest niewykonalne w dzisiej-
szej szkole publicznej, ,tak z teologicznego punktu widzenia, jak psycho-
logicznego i szkolnego”™. Niektérzy z przedstawicieli ewangelickiej peda-
gogiki religijnej twierdza wrecz, ze tego rodzaju nauczanie religii jest
.ZMora ciazaca na systemie szkolnym”'. Jakkolwiek powyzsze sformu-
towania wydaja sie zbyt radykalne, o tyle trzeba przyznaé, ze nauczanie
religii w tym modelu ma wspotczesnie niewielkie szanse powodzenia. Zda-
niem J. Bagrowicza przyczyna, ktéra doprowadzita do jego dezaktualizacji
(za B. Milerskim nazywa go konfesyjno-katechumenalnym), jest przede
wszystkim nieadekwatnos¢ wobec wspoétczesnych przemian kulturowych,
bedacych zrodtem pluralizmu w zyciu politycznym, ekonomicznym, spotecz-
nym i religijnym®. Skutkuje to obecnoscia na lekcjach religii nie tylko os6b
wierzacych i praktykujacych, ale rowniez poszukujacych czy niewierzacych,
dla ktérych funkcja wtajemniczajaca jest niezrozumiata i przedwczesna.
Takze ewangelizacja w sensie $cistym podlega krytyce ze strony zaréwno
szkoty, majacej wiasne cele i zadania, jak réwniez niektorych koscielnych
podmiotéw nauczania religii, ktére nie widza w szkole mozliwosci gtoszenia
kerygmatu chrzescijanskiego w sposéb wzywajacy do nawrdcenia, co stano-
wi istote ewangelizaciji.

3.2. UJECIE INFORMACYJNO-WYCHOWAWCZE

Popularnym ujeciem konfesyjnego nauczania religii jest stosowane obec-
nie w wielu krajach ujecie informacyjno-wychowawcze. Propagowane jest
ono przez zwolennikéw dialogu pedagogiczno-teologicznego, ktéry z jednej
strony ma sta¢ na strazy wiasnej tozsamosci wyznaniowej, z drugiej zas
uwzglednia¢ wspotczesne przemiany kulturowe i kosmopolityczne nierzadko
nastawienie uczestnika lekcji religii. W tym ujeciu kladzie si¢ szczeg6lny
nacisk na kwestie informacyjne i wychowawcze. W ramach lekcji religii

2Milerski. Religia a szkota s. 277.

BE Pajer. Nauczanie religii. W: Stownik katechetyczny. Red. J. Gevaert. Red. pol. K. Mi-
siaszek. Warszawa 2007 s. 632.

“EAW. Diesterweg. Konfessioneller Religionsunterricht in den Schulen oder nich? W:
Religionspadagogik. Texte zur evangelischen Erziehungs- und Bildungsverantwortung seit der
Reformation. Red. K.E. Nipkow, Fr. Schweitzer. Gitersloh 1994 s. 88. Cyt. za: Milerski.
Religia a szkota s. 280. B. Milerski opisuje szczegdtowo historie¢ powstania modelu ponadkon-
fesyjnego (tamze s. 279-296).

®Bagrowicz Edukacja religijna wspotczesnej miodziezy s. 277-278.
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omawia sie zatem historie chrzescijanstwa, jego wptyw na kulture Europy
i danego kraju. Podejmuje sie probe ksztattowania postaw w odniesieniu do
Dekalogu i norm spotecznych oraz rozwija si¢ ducha tolerancji swiatopogla-
dowej i religijnej. Takie podejscie do nauczania religii mozna spotkaé
wspotczesnie m.in. w Hiszpanii, Portugalii i we Wtoszech.

W tym ujeciu nauczanie religii jest ,wyznaniowe na poziomie tresci
materialnych, ale szanuje $wieckoéé szkoty na poziomie celéw i metody”*.
Z tego powodu nie moze by¢ traktowane jako ,,forma delegowania na szkotg
realizacji zadan misyjnych i wspolnotowych Kosciota. Edukacja religijna
w szkole nie jest bowiem substytutem katechezy parafialnej”’.

Ujecie informacyjno—wychowawcze nastawione jest zatem na realizowa-
nie jednoczesnie celow eklezjalnych i szkolnych, jednak bez popadania
w skrajnosci. Nie zaktada sie tu zastepowania katechezy parafialnej i ograni-
czania celow do wtajemniczania w wiar¢ oraz wzmocnienia przynaleznosci
do konkretnej wspélnoty wiernych, a z drugiej strony nie poprzestaje si¢ na
obiektywnej informacji o fenomenie religii i r6znorodnych jej odmianach.
Zostaje w nim ,,docenione zaréwno znaczenie obiektywnych informacji,
szczegoOlnie w zakresie celéw poznawczych ksztatcenia, jak i potrzeba dawa-
nia przez nauczyciela subiektywnego wyrazu wiasnym przekonaniom, co
odgrywa znaczaca role w realizacji celéw wychowawczych™®®,

Jak stwierdza R. Chatupniak, w tym ujeciu nauczania prowadzi sie ,,do
tego, by uczniowie posiedli umiejetnos¢ analizowania religii oraz religijnych
doswiadczen indywidualnych i spotecznych, ktére znajduja swdj okreslony
wymiar w kulturze. Lekcja religii, otwierajac si¢ na inne dyscypliny i sek-
tory ludzkiego zycia (filozofie, literature, polityke, etyke, sztuke itd.) prag-
nie w szkole podejmowa¢ funkcje wychowawcza™™.

Jednakze réwniez to ujecie napotyka na duza krytyke, przede wszystkim
ze strony wspoélnot wyznaniowych. Bardzo czesto oczekuja one bowiem, ze
nauczanie religii bedzie realizowane analogicznie do katechezy parafialnej,
a zatem podejmie takze funkcjg inicjacyjna.

® pajer. Nauczanie religii s. 632; E. Alberich. Catechesi e prassi ecclesiale. Torino
1982 s. 217.

" Milerski. Religia a szkota s. 299.

'8 Tamze s. 301.

¥ chatupniak. Wychowanie religijne w szkotach europejskich s. 188-189.
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2. UJECIA NIEKONFESYJNE

W niektorych krajach Europy istnieje praktyka niekonfesyjnego naucza-
nia religii w szkotach publicznych®. Jak sama nazwa wskazuje, nie jest ono
zwiazane z zadnym konkretnym wyznaniem, a czesto nawet z zadna kon-
kretna religia. Sposrdd tej grupy zasadniczo mozna wyrozni¢ chrzescijanskie
ujecie ponadkonfesyjne oraz ujecie religioznawcze.

2.1. CHRZESCIJANSKIE UJECIE PONADKONFESYJINE

Za jedna z pierwszych préb wprowadzenia tego rodzaju nauczania religii
mozna uzna¢ powstanie w 1799 r. w Bremie przedmiotu o nazwie ,,historie
biblijne”, ktérego tresci miaty by¢ oparte na Biblii, jednak bez zadnych
powiazan konfesyjnych®. W tym ujeciu z zatozenia kiadzie si¢ bowiem
nacisk na przekazywanie ogélnej, choé chrzescijanskiej, wiedzy religijnej®.
Zadna wspolnota religijna nie jest tu uwazana za podmiot nauczania religii
i nie ma wptywu na jego ksztatt. Tresci i forma lekcji religii zalezy jedynie
od czynnikéw panstwowych czy samorzadowych, odpowiedzialnych za
szkote®. Ten rodzaj nauczania religii jest obecny przede wszystkim w Danii,
Islandii, na Lotwie, w Rumunii i na Ukrainie.

Zaczeto je wprowadzaé¢ powszechnie w XX wieku, bazujac na ideach
oswiecenia i romantyzmu. Bezposrednim motywem jego powstania byta
jednak przede wszystkim krytyka omowionego wyzej ujecia katechetyczno-
-ewangelizacyjnego. Model ponadkonfesyjny najszybciej przyjat sie w kra-
jach o tradycji protestanckiej, a do jego znanych zwolennikéw naleza m.in.
G. Otto, J. Lott i przedstawiciele pedagogiki religijnej**, jak réwniez
H. Halbfas, ktory twierdzit, ze szkota nie jest wiasciwym miejscem na wy-
znawanie wiary i konfesyjne podziaty®. Konsekwentnie do tego gtéwne

2 por. J. Krukowski. Ochrona wolnosci religijnej w umowach miedzynarodowych.
,,Roczniki Nauk Prawnych” 1993 nr 3 s. 51.

ZMilerski. Religia a szkota s. 279.

%2 Tamze s. 282-283.

2 H. Wronska. Katecheza a mate grupy szkole i parafialne. Lublin 2007 s. 29.

2+ G. Otto. Religion contra Ethik? Neukirchen 1986; te nze. Allgemeiner Religionsunter-
richt — Religionsunterricht fur alle. W: Religion — warum und wozu in der Schule? Red. J. Lott.
Weinheim 1992 s. 359-374; J. L o tt. Religion in der Schule. W: Religion — warum und wozu in
der Schule? Red. J. Lott. Weinheim 1992 s. 513-523. Za: Milerski. Religia a szkota s. 285.

% H. Halbfas. Religionspadagogisches Werkbuch. Frankfurt a. M.—Berlin-Miinchen 1972
s. 9-12; te n ze. Fundamentalkatechetik. Sprache und Erfahrung im Religionsunterricht. Dussel-
dorf 1968 s. 10 n.
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zadanie nauczania religii (i innych przedmiotéw) dostrzegat on w udzielaniu
pomocy w odnalezieniu odpowiedzi na pytania egzystencjalne, w tym pyta-
nie o sens zycia®.

Wspétczesnie dyskutuje sie potrzebe powszechnego wprowadzenia ujecia
ponadkonfesyjnego®’. Motywacja do jego upowszechniania ma by¢, z jednej
strony, postepujaca laicyzacja i dekonfesjonalizacja zycia wspotczesnych
Europejczykow, gtdwnie chrzescijan réznych tradycji, z drugiej za$ kontro-
wersyjna teza 0 zwiazku przyczynowym miedzy wzmacnianiem tozsamosci
wyznaniowej a nietolerancja i agresja wobec 0s6b innych wyznan. Trudno
si¢ zgodzi¢ z drugim z motywodw, ale fakt laicyzacji jest bezsprzeczny. Wy-
starczy wspomnie¢, ze tylko w Niemczech ok. 80% miodziezy deklaruje bez-
wyznaniowos¢, cho¢ w wigkszosci uczeszeza na lekcje religii®.

Pomimo tej argumentacji chrzescijanskie ujecie ponadkonfesyjne spotyka
si¢ z fala krytyki. Wskazuje sie przede wszystkim na niebezpieczenstwo za-
cierania réznic miedzy wyznaniami chrzescijanskimi i ksztattowanie przeko-
nania, ze wszystkie one stanowia taka sama droge do zbawienia. Takie po-
dejscie jest nie do przyjecia gtdwnie ze strony Kosciota katolickiego, ktéry
w deklaracji Dominus lesus uznat, ze petnia srodkéw zbawienia znajduje sie
tylko w Kosciele katolickim (DI 21).

2.2. UJECIE RELIGIOZNAWCZE

Ujecie religioznawcze koncentruje sie przede wszystkim na przekazywa-
niu obiektywnych informacji dotyczacych najwiekszych religii swiata lub tez
obecnych w danym $rodowisku. Opis i analiza tych religii maja by¢ dokony-
wane z perspektywy zewngtrznej tak, by zadna z nich nie znajdowata si¢ na

%W ronska. Katecheza a mate grupy szkolne i parafialne s. 29.

27 zwolennikami takiego rozwiazania sa przedstawiciele wickszosci osrodkéw akademickich
uczestniczacych w migdzynarodowym projekcie ,, Teaching Religion in a Multicultural European
Society”. Zob. M. Zajac, P. Makosa, Europejskie spojrzenie na nauczanie religii w kontek-
scie pluralizmu. Sprawozdanie z konferencji ,,Nauczanie religii w wielokulturowym spoteczes-
stwie europejskim”. Cluj (Rumunia), 14-17 czerwca 2007. ,,Katecheta” 51:2007 nr 11 s. 69-70.

28 W 1992 r. Vereinigung Hamburger Religionslehrerinnen und -lehrer (Porozumienie ewan-
gelickich nauczycieli w Hamburgu) ogtosito dokument pt. Memorandum zum Religionsunterricht,
w ktérym stwierdza sie m.in., ze ,,w czasach ruchu ekumenicznego i integracji kulturowej zaden
Kosciot, chociazby przynalezato do niego 50% ludnosci danego kraju, nie moze rosci¢ sobie
pretensji do dzielenia ucznidbw w szkole publicznej na grupy wyznaniowe. [...] Edukacja
religijna, zmniejszajac dystans kulturowy, realizuje tym samym cele edukacji migdzyreligijnej
i ekumenicznej, a szerzej — migdzykulturowej, wpisujac si¢ w realizacj¢ idei spoteczenstwa
otwartego” (Milerski. Religia a szkota s. 287-288).
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pozycji uprzywilejowanej. Zasadniczo ujecie to nie zaktada ksztattowania
postaw religijnych, ale przekazywanie informacji i wychowanie do tolerancji
religijnej i $wiatopogladowej®. Jego podstawa nie jest teologia, ale religio-
znawstwo. W konsekwencji od nauczycieli religii wymaga sie¢ znajomosci
najwigkszych religii swiata, a ich przynaleznos¢ wyznaniowa nie ma zadnego
znaczenia. Na przyktad w Anglii w ramach lekcji religii omawia sig¢ chrzesci-
janstwo, judaizm, islam, hinduizm, buddyzm i sikhizm. Ujecie to stosowane
jest zasadniczo tam, gdzie gtéwnym podmiotem nauczania religii jest wiadza
panstwowa i samorzadowa (Anglia, Norwegia, Szkocja, Szwecja, Walia)®.

Za pozytywna ceche tego ujecia mozna uznaé¢ jego wymiar kognitywny.
Uzyskanie pogtebionej wiedzy na temat najwiekszych religii i wyznan sta-
nowi niewatpliwie duze bogactwo. Wzajemnie poznanie wpltywa takze na
wzrost tolerancji religijnej i swiatopogladowej, przyczyniajac sie do poko-
jowego wspotistnienia roznych religii i pogladow.

Pomimo wielu argumentéw za nauczaniem religii wedtug ujecia religio-
znawczego spotyka sie ono z licznymi gtosami krytyki, i to nie tylko na
gruncie polskim. Zarzuca mu si¢ przede wszystkim poprzestawanie na plura-
listycznej informacji o wielosci opcji wyboru bez udzielenia nauczycielowi
religii prawa do przedstawienia wiasnych pogladéw i wierzen, co z kolei
skutkuje ograniczeniem waloru poznawczego, a takze zmniejszeniem badz
wyeliminowaniem wymiaru wychowawczego lekcji religii. W tym ujeciu
bowiem nie respektuje sie prawa rodzicéw do wychowania wtasnych dzieci
w wyznawanej wierze®. Ponadto takie podejscie do nauczania religii sprze-

2 W Polsce réwniez podejmowano préby wprowadzenia zajeé o charakterze religioznaw-
czym. 30 maja 1984 r. éwczesny (komunistyczny) Minister Oswiaty i Wychowania wprowadzit
przedmiot ,,religioznawstwo”. Wedtug zatozen przedmiot ten miat mie¢ charakter ponadkonfesyj-
ny i informujacy, a celem miato by¢ przekazanie obiektywnych informacji o réznych religiach
i Swiatopogladach. W praktyce przedmiot ten miat stuzy¢ dwczesnej whadzy PRL jako narzedzie
ateizacji. Sprzeciw Kosciota i znacznej czgsci spoteczenstwa spowodowat rezygnacjg z tego
przedmiotu. Na temat wprowadzenia religioznawstwa ateistycznego do polskiej szkoty szeroko
zob. A. Potocki. Wychowanie religijne w polskich przemianach. Warszawa 2007 s. 101-136.

¥ p schreiner. Models of religious education in schools in Europe. folk.uio.no/leirvik/
oslocoalition/schreiner1202.doc [dostep 02.06.2010].

81 Uczniowie maja prawo uczyé sic w szkole religii, do ktdrej naleza. To ich prawo do
gtebszego poznania osoby Chrystusa i catos¢ zbawczego nauczania przez Niego gtoszonego, nie
moze pozosta¢ bez odpowiedzi. Charakter wyznaniowy szkolnego nauczania religii, prowadzo-
nego wedtug réznych sposobow i w réznych formach w poszczegdlnych krajach jest zatem
nieodzowna gwarancja dla rodzin i uczniéw, ktorzy wybieraja to nauczanie” (DOK 73-76).
T.Stenico. Dizionario dei termini catechistici del Direttorio Generale per la Catechesi. Citta
del Vaticano 2000 s. 86.
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ciwia sie samej naturze religii, ktérej nie mozna sprowadzi¢ jedynie do
czystej informacji*.

B. Milerski uwaza wrecz, ze ,traktowanie nauczania wytacznie jako
informowania, a zarazem pozostawienie catkowitej wolnosci uczniom w za-
kresie wyboréw, oznacza wyrzeczenie si¢ odpowiedzialnosci za procesy
edukacyjne”®. J. Bagrowicz podkresla natomiast, ze ujecie ponadkonfesyjne

jest ,,powrotem do koncepcji osiemnasto- i dziewietnastowiecznych”®.

3. PROPOZYCJA UJECIA INTERRELIGIINEGO

W ostatnich latach pojawity si¢ w Europie propozycje wprowadzenia inter-
religijnego nauczania religii. G¥dwnym argumentem przemawiajacym za ta-
Kim rozwiazaniem jest coraz wigkszy pluralizm swiatopogladowy i religijny
istniejacy we wspotczesnym $wiecie oraz konieczno$¢ pokojowego wspot-
istnienia réznych religii. Coraz czesciej spotyka sie takze sytuacje, ze do
jednej szkoty czy klasy uczeszczaja cztonkowie réznych wyznan chrzesci-
janskich, wyznawcy judaizmu, islamu, $wiadkowie Jehowy itp. Wobec ta-
Kich realiow wysuwa sie propozycje edukacji religijnej, ktéra mogtaby by¢
adresowana do bardzo zréznicowanej pod wzgledem religijnym grupy.

3.1. FUNDAMENTALNE ZALOZENIA

Gtownym celem nauczania religii w ujeciu interreligijnym jest rozwijanie
dialogu migdzy réznymi religiami i wyznaniami, ktory prowadzitby do tole-
rancji i pokojowego wspotzycia ludzi o réznej afiliacji religijnej*. Co wie-
cej, pluralizm postrzega si¢ tutaj jako wartos¢, jako wzajemne wzbogacenie.
Twierdzi sig, ze bez kontaktu z innymi religiami zadna religia sama w sobie

%2 por. Pajer. Nauczanie religii s. 631-632.

®Milerski. Religia a szkota s. 293.

“Bagrowicz Edukacja religijna wspétczesnej mtodziezy s. 280. P. Tomasik wymienia
nastepujace koncepcje nauczania religii w ujeciu opozycyjnym do katechezy: religioznawcze,
kulturowe i miedzywyznaniowe, gdzie koncepcja religioznawcza oznacza przekazywanie bez-
stronnej wiedzy o réznych religiach, kulturowa sprowadza religi¢ do faktu kulturowego, nato-
miast miedzywyznaniowa taczy sie z chrzescijanstwem pojmowanym ogoélnie, bez zwiazku
z konkretnym wyznaniem. Zob. P. Tomasik. Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat
korelacji nauczania religii katolickiej z polskq edukacjq szkolng. Warszawa 2004 s. 36-37.

% por. C. Sterkens. Interreligious Learning. The Problem of Interreligious Dialogue in
Primary Education. Leiden 2001 s. 63-64.
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nie jest w stanie przetrwaé, spotyka sie bowiem z wciaz nowymi wy-
zwaniami, na ktore sama nie znajdzie odpowiedzi. Poprzez dialog z innymi
religiami dana religia moze uswiadomi¢ sobie wiasne braki i nastgpnie je
korygowac®®.

Podstawowym zatozeniem tego ujecia jest jednak dojrzata tozsamosé
wyznaniowa uczestnikéw lekcji religii, ktéra umozliwia poznawanie innych
religii i ksztattowanie prawdziwego dialogu miedzy nimi. Zwolennicy nau-
czania interreligijnego twierdza zatem, ze ma ono wzmacnia¢ $wiadomos¢
przynaleznosci wyznaniowej, a doswiadczenie pluralizmu ma pomaga¢
w poglebieniu i internalizacji wiasnej religii®’.

Wedtug C. Sterkensa w tym modelu mozna wyro6zni¢ cztery fundamen-
talne zatozenia:

1. Unikanie antagonistycznego myslenia o religiach i podkreslania réznic.

2. Uznanie, ze kwestia prawdy moze by¢ rozwiazana tylko eschatologicz-

nie. Zdystansowanie sie zarébwno od absolutyzmu, jak i relatywizmu
oraz nakierowanie na szczery dialog oparty na egzystencjalnym za-
angazowaniu we wiasna tradycje.

3. Prowadzenie dialogu w oparciu o osobiste przekonania.

4. Zadna religia czy wyznanie nie moze twierdzié, ze jest ostateczna

i absolutna®.

3.2. PROBA OCENY

Propozycja interreligijnego nauczania religii rodzi jednak szereg pytan
i watpliwosci. Erik Eynikel w czasie swojego wystapienia w Nijmegen w ra-
mach europejskiego projektu badawczego TRES przedstawit trudnosci, jakie
moga towarzyszyé wprowadzaniu interreligijnego nauczania religii*. Naleza
do nich nastgpujace:
1. Okreslenie celow nauczania interreligijnego w zakresie wiedzy, umie-
jetnosci i postaw.
2. Okreslenie podstaw teologicznych. Jak pogodzi¢ rézne systemy (mo-
dele) teologiczne?
3. Tozsamos¢ nauczycieli religii. Kim powinni by¢ nauczyciele tego
przedmiotu? Czy powinni to by¢ nauczyciele przynalezacy aktywnie

* Tamze s. 63.

¥ E.Eynikel. Intereligious Learning and Social Cohesion. Mps s. 3-4.
®Sterkens. Interreligious Learning s. 64.

®Eynikel. Intereligious Learning s. 3-4.
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do okreslonej wspolnoty wyznaniowej? Czy raczej powinni to by¢

obiektywni eksperci w odniesieniu do kazdej religii?

4. Okreslenie adresatow takich zaje¢. Kim byliby uczestnicy nauczania
intereligijnego? Na ile ich religijna tozsamos¢ bytaby dojrzata, zeby
spotka¢ sie¢ z odmiennymi tradycjami? Czy nie doprowadzi to do
pojeciowego zametu i do synkretyzmu?

5. Okreslenie formalnego statusu. Jakie bytyby relacje miedzy naucza-
niem interreligijnym a tozsamoscia szkoty? Jakie bytby relacje do kon-
fesyjnej edukaciji religijnej istniejacej w wielu panstwach? Jaki bedzie
stosunek do rodziny i parafii?

6. Przyjecie okreslonego modelu pedagogiki.

. Ustalenie form i metod.

8. Okreslenie kryteriow ewaluacji. Jakie kwestie beda poddawane ewa-

luacji? Kto bedzie jej dokonywat?

Wydaje sig, ze gtdwne problemy zwiazane z nauczaniem interreligijnym od-
nosza sie do wypracowania wspolnych dla wielu religii tresci. W ujeciu kon-
fesyjnym zrodiem tresci jest przede wszystkim konkretna wizja teologii, oparta
na zrodtach wiary i wypracowana w okreslonej tradycji (w Kosciele katolickim
glownym zrodiem jest stowo Boze zawarte w Pismie Swictym i Tradycji).
Z tego powodu potaczenie elementéw teologicznych pochodzacych z réznych
religii wydaje sie wrecz niemozliwe. Takze w krajach odmawiajacych instytu-
cjom religijnym prawa do wptywania na nauczanie religii wypracowanie tego
typu tresci wydaje si¢ by¢ zadaniem niezwykle skomplikowanym.

Z punktu widzenia Kosciota katolickiego interreligijne ujecie nauczania
religii jest tym bardziej nie do przyjecia. Deklaracja Dominus lesus nie po-
zostawia w tym wzgledzie watpliwosci, mowiac: ,,Nieustanne przepowia-
danie misyjne Kosciota jest dzisiaj zagrozone przez teorie relatywistyczne,
ktére usituja usprawiedliwi¢ pluralizm religijny nie tylko de facto, lecz takze
de iure (czyli jako zasade). W konsekwencji uznaje si¢ za przestarzate takie
na przyktad prawdy, jak prawda o ostatecznym i catkowitym charakterze
objawienia Jezusa Chrystusa, o naturze wiary chrzescijanskiej w odniesieniu
do wierzen innych religii, o natchnionym charakterze ksiag Pisma Swietego,
0 osobowym zjednoczeniu miedzy odwiecznym Stowem a Jezusem z Naza-
retu, o jednosci ekonomii Stowa wcielonego i Ducha Swietego, o jedynosci
i zbawczej powszechnosci tajemnicy Jezusa Chrystusa, o powszechnym po-
srednictwie zbawczym Kosciota, o nierozdzielnosci — mimo odrebnosci —
Kroélestwa Bozego, Krélestwa Chrystusa i Kosciota, o istnieniu w Kosciele
katolickim jedynego Kosciota Chrystusa” (DI 4).

~
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W przeciwienstwie do nauczania interreligijnego najwieksze szanse na
skutecznos¢ ma wspotczesnie konfesyjne ujecie informacyjno-wychowaw-
cze. Jest ono wyznaniowe ,,na poziomie tresci materialnych, ale szanuje

swieckosé¢ szkoty na poziomie celéw i metody”*.

ZAKONCZENIE

Nauczanie religii w Europie prowadzone jest wedtug roznych ujeé. W ni-
niejszym artykule oméwione zostaty zaréwno te, ktére mozna okresli¢ mia-
nem ,konfesyjne”, jak i ,niekonfesyjne”. Szczegblna uwage zwrdcono na
wspabtczesnie lansowane ujecie interreligijne, stawiajace sobie za cel pogte-
bianie dialogu miedzyreligijnego w obliczu coraz wickszego pluralizmu.
W polskiej praktyce probuje sie realizowac ujecie katechetyczno-ewangeli-
zacyjne, ale coraz czesciej napotyka ono na problemy zwiazane z laicyzacja.
Z tego wzgledu warto rozwazy¢ wprowadzenie ujecia informacyjno-wycho-
wawczego, Ktore jest juz praktycznie obecne w wielu szkotach. Realizacja
funkcji inicjacyjnej staje si¢ bowiem coraz trudniejsza. Bez wzgledu na
przyjety model nauczania religii w szkole nie mozna zapominaé, ze pod-
stawowym srodowiskiem wychowania wiary nie jest szkota, lecz parafia*.

BIBLIOGRAFIA

Alberich E.: Catechesi e prassi ecclesiale. Torino 1982.

Bagrowicz J.: Edukacja religijna wspdtczesnej miodziezy. Zrodta i cele. Torun 2000.

Chatupniak R. Konfesyjnos¢ nauczania religii. Zarys problematyki. ,,Paedagogia Christiana”
3:2000 nr 2 (6) s. 31-51.

— Wychowanie religijne w szkotach europejskich. W: Wybrane zagadnienia z katechetyki. Red.
J. Stala. Tarnéw 2003 s. 175-201.

Charytanski J.: Lekcje religii w Europie. ,,Ateneum Kaptaniskie” 118:1992 s. 194-207.

Conferenza Episcopale Italiana: L’insegnamento della religione risorsa per I’Europa. Atti della
ricerca del Consiglio delle Conferenze Episcopali d’Europa. Red. Servizio nazionale per
I’IRC. Torino 2008.

Kicinski A.: Traparrocchia e scuola. L’evoluzione della catechesi in Polonia negli anni 1918-
2001 (I parte). ,,Salesianum” 67:2005 nr 2 s. 331-366; (I1 parte). ,,Salesianum” 67:2005 nr 3 s.
479-505; (111 parte). ,,Salesianum” 68:2006 nr 1 s. 101-127.

%0 pajer. Nauczanie religii s. 632.
* Chatupniak. Wychowanie religijne w szkotach europejskich s. 184.



136 KS. PAWEL MAKOSA

Milerski B.: Religia a szkota. Status edukacji religijnej w szkole w ujeciu ewangelickim.
Warszawa 1998.

Misiaszek K.: Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wioskiej po Kon-
kordacie z 1984 roku. Warszawa 1999.

Offmanski A.: Katecheza ewangelizacyjna odpowiedzia na wyzwania terazniejszosci i przy-
sztosci. Inspiracje adhortacji Ecclesia in Europa. W: Katecheza w stuzbie wiary. Red.
M. Grendus. Przemysl 2004 s. 115-146.

Pajer F.: Nauczanie religii. W: Stownik katechetyczny. Red. J. Gevaert. Red. pol. K. Misia-
szek. Warszawa 2007 s. 632.

Schreiner P.: Models of Religious Education in schools in Europe. www.folk.uio.no/leirvik/
OsloCoalition/Schreiner1202.doc [dostep 02.06.2010].

Sterkens C.: Interreligious Learning. The Problem of Interreligious Dialogue in Primary
Education. Leiden 2001.

Tomasik P.: Religia w dialogu z edukacja. Studium na temat korelacji nauczania religii
katolickiej z polska edukacja szkolha. Warszawa 2004.

Wronska H.: Katecheza a mate grupy szkolne i parafialne. Lublin 2007.

Zajac M., Makosa P.: Faithfulness to God and to people. Religious education in Poland. W:
How teachers in Europe teach religion. An international empirical study in 16 countries. Red.
H.G. Ziebertz, U. Riegel. Berlin 2009 s. 169-180.

MODERN MODELS OF RELIGION TEACHING
IN EUROPEAN PUBLIC EDUCATION

Summary

In most European countries religion is taught within the frames of the system of public
education, although the status of the teaching is different in different countries. In the face of
dynamic cultural changes, to which modern European societies are subject, ever more often dis-
cussion is launched on the shape of religion teaching. Also in Poland the conception of religion
teaching is constantly looked for, and attempts are made to define its relation to parish catechesis.
In this context the models of religion teaching existing in Europe have been subjected to analysis.
The aim of the present article is answering the questions: what models of religion teaching are
most frequently used in Europe and what are their characteristic features? Taking into con-
sideration the criterion of confession, confessional and non-confessional models are distinguish-
ed. With respect to the level of realization of the catechetical function and the function of school
the former ones are divided into two categories: catechetical-evangelizing and informational-
educational. Non-confessional models, in turn, are systematized in three groups: Christian — the
supra-confessional model, religious studies and interreligious model.

Translated by Tadeusz Kartowicz
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