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Włodzimierz jacek głuch

prekursorskie formy kształcenia  
W Warunkach instytucji totalnej

WproWadzenie

nauczanie w warunkach uwięzienia jest jednym z najważniejszych deter-
minantów procesu resocjalizacji osoby pozbawionej wolności, a dokładniej 
jednostki społecznej, która swym postepowaniem doprowadziła do nałożenia 
na nią sankcji karnych. W konsekwencji bezduszna formalna kontrola społecz-
na stała się odpowiedzialna za wymierzenie jej kary pozbawienia wolności 
w wymiarze adekwatnym do popełnionego czynu zabronionego. 

resocjalizacji może być poddana jednostka, która odbywa prawomocnie lub 
nieprawomocnie orzeczoną karę pozbawienia wolności. W jednostkach penal-
nych, do których zaliczyć można m.in. domy i zakłady poprawcze, placówki 
opiekuńcze, świetlice terapeutyczne oraz zakłady karne, wyspecjalizowana 
kadra stosuje wyuczone środki i metody wychowawcze wobec osób w nich 
przebywających. mamy tu do czynienia z próbą przekazania pożądanego sy-
stemu wartości, norm, a także wzorów zachowań, obowiązujących i uznanych 
przez większość społeczeństwa.

resocjalizacja jako system działań podejmowanych względem konkretnej 
grupy społecznej jest przedmiotem zainteresowań wielu dziedzin naukowych. 
jedną z nich jest pedagogika resocjalizacyjna, która promuje różne formy 
nauczania i wychowania osób z zaburzonym zachowaniem i niedostosowa-
niem społecznym oraz wdrażanie projektów zmian w procesie kształtowania 
człowieka. niektórzy autorzy posługują się sformułowaniem „resocjalizacja 
penitencjarna”, ograniczając zakres jej oddziaływania jedynie do procesu 
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realizowanego w warunkach uwięzienia (machel, 2003, s. 21; por. pierzchała, 
2013; 2015, s. 154-170). jeszcze inni mówią o działaniach penitencjarnych, 
rozumiejąc przez nie zespół czynników zmierzających do takiej zmiany cech 
osobowości, aby była ona zdolna do funkcjonowania w społeczeństwie (ho-
łyst, 1984, s. 31). z kolei dla socjologa proces resocjalizacji oznaczać będzie 
eliminowanie głęboko zinternalizowanych wzorów kulturowych i wpojenie 
wzorów przeciwstawnych (sztompka, 2007, s. 415). jakąkolwiek przyjąć defi-
nicję resocjalizacji, to zawsze jedną z jej najważniejszych składowych oprócz 
pracy będzie nauczanie jako planowy proces dydaktyczny, ukierunkowany 
na wyposażenie słuchaczy w umiejętności i nawyki oraz rozwijanie tych  
uzdolnień. 

1. przepisy regulujące nauczanie  
W Warunkach instytucji totalnej

najpierw kilka słów utożsamiających rolę i znaczenie instytucji totalnej. 
pojęcie to wprowadził na salony nauki w XX wieku amerykański socjolog 
e. goffman, charakteryzując instytucję totalną jako miejsce, w którym życie 
dużej grupy ludzi pozostającej na tym samym terenie kierowane jest w sposób 
formalny. instytucja totalna ma ściśle sformalizowaną strukturę, realizowaną 
poprzez kodeksy, zarządzenia czy regulaminy, oraz wyrazisty podział na 
personel zarządzający a jednostki zarządzane. jego zdaniem: każda instytucja 
dąży do ograniczania swych członków

[…] ograniczający lub totalny charakter symbolizują często fizyczne bariery 
uniemożliwiające kontakt ze światem zewnętrznym: zamknięte drzwi, wysokie 
mury, zasieki z drutu kolczastego, strome brzegi lub woda, otwarta przestrzeń itp. 
nazywam je instytucjami totalnymi (total institutions) (goffman, 2006).

jedną z bardziej wyrazistych instytucji odpowiadających koncepcji goff-
manowskiej, obok szpitali psychiatrycznych, domów opieki, klasztorów czy 
koszarów, jest więzienie. należy zauważyć, iż personel nim zarządzający sta-
nowią w głównej mierze umundurowani funkcjonariusze oraz, w mniejszym 
wymiarze, pracownicy cywilni, do których należą przede wszystkim lekarze, 
terapeuci, psycholodzy, pracownicy sekretariatów, prawnicy itp. natomiast 
jednostkami zarządzanymi są osoby pozbawione wolności, które na marginesie 
w większości nomenklatury europejskich przepisów penitencjarnych określane 
są „więźniami” – od instytucji, w której przebywają.
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W tak niekorzystnej strukturze stworzonej przez jej hierarchiczność in-
stytucji totalnej mamy niejednokrotnie do czynienia ze zjawiskiem kontrso-
cjalizacji czy inaczej socjalizacji dewiacyjnej. proces ten charakteryzuje się 
kultywowaniem przez jednostkę bądź grupę nieformalną przeciwnych reguł 
niż te, którym podporządkowują się negatywne grupy odniesienia, czyli grupy, 
od których jednostka chce się zdystansować. dosadnie proces ten w odnie-
sieniu do grup zamkniętych w ramach instytucji totalnej opisał p. sztompka.

W pewien interesujący sposób, przez kontrast, wpływ socjalizujący wywierają 
również grupy, z którymi się nie identyfikujemy. gdy czujemy się zmuszeni do 
członkostwa w grupie, której nie akceptujemy, bronimy naszej autonomii, starając 
się myśleć i zachowywać na przekór oczekiwaniom grupy. […] więzień buntuje 
się przeciw regulaminowi, tworząc wraz z innymi alternatywne reguły „drugiego 
życia” czy tzw. grypsery […] (sztompka, 2007, s. 218).

Życie więzienne i jego anomalie dobrze opisał p. moczydłowski (2002). 
W wyniku kontrsocjalizacji jednostka staje się taka, jakiej społeczeństwo nie 
może uznać za swoją.

Wychodząc naprzeciw temu i innym negatywnym zjawiskom funkcjonowania 
społecznego w sztywnych ramach więziennych, w trosce o rozwój osobowy 
jednostki, oprócz reguł egzystowania w zakładach zamkniętych, określono 
w licznych przepisach penitencjarnych przywileje i prawa osób uwięzionych. 
jednym z bardziej pożądanych społecznie – oprócz prawa albo, jakby chcieli 
niektórzy, obowiązku – jest prawo do nauczania. obejmuje ono kilka szczebli 
zaawansowania. W polskim prawodawstwie ustawodawca poświęcił nauczaniu 
skazanych cały oddział 6 kodeksu karnego wykonawczego, usankcjonowany 
w sześciu artykułach 1. przepisy te doczekały się również uściślenia w akcie niż-
szego rzędu – w rozporządzeniu ministra sprawiedliwości z dnia 28 listopada 
2016 r. w sprawie sposobu i trybu prowadzenia nauczania w zakładach karnych 
i aresztach śledczych 2. przekaz zawarty w tych dwóch podstawowych aktach 
prawnych określa jedynie podstawowe zasady organizacji systemu nauczania 
w warunkach instytucji totalnej. niestety nie precyzuje w sposób jednoznaczny 
sposobu postępowania w przypadku nauczania w ramach szkolnictwa wyższe-
go, nie mówiąc już o instrukcji do organizacji studiów dziennych w ramach 
systemu penitencjarnego w warunkach uwięziennienia. jednocześnie służba 

1 ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. kodeks karny wykonawczy (dz. u. nr 90, poz. 557 
z późn. zm.).

2 rozporządzenie ministra sprawiedliwości z dnia 13 lutego 2004 r. w sprawie szczegółowych 
zasad i trybu prowadzenia nauczania w zakładach karnych (dz. u. nr 37, poz. 337).
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więzienna jako nowoczesna i wysoce kreatywna instytucja formalna w per-
fekcyjny sposób potrafi wykorzystać swój potencjał edukacyjny, angażując do 
tego celu profesjonalnie wykształconą kadrę penitencjarną. jej zadaniem jest 
m.in. zapewnienie prawidłowego rozwoju intelektualnego wszystkim więź-
niom deklarującym akces zdobycia lub podniesienia wykształcenia. Ważnym 
założeniem jest tu dobrowolność w zakresie przystąpienia do wybranej formy 
kształcenia przez osoby inkancerowane, co daje swoistą gwarancję powodzenia 
całości procesu. co ważniejsze, jako trzecia co do wielkości grupa dyspozycyjna 
w kraju stanowi ważny organ w ogólnym systemie bezpieczeństwa państwa. 
funkcjonariusze służby Więziennej w aspekcie ochronnym utrzymują w izolacji 
osoby aspołeczne, zapewniając ich separację od społeczeństwa, przeciwdziałają 
ucieczkom, atakom czy zakłóceniom (maciejewski, 2014, s. 142). jednocześnie 
wykonuje zadania sensu stricto penitencjarne, a jedną z najważniejszych jest 
resocjalizacja. W ocenie niektórych resocjalizacja penitencjarna w warunkach 
uwięzienia jest procesem niezwykle trudnym, m.in. z powodu realizacji jej 
w warunkach izolacji społecznej (machel, 2003, s. 21).

2. krótka analiza struktury ośWiaty Więziennej

obecnie oświatę więzienną tworzy 18 centrów kształcenia ustawicznego 
(por. pierzchała, 2018, s. 90-98), usytuowanych w 19 jednostkach peniten-
cjarnych. W takiej strukturze funkcjonują 72 oddziały szkolne, mieszczące 
się w 25 szkołach więziennych, w tym 6 o profilu gimnazjalnym, 18 liceów 
ogólnokształcących, 1 szkoła policealna. dodatkowo w roku szkolnym z po-
wodzeniem funkcjonowała instytucja kwalifikacyjnych kursów zawodowych, 
w liczbie 65, realizowanych w 112 oddziałach szkolnych. 

tym samym profilowym nauczaniem w ramach całej oświaty więziennej – 
łącznie z kursami przyuczającymi do zawodu – w roku szkolnym 2016/2017 
objętych zostało ponad 17,5 tys. więźniów. W tej populacji 131 skazanych 
uczestniczyło w nauczaniu poza obrębem jednostek penitencjarnych, w tym 
17 skazanych w 9 szkołach wyższych.

Ważnym elementem oświaty więziennej były liczne kursy zawodowe wspie-
rane przez unijną formę dofinasowania w ramach programu poWer (program 
operacyjny Wiedza edukacja rozwój). jego obszarem działania objęte były 
wszystkie jednostki penitencjarne w kraju. tym samym skuteczność programu, 
dzięki jego dostępności, była na bardzo wysokim poziomie. ich odbiorcami byli 
głównie skazani niezainteresowani dostępnymi formami nauczania. tą formą 
kształcenia w analizowanym okresie objętych zostało około 13 tys. więźniów.
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łącznie procesem oświaty więziennej w roku szkolnym 2016/2017 objęta 
została co czwarta osoba przebywająca za więziennymi murami. na kadrę 
oświaty więziennej składa się 220 etatów pedagogicznych, w ramach których 
zatrudnionych było prawie 380 nauczycieli oraz 15 osób obsługi administra-
cyjnej. ze względu na specyfikę pracy oraz dynamikę zdarzeń funkcjonującą 
w instytucji totalnej 80% kadry dydaktycznej stanowili nauczyciele pracujący 
w niepełnym wymiarze czasu. Większość kadry, tj. 215 osób – zarówno wśród 
nauczycieli zatrudnionych w pełnym, jak i  niepełnym wymiarze czasu, legity-
mowała się statusem nauczyciela dyplomowanego, co stanowi 56%. pozostali 
mieli stopień nauczyciela mianowanego lub kontraktowego. nauczyciele sta-
żyści stanowili niewielki odsetek całej kadry dydaktycznej, tylko około 6%. 

obecnie szkoły przywięzienne dysponują wystarczającym do potrzeb sprzę-
tem dydaktycznym oraz pomocami naukowymi. Wszystkie szkoły posiadają 
pracownie komputerowe wyposażone w nowoczesny sprzęt informatyczny 
oraz audiowizualny. Ważnym elementem związanym z więzienną oświatą jest 
brak formy piętnowania pozyskanej wiedzy i umiejętności, przejawiający się 
brakiem jakichkolwiek adnotacji na świadectwach ukończenia poszczególnych 
klas, szkoły czy uzyskania matury o realizacji procesu nauczania w warunkach 
izolacji penitencjarnej.

3. WyŻszy eksperyment penitencjarny

jak już wspomniałem, w nauczaniu – studiowaniu w zakresie szkolnictwa 
wyższego była i, jak się wydaje, nadal jest pewna nisza do wykorzystania za-
równo w ramach obowiązujących przepisów penitencjarnych, jak i praktycznej 
ich realizacji. ponieważ życie nie lubi próżni, szczególnie to za więziennymi 
murami, które można bardziej porównać do dobrze zorganizowanego organizmu 
społecznego, to właśnie w tę pustkę wpisuje się omówiony poniżej prekursorski 
pomysł – oczywiście jak na uwarunkowania i realia instytucji totalnej.

pomysł 1 
projekt utworzenia studiów dla skazanych zrodził się w październiku 2010 

roku w areszcie śledczym w radomiu. Był on konsekwencją wizyty w tej 
jednostce dr. hab. inż. krzysztofa krawczyka, prof. nadzwyczajnego ówczesnej 
politechniki radomskiej, a obecnie prof. nadzw. Wydziału mechanicznego 
uniwersytetu technologiczno-humanistycznego w radomiu. nastąpiły inten-
sywne poszukiwania pomysłu na zagospodarowanie czasu wolnego skazanych. 
Brane były pod uwagę różne rozwiązania, np. kursy zawodowe, szkolenie na 
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poziomie szkół dla dorosłych z nauką konkretnego zawodu itp. po kilku spot-
kaniach wykrystalizował się zgoła studyjny pomysł na uruchomienie kierunku 
studiów i stopnia na Wydziale mechanicznym politechniki radomskiej. od 
tego momentu nastąpił proces wdrożeniowy, bez żadnej gwarancji realnego 
sukcesu. z nieocenioną pomocą kadry penitencjarnej radomskiego aresztu, na 
czele z ówczesnym kierownikiem dr. krzysztofem linowskim nastąpiła selekcja 
skazanych z całej polski, którzy byliby zaineresowani taką formą kształcenia. 
z drugiej strony kadra politechniki zajęła się stroną formalną uruchomienia 
studiów, czyli opracowaniem programu, skierowaniem do rady wydziału, zebra-
niem kadry dydaktycznej itp. Wspólny wysiłek się opłacił i został uwieńczony 
uroczystą immatrykulacją, która odbyła się w październiku 2011 roku z udziałem 
32 skazanych – studentów. mieli oni nabrać umiejętności na poziomie studiów 
wyższych na kierunku logistyka w transporcie. Warto dodać, iż był to chyba 
pierwszy w polsce, a być może i w europie, projekt, w którym tak duża grupa 
więźniów rozpoczęła studia dzienne, odbywając jednocześnie karę pozbawienia 
wolności. różne były koleje losu tego, na wskroś trudnego do realizacji projektu. 
Wynikały one z wielu czynników logistycznych, strukturalnych czy też czysto 
osobowych. największe wyzwanie, jak się później okazało, stanowił czynnik 
ludzki, dotyczący przede wszystkim więźniów-studentów. W tak ekstremalnie 
testowej grupie społecznej, jaką stanowią osoby pozbawione wolności, narzu-
canie określonych wartości społecznych w procesie dydaktycznym stanowiło 
ogromne wyzwanie natury pedagogicznej, psychologicznej, ale i socjologicz-
nej. dość powiedzieć, że niemal co trzeci „student” był w trakcie odbywania 
kary 25 lat pozbawienia wolności, więc został skazany z artykułów od 148 do 
162 kodeksu karnego za popełnienie przestępstwa przeciw zdrowiu i życiu. 
pełną analizę studentów oraz ich „paragrafów” przeprowadził m. kalaman 
w publikacji Edukacja więźniów na poziomie studiów wyższych – oczekiwania 
i nadzieje (2016).

eksperyment realizowany był przez okres 3 lat, czyli 6 semestrów, do 
poziomu uzyskania stopnia inżyniera. z różnych przyczyn do finalnego uzy-
skania tytułu inżyniera dotrwało jedynie 12 skazanych. można doszukiwać 
się wielu powodów tego stanu rzeczy. jednak do najistotniejszych zaliczyć 
można problemy natury organizacyjnej przy realizacji zajęć laboratoryjnych, 
niewłaściwe zachowanie studentów i wybiórcze realizowanie przez nich obo-
wiązków akademickich, konieczność transportowania niektórych z nich z róż-
nych powodów procesowych do innych jednostek penitencjarnych w polsce czy 
wreszcie zmiana podejścia ówczesnego kierownictwa służby Więziennej do 
skazanych na długoterminowe kary po negatywnych komentarzach prasowych. 
jednocześnie na wyróżnienie zasługuje fakt, iż niektóre jednostki, z gruntu 
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aspołeczne, potrafiły wykorzystać w sposób właściwy swój potencjał i kompe-
tencję umysłową, osiągając wybitne wyniki w nauce, co u części skutkowało 
przyznaniem stypendium naukowego. należy przy tym pamiętać, iż w porów-
naniu z przeciętnym „wolnościowym” studentem dostęp do wiedzy biblioteki, 
komputera z internetem, skryptów, konsultacji, nie wspominając już o zwykłej 
konwersacji międzystudenckiej, jest niezwykle utrudnioiny.

pomysł 2
Bazując na doświadczeniu z radomia, podjąłem się realizacji komplemen-

tarnych studiów dziennych i stopnia dla grupy skazanych raz jeszcze, co było 
konsekwencją wyznaczenia mnie na stanowisko dyrektora okręgowego służby 
Więziennej w lublinie w czerwcu 2012 roku. Wśród znamienitych uczelni usy-
tuowanych w lublinie katolicki uniwersytet lubelski jana pawła ii wydawał 
się wyborem najtrafniejszym; przede wszystkim ze względu na wcześniejsze 
bardzo dobre kontakty lubelskiej służby więziennej z uczelnią znalezienie 
orędowników dla nowego pomysłu wydawało się pewniejsze. nieocenioną 
pomocą wykazała się dr hab. iwona niewiadomska, prof. kul – prodziekan 
ds. studenckich (2013-2016) i jednocześnie dyrektor instytutu psychologii 
kul. po krótkim przedstawieniu projektu wspólnie zorganizowaliśmy spot-
kanie z ks. prof. dr. hab. mirosławem kalinowskim z Wydziału teologii kul. 
ksiądz prof. kalinowski zaproponował, aby realia pomysłu osadzić w kierunku 
socjalnym z uwagi na możliwość realizacji przez potencjalnych skazanych-
-studentów swoistego samozadośćuczynienia, odkupienia win w perspektywie 
powrotu do świata bez krat. W ten sposób zrodziła się wizja skazanego, który 
będąc w przeszłości doświadczony przez różne dysfunkcje społeczne, nabiera 
zdolności z zakresu edukacji, a mając w pamięci złe doświadczenie życiowe, 
wraca do swojego środowiska z przesłaniem, by koledzy, znajomi uczyli się na 
jego błędach, aby za jego namową porzucili dotychczasowe życie i spróbowali 
ustrzec się nieuchronnego, czyli więzienia. tym sposobem pomysł został pod-
dany „obróbce” naukowej i powstał kierunek: praca socjalna – Streetworker. 
docelowym założeniem penitencjarnym było posłanie abiturientów tego kie-
runku, z nieocenioną pomocą fundacji i stowarzyszeń, do swoich środowisk 
w wyżej opisanym celu. pomysł nabrał wymiaru realnego przedsięwzięcia, 
a jego główne założenia zostały usankcjonowane w postaci odpowiedniego 
aktu. pozostała rekrutacja skazanych pod nadzorem kierownika działu pe-
nitencjarnego mjr. tomasza susła oraz opracowanie strategii kierunku przez 
ks. prof. mirosława kalinowskiego. Wkrótce nastąpiło podpisanie wspólnego 
porozumienia w zakresie realizacji powyższego przedsięwzięcia, którego 
sygnatariuszami ze strony kul byli: rektor kul – ks. prof. dr hab. antoni 
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dębiński, a ze strony służby Więziennej – płk Włodzimierz jacek głuch, autor 
niniejszego artykułu. podobnie jak w przypadku projektu radomskiego, tak 
i te studia miały charakter studiów dziennych i stopnia, z pełnymi zasadami 
wolnościowego naboru. W tym przypadku studia rozpoczęła podobna grupa 
studentów. jednakże zdobyte poprzednie doświadczenie pozwoliło na sprawniej-
szy nabór oraz skuteczniejszą realizację procesu samego kształcenia. Wielkim 
atutem doświadczenia, przywilejem dla studentów, a także osiągnięciem dla 
eksperymentu była możliwość uczestnictwa części skazanych w zajęciach na 
uczelni wspólnie z grupą wolnościowych studentów już po pierwszym roku. 
dawało to im większe możliwości poszerzenia horyzontu akademickiego, 
w przeciwieństwie do studentów biorących udział w eksperymencie radomskim. 
co więcej, spośród 17 studentów, którzy zdobyli tytuł licencjata, część posta-
nowiła wystąpić o odrębne zgody do dyrektora aresztu śledczego w lublinie, 
w którym to swoiste doświadczenie było realizowane, o możliwość kontynuacji 
kierunku na studiach ii stopnia. jednak eksperyment już nie obejmował tego 
zakresu. Było to dla nas wszystkich spore zaskoczenie, połączone z nowym 
doświadczeniem zawodowym.

podsumoWanie

pomimo wielu trudności napotkanych w trakcie realizacji obu pomysłów 
(1 i 2), większość osób zaangażowanych w jego powstanie i realizację uznała go 
z perspektywy czasu za sukces z wielu powodów. Wystarczy dostrzec pewnego 
rodzaju poruszenie, jakie jego realizacja wywołała w prasie specjalistycznej, 
zarówno polskiej, jak i zagranicznej (wydawnictwa angielskie, prasa niemie-
cka). potwierdza to również wizyta studyjna w polsce niny champion, członka 
międzynarodowej organizacji European Education Association, zajmującej się 
szeroko pojmowaną edukacją osób osadzonych w więzieniach i jednocześnie 
pełniącej funkcję dyrektora ds. strategii edukacyjnej organizacji Prisoners’ 
Education Trust. dodatkowo warto odnotować kilka publikacji odwołujących 
się do powstania samego pomysłu i jego przebiegu. Byli również autorzy, któ-
rzy głębiej zaangażowali się od strony naukowej w istotę projektu, realizując 
na jego bazie, ale i jego uczestników, badania ilościowe i rozprawy naukowe 
(kalaman, 2014, s. 118-138). również część eksperymentu radomskiego, 
w kontekście odmiennej formy nauczania skazanych, została opisana przez 
linowskiego (2013).

można przyjąć tezę, iż projekt znalazł zapotrzebowanie w przestrzeni spo-
łecznej, na co dowodem jest szeroki oddźwięk medialny – zarówno radiowy, 
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w publikacjach prasowych, jak i telewizyjny, m.in. audycja „student za kratami” 
(portal internetowy cozadzień). co ciekawe, wszystkie one miały wydźwięk 
pozytywny. W mojej ocenie najwartościowsze były – zastrzegam, że w więk-
szości – pozytywne opinie czy tzw. lajki pod tymi publikacjami. stanowiły 
one ciekawą lekturę i jednocześnie formę podziękowania za urzeczywistnienie 
z pozoru odrealnionego pomysłu. 

jednakże największy sukces upatruję w przemianie mentalnej, społecznej, 
edukacyjnej i behawioralnej pojedynczych osób, jak i powstałej, usankcjono-
wanej grupy formalnej w warunkach i realiach instytucji totalnej, gdzie na 
co dzień większość istniejących tam grup charakteryzuje się co do zasady 
strukturą nieformalną. nastąpiły istotne zmiany w zachowaniu poszczególnych 
uczestników. część z nich podkreślała przewartościowanie postrzegania samego 
siebie jako osoby zdolnej do odmiennych zachowań i funkcjonowania w spo-
łeczeństwie otwartym. Większość nabrała pewności siebie, uwierzyła w swoje 
nowe możliwości, a niektórzy zweryfikowali swój stosunek i nastawienie do 
popełnionego czynu zabronionego. studia z pewnością poszerzyły społecznie 
pożądane horyzonty i dały nadzieję większości z nich na nową perspektywę 
odmienionego statusu społecznego, zawodowego, rodzinnego itp. 
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prekursorskie formy kształcenia 
W Warunkach instytucji totalnej

St re szcze n ie

W artykule ujęto funkcjonowanie jednostki w warunkach instytucji totalnej na przykładzie 
więzienia, ze szczególnym uwzględnieniem jej udziału w procesie nauczania i samokształce-
nia się. omówiono usankcjonowane obecnie przez ustawodawcę dostępne formy nauczania 
w warunkach odbywania kary oraz stan podmiotowy i przedmiotowy struktury więziennej 
oświaty. szczególny akcent położono na omówienie uczestnictwa grupy skazanych w studiach 
wyższych na poziomie licencjatu/inżyniera w ramach dwóch projektów realizowanych w aresz-
cie śledczym w radomiu i areszcie śledczym w lublinie. przedstawiono zarys problematyki 
eksperymentu, za jaki należy uznać taką formę edukacji skazanych, oraz wynikające z procesu 
i jego realizacji wartości adaptowane przez osoby biorące w nim udział. 

Słowa kluczowe: służba Więzienna; nauczanie; studia wyższe.
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precursiVe forms of education  
in the conditions of a total institution

Su m m a r y

the article describes the functioning of the unit in the conditions of a total institution 
on the example of a prison with particular emphasis on it’s participation in the teaching and 
self-learning process. presented are currently sanctioned by the legislator available forms of 
teaching in the conditions of serving a sentence and the subjective and objective status of the 
prison’s education structure. particular emphasis was placed on discussing the participation 
of convicts in a group higher studies at the bachelor’s/engineer’s level within two projects 
carried out at the radom remand center and the lublin remand center. presented is an 
outline of the problems of the experiment for which the form of education of convicts should 
be considered and the values resulting from the process and it’s implementation, adapted by 
the persons participating in it.

Key words: prison service; teaching; higher education.


