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Wedtug Gino Corallo nie ma historii czy tez jakiejkolwiek epoki, w ktorej
nie byloby wartosci, ale tez nie ma wartosci bez wolnosci, ktéra sprawia, ze
mozemy mowic dalej o sumieniu, odpowiedzialno$ci, zobowigzaniach i zada-
niach moralnych (Corallo, 2010).

Ten wlasnie ostatni wymog — wolnosci, jaki wystgpuje w odniesieniu do
wartos$ci, sprawia, ze gdy mowimy o resocjalizacji czy osobach uwigzionych,
znajdujemy pewien wewnetrzny opor, aby w takie konteksty, jak resocjalizacja
i takze pedagogika resocjalizacyjna wprowadza¢ problematyke aksjologiczna.

Problematyka ta jednakze wynika nie tylko z odpowiedzi na aktualne pro-
blemy, lecz takze wigze si¢ z doswiadczaniem wartosci, rowniez przez pokole-
nia poprzedzajace nas, ktore rozwigzujac swoje aktualne problemy, nakreslity
pewien styl zycia i okreslone kryteria oraz priorytety, ktorymi kierowali si¢
oni sami i ktore uznali za istotne dla nadchodzacych pokolen.

Glowny problem, na ktory chce odpowiedzie¢ niniejszy artykul, brzmi:
Jaka jest rola wartosci w sukcesie oddziatywan resocjalizacyjnych?

Odpowiadajac na ten problem, najpierw wychodzimy od ogdlnego okresle-
nia roli warto$ci w wychowaniu, nastgpnie wskazemy na specyfike procesu
resocjalizacji, aby na koniec podja¢ zagadnienie roli warto$ci w procesie
skutecznej resocjalizacji.
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1. WARTOSCI I AKSJOLOGIA W WYCHOWANIU I W PEDAGOGICE

Wychowanie jest wprowadzaniem i swoistym ,,0sadzaniem cztowieka”, jako
uczestnika i aktora zachodzacych zdarzen i dziejacej si¢ historii, w konkretnym jej
miejscu i w konkretnych jej uwarunkowaniach. Jesli zgadzamy si¢ z tym stwier-
dzeniem, jako oczywistym stanem rzeczy, to tatwo zauwazamy, ze wychowanie
nie moze si¢ da¢ zredukowac do jednego z biegunow, ktore raz po raz daja o sobie
zna¢ w postaci: albo indywidualno$¢ — albo zycie zbiorowe, lecz konieczne sa
oba. Podobnie cztowiek nie moze pozostawac¢ zamknigty w samym sobie, ale jest
on, jako jednostka, zarazem ustawicznie otwarty na obiektywny $wiat wartosci,
ktory powinien najpierw poznawac, nastepnie uznac jako wazny dla siebie i go
sobie przyswaja¢, w otwarto$ci na innych, na spoteczny wymiar jego egzystencji.

Szczegdlna rola przypada w tym dziele wychowawcy, ktory — zwlaszcza
jesli ma chociaz odrobing talentu pedagogicznego — powinien umie¢ pokazac
te warto$ci wychowankowi tak, aby one zaczety go zachwycaé. Poza talentem
pedagogicznym w ukazywaniu okreslonych wartosci i powodowaniu fascynacji
wychowanka nimi, oczywiscie istotnym wsparciem oddzialywan wychowawcy
staje si¢ takze jego Swiadectwo zycia tymi wartosciami.

Pytania podstawowe zwigzane ze skutecznym przekazywaniem wartosci
sg zatem nastgpujace: Jak wychowawca realizuje wartosci w swoim zyciu?
Jakimi kryteriami i priorytetami si¢ kieruje? oraz: Jak nauczane warto$ci
wyraza w praktyce swojego zycia na co dzien? Jak czyni wrazliwym na nie
wychowanka i jak do nich wychowuje?

Katarzyna Olbrycht moéwi o mozliwosciach edukacji aksjologicznej, ktorej
celem jest zwickszanie kompetencji zwiazanej ze znajomoscia problematyki
wartosci 1 warto§ciowania oraz podejmowania swiadomych, samodzielnych
aksjologicznych decyzji (Olbrycht, 2000).

Te problematyke w pedagogice wspotczesnej uprawia i ujmuje aksjologia
pedagogiczna czy aksjologia wychowania. Aksjologia (jako nauka o warto-
$ciach) stanowi dziat filozofii ukierunkowany na wartosci. Z kolei aksjologia
wychowania jest rozumiana jako dzial w pedagogice zajmujacy si¢ analizg zrodet
warto$ci w wychowaniu, ustalaniem ich hierarchii i ich analiza treSciowa oraz
ich uzasadnianiem. Czasami aksjologi¢ ujmuje si¢ jako wrecz subdyscypling
pedagogiczna. Niezaleznie od tego, jak traktowana jest aksjologia i aksjologia
wychowania w wielorakich podejsciach wspotczesnej mysli pedagogicznej, od
przetomu XIX/XX wieku jest ona istotnym dziatem pedagogiki i jej subdy-
scyplin, w tym takze pedagogiki resocjalizacyjnej.

Najczgsciej problematyka warto$ci wystepuje w zwiazku z celami wycho-
wania. Mowiac o celach wychowania, mamy zwykle na mys$li okres$lone stany
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rzeczy, ktorych osiggniecie uwazamy za pozadane. Formutowanie celow wy-
chowania wymaga przezwyciezenia dwoch bardzo niebezpiecznych tendencji:
1) ustalania celéw utopijnych oraz 2) w ich ustalaniu popadania w sktonnos¢
do zbyt waskiego pragmatyzmu.

Wychowanie czlowieka nie moze by¢ pojmowane jako proces zwigzany
tylko z genetyka i wrodzonymi cechami — najwyzej wspieranymi przez wycho-
wawce — ani tez postrzegane jako efekt oddzialywan zewngtrznego srodowiska
i swoistego urabiania wychowanka. Rozwojowy charakter calej egzystencji
cztowieka jest teleologiczny i w konsekwencji otwarty na caty otaczajacy $§wiat,
dokonujac si¢ oczywiscie w sposob ukierunkowany. Oznacza to potrzebe ciaglej
aktywnos$ci w dzialaniu i staly wysitek cztowieka zmierzajacego ku czemus
— oznacza zatem aktywnos$¢ rozpostartg miedzy soba aktualnym a sobg moz-
liwym. Cztowiek jest efektem wpltywu swojego otoczenia spotecznego, takze
wptywu kultury, a nie tylko tego, co przynosi ze soba w momencie urodzin.
Wychowanie zatem jest procesem ustawicznego stawania si¢ czlowieka i przez
to transcenduje wymiar naturalnego wzrostu czy rozwoju, stajac si¢ procesem
nade wszystko duchowym (Fullat, Genis, 1999, s. 202).

W oddziatywaniach wychowawczych i wzajemnych relacjach wychowawca—
—wychowanek nalezy zatem zatroszczy¢ si¢ swiadomie, celowo i w petni o ak-
sjologicznie uzasadniony dobor wartosci, ktore chcemy, by staty si¢ udziatem
wychowanka. Jesli wychowawca nie stawiatby sobie zadnego celu, to wow-
czas nie bytby tez potrzebny, aby zajmowac si¢ wychowankiem. Wychowanie
i nauczanie sg nie do pomyslenia bez postawienia problemu celu wychowania,
a wigc nie istniejg one bez warto$ciowania i bez wartosci. To wtasnie dlatego
aspekty aksjologiczne nie moga zniknac z pola widzenia pedagogiki i szkolne;j
praktyki edukacyjnej, a zwlaszcza ze wzajemnych osobowych relacji nauczy-
ciel-uczen, wychowawca—wychowanek.

Specyfika sytuacji cztlowieka (jej antropologiczne i aksjologiczne oraz on-
tologiczne podstawy) wyraznie wyodrebnia egzystencje ludzka od tej innych
istot zywych. Cztowiek nie potrafi przezy¢ (czyli zachowac zycie), jak to jest
mozliwe na przyktad w przypadku zwierzat, dziatajac tylko w ramach odpo-
wiadania na potrzeby chwili i w kontakcie z bezposrednig rzeczywistos$cia,
lecz w swojej aktualnej terazniejszosci potrzebuje on innej jeszcze perspek-
tywy wlasnej egzystencji — tej biegnacej ku przysztosci i tej zachowujacej
pamig¢¢ przesztosci. Nade wszystko potrzebuje on projektowania swoich ce-
low, ktore osiaga lub bedzie mogt osiaga¢ w dltuzszym lub krétszym czasie
(Kaminski, 1986).

Wskazuje si¢ czesto tez na odkrywang w biografiach ludzkich prawidtowose,
ze im bardziej rozbudzony jest umyst cztowieka, im wigksza jest jego wiedza,
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tym dalszy jest zakres jego planowania. Ma to swoje przetozenie takze na
spoteczne konteksty zycia, a mianowicie podkresla si¢, ze im wyzsze i bardziej
ztozone jest zycie danych spotecznosci, tym bardziej wymagaja one szerszego
i bardziej ztozonego ujecia zakresu ich aktywnosci, jak rowniez pewniejszego
i poszerzonego zakresu wzajemnych zobowigzan i paktow. Domagajg si¢ tez
one wickszych i pewniejszych zabezpieczen dla umoéw i paktéw zawieranych
miedzy osobami i grupami porozumien (Heschel, 2014).

Zaréwno w wymiarze jednostkowym, jak i spotecznym swojej egzystencji
czlowiek potrzebuje jednak nie tylko tego rodzaju uregulowan prawnych czy
formalnych, lecz takze oparcia si¢ na pewnej statosci i wzniostosci natury
duchowej, czyli rowniez na pewnych wartosciach.

Tak otwiera si¢ cata grupa probleméw zwigzanych z obecnos$cig wartosci
i aksjologig w pedagogice, ktoére wyrazamy w formie pytania: Czy wychowa-
nie bez celu? A skoro mowa o celu, to konieczne staje si¢ odniesienie si¢ do
wartosci. Czym jednak sg wartosci? Jak one istniejg? Skad pochodzg?

W odpowiedzi na te pytania mozemy przywotac trzy stanowiska zwigza-
ne juz od starozytnosci z zastanawianiem si¢, skad ludzie wiedza o dobru.
Pierwsze stanowisko wigzane byto z odpowiedzia starozytnych, ze to bogowie
Olimpu powiedzieli nam o dobru; drugie stanowisko wigzano ze wskazaniem
na ludzkie do$wiadczenie wartosci, a zatem sami ludzie do$wiadczali dobra
i do niego dazyli?

Chrzescijanstwo reprezentuje w tej dyskusji trzecie, posrednie stano-
wisko, zauwazajgc i1 akcentujac z jednej strony Prawo Boze (Przykazania)
dane nam ,,z géry”, ale z drugiej strony dostrzegamy tez odwotywanie si¢
do ludzkiego doswiadczenia. Przyktad takiego podej$cia daje sam Jezus
Chrystus. Migdzy innymi w Przypowiesci o mitosiernym Samarytaninie
(Lk 10, 30-37) mozemy zauwazy¢, jak z jednej strony odwotuje si¢ do przy-
kazan i wskazuje na potrzebe¢ ich zachowywania, a zwlaszcza odnosi si¢
do przykazania mitosci Boga i blizniego, z drugiej strony Jezus odwotuje
si¢ do doswiadczenia ludzi, przytaczajac dla wyobrazni swoich stuchaczy
histori¢ mitosiernego Samarytanina i cztowieka pobitego przez zbdjcow.

Na pytanie uczonego w Pismie, ,,Kto jest moim bliznim?”, Jezus odpowiada
obrazowo, zarysowujac w formie przypowiesci doswiadczenie mozliwego poste-
powania ludzi wobec tego, ktory wpadl w rece zbdjcow 1 w kondycji cztowieka
,»na wpot zywego” zostat pozostawiony przez nich przy drodze (Nowak, 2012).

W jaki sposob natomiast mozna obdarza¢ warto$ciami ijak do nich wy-
chowywac?

Odpowiedz na to pytanie mozemy zacza¢ od stwierdzenia ogdlnie uznawa-
nego, ze nie ma ludzi niekierujacych si¢ warto§ciami. W istocie caty problem
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i nieporozumienia tkwig nie tyle w tym, ze kto$ chce cos osiagnac, ze dochodzi
swoich praw i chce poprawi¢ swoja sytuacje, ktos chce lepiej wiedzieé, wigc
si¢ uczy, czy tez chce wigcej zarobic, lepiej prosperowac itd.

Istota problemu tkwi natomiast w tym, co dany cztowiek widzi jako naj-
wickszg wlasng wartos¢. Nie tyle zatem wazne jest stwierdzanie o fakcie, ze
kto$ zabiega o jakie§ wartosci, lecz o jakie wartosci i w czym on te wartosci
dostrzega? Nie tyle jest wazne, ze kto$ opowiada si¢ za zyciem, za pomysl-
noscig czy nawet za modng dzisiaj — wellness, ile to, czy ksztalt tego zycia,
za jakim si¢ opowiada, jest jeszcze ludzki?

Juz wyzej przywolane stanowiska potwierdzajg fakt, ze cele sg konieczne
w ogole dla czlowieka, a w zwiazku z tym sa tym bardziej konieczne dla jego
wychowania, jak rowniez dla resocjalizacji. Wielokrotnie powtarzane stwier-
dzenie, ze nie ma wychowania ani nauczania bez wartosci i bez celow, ma
pelne swoje uzasadnienie w praktyce zycia. Jesli kogo§ wychowuj¢ lub chee
czego$ nauczy¢, to stawiam cele i warto$ciuj¢ — wczesniejszy stan uznajac za
gorszy od tego, jaki proponuje jako pewne dobro. Na ten temat zabierajg gtos
takze teoretycy i badacze natury ludzkiej juz od starozytnosci, do ktorych
przyktadowo mozemy si¢ odwotac:

— Platon (ok. 427-347 przed Chr.) podkreslat, ze kazdy, kto chce prowadzi¢
ludzi, a zwlaszcza pedagog czy cztowiek polityki, powinien wiedzie¢, kogo on
i dokad ma prowadzic;

— nie brakuje w$rod wspotczesnego spectrum teorii i koncepcji antropolo-
gicznych takich, ktore analizujac na przyktad psychiczng kondycje cztowieka
i w ogole dotykajac podstawowych prawidtowosci jego zycia, wskazuja na
charakteryzujaca nature ludzka celowos¢. Mowi o tym miedzy innymi teo-
ria psychologii indywidualnej Alfreda Adlera (1870-1937). Wedlug tej teorii
czlowiek jest istotg ukierunkowang na cel. Celowos$¢ wyznacza jednostkowy
styl zycia, spojnos$¢ dzialania osoby oraz motywy ludzkiego funkcjonowania
i dziatania (Nowak, 2012).

Zdaniem Grazyny Klimowicz odmienno$¢ norm obowigzujacych w réznych
grupach spotecznych, do ktorych mtody cztowiek przynalezy, niejasnos$¢ badz
rozbiezno$¢ obowigzujacego systemu wartosci utrudniajg okreslenie siebie,
wlasnego spojnego systemu wartosci i oczekiwan wobec otoczenia. Oznacza to,
iz w relacjach nauczyciel-uczen nalezy poméc uczniom w rozwijaniu umiejet-
nosci odpowiedzialnego wyboru i kierowania sobg (Rylke, Klimowicz, 1992).

Zaangazowanie uczestnikow (nauczycieli i uczniow) w sytuacji edukacyjnej
o dialogicznym charakterze relacji interpersonalnych jest optymalnym czynni-
kiem rozwoju osobowego podmiotow tego procesu. Edukacja w swej istocie jest
sztuka okazywania zainteresowania drugim cztowiekiem, mozliwos$ciami jego
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ciggtego rozwoju i sztuka refleksji, zadumy nad wlasnymi postawami i czynami
w optyce stusznej etyki i okreslonej aksjologii, ktére to procesy i wzajemne
relacje dumnie nazywamy ,,nauczaniem” i ,,wychowaniem” (Kunowski, 2003).

Relacje miedzy nauczycielem i uczniem w procesach edukacyjnych powinny
opiera¢ si¢ na bezwarunkowej akceptacji ucznia przez nauczyciela. Nalezy
okazywac szacunek dla godno$ci wychowanka. Wyraza go m.in. optymistyczna
postawa wychowawcy wobec uczniow, wiara w to, ze kazdy uczen jest w stanie
rozwing¢ si¢ i wznie$¢ na cho¢by minimalnie wyzszy poziom. Chodzi tu nie
tylko o rzeczywisty wzrost wiedzy i faktyczny rozwdj funkcji psychicznych,
lecz takze o $wiadomo$¢ i ich poczucie u uczniow. A to moze dokonac si¢ tylko
w odniesieniu do najblizszego otoczenia w relacji do drugiej osoby. Istotnym
komponentem prawdziwego procesu wychowawczego jest immanentnie tkwigca
w nim relacja ,,cztowieka do cztowieka”. Wychowanie za$ jest ,,catoksztat-
tem sposobow i proceséw pomagajacych istocie ludzkiej, zwtaszcza przez
interakcje, urzeczywistniaé i rozwija¢ swoje cztowieczenstwo” (Tarnowski,
1990, s. 66).

2. PROCES RESOCJALIZACIJI A PROCES WYCHOWANIA

Tak jak wyzej wskazywano, ze nie ma wychowania bez wartosci i celow,
tak mozemy tez stwierdzi¢, ze nie moze byc¢ resocjalizacji bez wartosci i bez
celow. Rowniez proces resocjalizacji, jak kazda dziatalnos¢ ludzka, jest ukie-
runkowany na cele i wartosci.

W resocjalizacji mozemy moéwi¢ najpierw o celach podobnych jak wszystkie
inne cele zwigzane zwtaszcza z rozwojem, z socjalizacjg i inkulturacja: utrwa-
lanie relacji do wszystkiego, co dobre, prawdziwe i pigkne w kulturze, postawa
opieki, akceptowania i respektowania oraz chronienia innych osob, relacji
miedzyosobowych, funkcji poznawczych i emocjonalnych, takich wartosci,
jak dojrzato$c¢ i osiagniecia spoteczne, wywigzywanie si¢ z rdl spotecznych,
integracja psychiczna, stymulacja twércza, usprawnienia duchowe, nawyki
fizyczne itp. Wszystkie te cele wynikaja zwlaszcza z antropologicznych pod-
staw wychowania wyznaczanych przez antropologi¢ filozoficzna, ktéra do
osiagnigcia celow wskazuje na: nature ludzka; ksztattowanie intelektu, woli,
emocji oraz mechanizméw kontroli wewnetrznej; utrwalenie postaw chronigcych
osoby i relacje osobowe oraz tego, co jest cenne dla czlowieka, czyli wartosci;
wyéwiczenie mozliwosci fizycznych i duchowych cztowieka (Sobczak, 2008).

W tym ujeciu proces resocjalizacji prowadzi do integralnego rozwoju sfery
fizycznej — zdrowia i sprawnosci fizycznej, sfery emocjonalnej i psychicznej,
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sfery poznawczej i postaw prospotecznych, takze sfery duchowej i wsparcia
w ksztattowaniu wiasnej sfery swiatopogladowe;.

Blizsza analiza problematyki aksjologiczno-wychowawczej pozwala zauwa-
zy¢, 1z cztowiek, jako podmiot wychowania, ma swoista charakterystyke aksjo-
logiczng. Wszelki ideat czy model wychowawczy musi wyrasta¢ ze zrozumienia
aksjologicznej specyfiki osobowosci cztowieka, wiedza za$ o wychowaniu
musi opierac¢ si¢ na wiedzy o warto$ciach i o naturze cztowieka (Cichon, 1980).

W tym miejscu nalezy zaja¢ si¢ juz samym fenomenem i problemem war-
tosci. Po pierwsze, konkuruja obecnie dwa pojecia: ,,dobro” i ,,wartos$ci”.
,Dobro” pochodzi z klasycznej filozofii bytu, ,,warto$ci” z nowozytnej fi-
lozofii $wiadomos$ci. Mozna dla uproszczenia potraktowaé pojecia te jako
tozsame i pomina¢ referowanie spordéw filozoficznych wokot nich, a zajacé sie
wyjasnianiem istoty zagadnien aksjologicznych. Wyrdzniamy dwa rodzaje
wartosci o szczegdlnie waznym znaczeniu. Jedne z nich istnieja na zewnatrz
cztowieka, w Swiecie, w materii zewnetrznej, w postaci gotowej lub z niej
wytwarzane (warto$ci odzywcze, spoleczne, cywilizacyjne, kulturowe itp.).
Mozna je nazwa¢ wartosciami pozaosobowymi (transcendentnymi). Te drugie
mozna nazwaé warto$ciami osobowymi, gdyz wyrazaja one pewien sposob
istnienia osoby ludzkiej (wartosci duchowe, immanentne). I tak jak cztowiek
przewyzsza sobg caly §wiat przyrody, tak tez wartosci osobowe przewyzszaja
wartos$ci przyrodnicze, cywilizacyjne, kulturowe, spoteczne (Gatkowski, 1996).

Jesli czlowiek zna prawde o cztowieku i widzi jego godnos$¢, podejmujac
zobowiazania wynikajace z tej prawdy, odkrywa norm¢ moralng i dziata ze
wzgledu na owa normg, to dziatanie to dopiero wowczas jest realizowane na
ptaszczyznie moralne;j. ,,Warto$ci moralne — jak twierdzi Dietrich von Hildebrand
— sg weztowym problemem $wiata; brak moralnych wartosci jest najwigkszym
zlem, gorszym niz cierpienie, choroba, Smier¢, gorszym niz upadek kwitngcych
kultur [...], lepiej krzywdy dozna¢, niz ja wyrzadzi¢” (Hildebrand, 1982, s. 10).

3. SKUTECZNA RESOCJALIZACJA I JEJ] WARTOSCI

Znane s3g rozne rodzaje i formy resocjalizacji, ktérych blizej nie ma potrzeby
analizowa¢ obecnie, lecz skoncentruj¢ si¢ na resocjalizacji, ktérag Henryk Machel
okresla jako ,,penitencjarng” i rozumie jg jako oddziatywania psychokorekcyjne
stosowane wobec skazanych na karg pozbawienia wolnosci (Machel, 2003).

Tego rodzaju resocjalizacja realizuje dwa rodzaje celéw, ktére mozemy
okresli¢ jako: 1) cel minimum oraz 2) cel maksimum. Blizej charakteryzujac
te rodzaje celow mozemy stwierdzi¢:
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Ad 1) Cel minimum okresla taki stan osobowosci wi¢znia, ktory umozliwi
mu funkcjonowanie w spoteczenstwie po opuszczeniu wigzienia bez naruszania
norm prawnych. Osiggniecie tego rodzaju celu zabezpiecza byltego przestgpce
przed recydywa. Jest to w sumie jedynie proces jakiej$ readaptacji podstawowej
do wymagan zycia spotecznego.

Ad 2) Cel maksimum mozna okre$li¢ jako taki stan osobowos$ci wig¢znia,
ktory umozliwi mu funkcjonowanie w spoteczenstwie nie tylko w taki sposob,
aby nie narusza¢ norm prawnych, lecz takze jako osoba respektujaca istotne
i wazne w zyciu spotecznym normy moralne.

W tym ostatnim przypadku byly przestepca i wigzien po opuszczeniu
wigzienia jest chroniony zaréwno przed konfliktem z prawem, jak i przed
konfliktem z ogdlnie obowigzujacymi normami prawnymi. Wiezien, ktory
odbyt karg pozbawienia wolnosci (w czgsci lub w catosci), moze podja¢ trud
uktadania sobie zycia w zgodzie z podstawowymi standardami spolecznymi.

Podczas gdy pierwszy cel (cel minimum) oznacza zatem osiggnig¢cie po-
wstrzymywania si¢ od naruszania norm prawnych, to cel drugi (maksimum)
jest zorientowany zaréwno na reintegracj¢ i readaptacje spoteczna wigzniow,
jak i na zminimalizowanie nieprzystosowania spotecznego az do calkowite]
jego likwidacji oraz uczynienie bytego wieznia takze tworczym (Machel, 2001).

Byloby tutaj miejsce do wprowadzania zwlaszcza wartosci odpowiedzial-
nosci. Wilasnie kategoria ,,odpowiedzialno$ci” w szczegdlny sposob domaga
si¢ w kazdej sytuacji, gdy jest uzywana, wyraznej deklaracji co do sposobu
traktowania wartosci. Za Romanem Ingardenem mozemy stwierdzi¢, ze nie
wydaje si¢ mozliwe moéwienie o odpowiedzialnosci poza dobrem i ztem:

Gdyby nie istnialy zadne warto$ci pozytywne i negatywne oraz zachodzace mig-
dzy nimi zwiazki bytowe, wtedy w ogole nie mogtaby istnie¢ zadna prawdziwa
odpowiedzialnos¢, a takze zadne spetnienie postawionych przez niag wymagan. [...]
Takze odpowiedzialne dzialanie byloby bezsensowne i bezcelowe, gdyby si¢ w nim
nie liczy¢ z wartosciami, nie uwzglednia¢ ich istnienia czy mozliwego unicestwienia
(Ingarden, 1975, s. 107).

Do tych warto$ci mozemy zaliczy¢ warto$ci poznawcze, takie jak odkryw-
czo$¢, tworczos¢, prawdziwosé. U ich podloza znajduje si¢ prawda, ktora
stanowi cel 1 istot¢ poznania.

Klasyczna pedagogika wilasnie prawdzie przyznala prymat w strukturze
wartosci. Wspolczesnie wskazuje siec na odczytywanie i poszukiwanie wartosci
uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistycznej i w do§wiad-
czeniu ludzkim. Charakteryzuja si¢ one powszechnos$cia i trwatoscia. Naleza
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do nich: prawo do zycia i wolnosci, swobody obywatelskie, podmiotowos$¢
i tozsamos$¢ czlowieka, pokdj 1 demokracja, zdrowie i jego ochrona, praca
i godziwy poziom zycia, prawo do samorealizacji, zalozenia rodziny i zycia
w rodzinie lub w stanie wolnym.

Chociaz systemy wartosci wydaja si¢ wspolczesnie dalece zréznicowane,
sa one na 0ogdl powszechnie akceptowane i na tyle powszechne, ze mozna je
uzna¢ za ogolnoludzkie. Takimi sg zwtaszcza wartosci wskazujace na cztowieka
ijego egzystencje czy tez na ludzka nature i dgzenie do dobra (Czerny, 1998).

Szczegblng role w wyznaczaniu wartosci dla procesu resocjalizacji, zdaniem
Stawomira Sobczaka, moze petnic¢ teleologia resocjalizacji, ktorej podstawa-
mi sg: aksjologia i realistyczna antropologia (Sobczak, 2008). W tym ujeciu
to wlasnie cztowiek jest przyczyna i punktem wyjsécia przy rozpatrywaniu
zagadnienia powstania celéw, ktore mozemy okresli¢ jako intelektualne lub
emocjonalne dazenie do osiggnigcia lub zrealizowania okreslonego stanu rzeczy
(Rutkowska, 2003). Taki cel determinuje pedagogike resocjalizacyjng takze do
dokonywania wyboru czynnosci umozliwiajgcych realizacje dobra jednostki na
kazdym etapie jej rozwoju. Wtasnie tego rodzaju wychowanie resocjalizacyjne
powinno zmierza¢ w kierunku celu wyznaczanego przez bytowa strukture
cztowieka (Sobczyszyn, 2014).

W tym znaczeniu Kazimierz So$nicki przypisywat celom wychowania
zadanie dokonywania zamierzonych modyfikacji w osobowosci jednostek, co
w odniesieniu do wiezniéw i 0sob nieprzystosowanych mozna ujaé jako zadanie
rozwijania cech dodatnich (ogélnoludzkich), korygowania powstatych wad,
zapobiegania cechom niepozadanym (Sosnicki, 1967), ale takze okreslenia
obrazu osoby wychodzacej ze stanu nieprzystosowania spotecznego i poszu-
kiwania drog realizacji zamierzonych celéw oraz analizowania kierunkéw
wywieranego wpltywu.

W gruncie rzeczy jednak takze w procesie resocjalizacji chodzi o pewien
(przynajmniej minimalny) stopien dojrzatosci, do jakiej nalezatoby dazy¢. Ta
sytuacja wymaga zatem przyjecia zatozenia spelnienia wymogu pewnej pod-
stawowej dojrzatosci ludzkiej. Doglebna ,,integracja” osoby, a wigc osiggnigcie
i utrzymywanie przez podopiecznego (bytego wi¢znia), jak i 0sob jemu towa-
rzyszacych pewnego stanu rownowagi dynamicznej, jako warto$ci wzglednie
statej, jest takze 1 w tym przypadku najwazniejszym celem procesu resocjali-
zacji, tak jak jest nim w ogdle w odniesieniu do wychowania. Jesli cel ten jest
osiaggniety, mozna mowic o zakonczeniu wspomnianego wyzej ,,celu minimum”.

Poniewaz nie mozemy w naszym uj¢ciu kwestii skutecznej resocjalizacji
poming¢ innych osob, a zwlaszcza grup ludzkich i wspdlnot, w jakie kaz-
dy cztowiek jest wlaczony, powinniSmy zmierza¢ w kierunku promowania
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postepu calej spotecznosci. Wilasnie na tym etapie i w tej konstelacji mozna
bytoby dazy¢ do wymienionego wyzej ,,celu maksimum” w resocjalizacji.
W ogole chodzi tutaj o wysitek budowania spotecznosci dorostej i dojrzatej,
ktory musi zmierza¢ — z koniecznosci — do czynienia dorostych dojrzaty-
mi. Jedynie dojrzate osoby beda zdolne przyjac¢ i zachowywac nie tylko
rozporzadzenia spoteczne, lecz takze wartosci i normy spoteczne w duchu
prawdziwej wolnos$ci. Przeciwnie, struktury i spotecznosci ludzkie tworzone
przez ludzi niedojrzatych, takze instytucje resocjalizacyjne (zaro6wno otwar-
te, jak i zamkniete), tatwo moga przeradzac si¢ w zrodta dehumanizacji.

Wydaje si¢, ze ta kwestia i wartos¢, jaka jest dojrzaloesé, ciagle za mato jest
brana pod uwage w uwarunkowaniach oczekiwanych efektéw resocjalizacji.
»Dojrzato$¢ ludzka” jest rzeczywistos$ciag dynamiczng i celem, ku ktéremu czlo-
wiek zmierza w calym swoim zyciu. Zmierzaja do niej takze resocjalizowani.
Jej osigganie jest procesem, ktory powinien by¢ stymulowany, ale rowniez
musimy umie¢ oczekiwaé na wiasciwy czas i etap rozwoju, ktory umozliwi
dokonanie istotnego postepu w rozwoju osoby.

Coraz wigksze zrozumienie zyskuje dzisiaj przekonanie, ze przed osiagnig-
ciem odpowiedniego wieku, biologicznie i psychicznie, osoba ludzka nie jest
jeszcze zdolna do pelnej integracji. Brakuje jej doswiadczenia, zbyt maty jest
jej zmyst realizmu, nie ma stalos$ci uczuciowej, a reagowanie zachodzi czesto
na zasadzie sprzeciwu. Najcze¢$ciej wlasnie na tym etapie dochodzi tez do
sytuacji konfliktu z prawem czy tez odrzucenia warto$ci i norm spolecznych
czy moralnych. To wszystko sprawia, ze we wczesnej mtodosci nie jest jeszcze
mozliwe nabycie cech dojrzatej osobowosci i takze innego rodzaju kryteriom
powinien podlega¢ nie tylko proces resocjalizacji, lecz takze rozpatrywania
jego efektow czy skutecznosci.
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AKSJOLOGIA WSPOLCZESNEJ PEDAGOGIKI RESOCJALIZACYINE]J
JAKO PODSTAWA JEJ SUKCESU

Streszczenie

Zycie cztowieka charakteryzujg wartoéci realizowane w wolnosci. Dotyczy to takze re-
socjalizacji. Warto$ciami zajmuje si¢ aksjologia, a w pedagogice — aksjologia wychowania.
Gloéwny problem artykutu sformutowano jako pytanie: Jaka jest rola wartosci w sukcesie
oddzialywan resocjalizacyjnych? W odpowiedzi na ten problem podjeto najpierw okreslenie
roli warto$ci w wychowaniu i w pedagogice, nastepnie wskazano na specyficzne aspekty pro-
cesu resocjalizacji, aby w tym kontek$cie przedstawi¢ zagadnienie roli warto§ci w procesie
skutecznej resocjalizacji.

Stlowa kluczowe: wartosci; aksjologia; aksjologia wychowania; resocjalizacja; sukces; efekty.
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AXIOLOGY OF CONTEMPORARY RESOCIALIZATION PEDAGOGY
AS THE BASIS FOR ITS SUCCESS

Summary

A man’s life are characterized by values implemented in freedom. This also applies the
rehabilitation and treatment. Values and deals are the subject of interest of axiology and ax-
iological education. The main problem of this article are formulated as question: What is the
role of values in the success of the impact of correctional facilities? In response to this problem
it was decided to specify the role of values in education and pedagogy, then it was indicated
on the specific aspects of the process of rehabilitation, to take, in this context, the question
of the role of values in the process of effective rehabilitation and treatment of the prisoners.

Key words: values; axiology; axiological education; rehabilitation; treatment; success; results.



