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PRAWOSC — ZAPOMNIANA CNOTA.
GLOS W KWESTII REPRODUKCJI PRAWOSCI W STRUKTURZE
CHARAKTERU I OSOBOWOSCI MEODEGO POKOLENIA

WPROWADZENIE

Warto$ci moralne trudno przeceni¢. Na temat ich niebagatelnego znaczenia
w ludzkim zyciu wypowiedziat si¢ migdzy innymi Dietrich von Hildebrand, ktory
twierdzi, iz s3 najistotniejsze sposrod wszystkich wartosci naturalnych. Dobro,
czysto$¢, poszanowanie prawdy i pokora stoja ponad geniuszem, madroscia, [...]
zdrowiem, stoja wyzej niz pigkno natury i sztuki, niz tad i sita panstwa. To, co si¢
dokonuje [...] w akcie szczerego przebaczenia, wielkodusznego wyrzeczenia lub
w akcie bezinteresownej zarliwej mitoSci jest bardziej znaczace [...] 1 trwalsze od
wszelkich wartosci tkwiacych w kulturze. Wartosci moralne sa wezlowe [...];
brak moralnych wartosci jest najwickszym ztem, gorszym niz cierpienie, choroba,
$mier¢, gorszym niz upadek kwitnacych kultur [...]. Uznawaty to wszystkie wielkie
umysty z Sokratesem i Platonem na czele, powtarzajac, ze lepiej krzywdy dozna¢
niz jg wyrzadza¢. Wysuwanie rzeczywistosci moralnej na pierwsze miejsce jest
réwniez fundamentalng zasadg chrzescijanstwa (Hildebrand, 1982, s. 10).

Do warto$ci moralnych, ktore sprawiajg, ze cztowiek moze zrealizowac sig
takze w perspektywie transcendentnej, czyli osiagnigcia ostatecznego celu swego
zycia, nalezy wlasnie prawo$¢ (Podstawka, 2016, s. 889). Pozostaje ona nie-
zmiennie rowniez cechg konstytuujaca czlowieka. Cho¢ stanowi rdzenng kate-
gorie deontologii, relatywnie rzadko staje si¢ przedmiotem badan przedstawicieli
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nauk humanistycznych i spolecznych. Zupekie niezrozumiata jest nieobecnosc¢
prac monograficznych z tego zakresu miedzy innymi w pedagogice, psychologii
oraz socjologii. Ow brak badz niedostatek monografii naukowych moga
nieznacznie zniwelowac artykuly, w ktorych przedmiotem eksploracji sg szczego-
lowe zagadnienia (w ramach szerszych badan dotyczacych ludzkiej prawosci).
Zdecydowatam si¢ wiec wyj$¢ naprzeciw zapotrzebowaniu w nauce na te¢ za-
razem humanistyczng i spoleczna problematyke, a niniejszy tekst stanowi probe
udzielenia odpowiedzi na kilka pytan badawczych:

— Jak przejawia si¢ prawo$¢ w ludzkim zachowaniu (zwlaszcza czynach)?

— Na jakiej podstawie daje si¢ rozpozna¢ (zdiagnozowac) symetryczne
przeciwienstwo prawosci — nieprawo$¢ oraz wyodrgbni¢ odmiany nieprawosci?

— Na czym polega wychowanie do reprezentowania prawosci w rodzinnym
srodowisku wychowujacym?

— Jak za posrednictwem procesu wychowania dokona¢ internalizacji normy
,badz prawy”, a takze interioryzacji prawosci (jako warto$ci) w strukturze cha-
rakteru' oraz osobowosci® dzieci i mtodziezy?

Odwotujac si¢ do aktualnego stanu wiedzy z zakresu pedagogiki i nauk
pokrewnych, w tresci niniejszego artykutlu zaakcentuj¢ znaczenie interdyscypli-
narnej kategorii prawosci dla rozwoju pedagogiki. Oprocz wyjasnien leksy-
kalnych przeanalizuje naukowe ujecie prawosci jako miedzy innymi: cnoty’

! Charakter — struktura syntetyczna, ksztaltujaca si¢ w trzeciej fazie rozwoju podioza socjalnego
w psychice czlowieka. Powstaje ona ze scalenia czynnikéw temperamentalnych, uczuciowych oraz
intelektualnych (inteligencji) wokot wspdlnej i skierowanej ku wartosciom woli. Funkcja charakteru jest
doprowadzenie do dojrzatego postgpowania w granicach pozniejszego rozwoju $wiadomosci spotecznej,
opartej glownie na czynnikach wolitywnych (Kunowski, 1946, s. 43; por. Nowak, 2008, s. 394-396).

2 Osobowos¢ — struktura, do ktorej zmierzaja procesy rozwoju cztowieka na podtozu kulturalnym.
Do jej specyfiki nalezy wyczuwanie wartosci oraz pierwiastek duchowy. Funkcja osobowosci cztowie-
ka jest wypracowanie postgpowania opartego na poczuciu wlasnej osoby, swej istotnosci, przezywa-
jacej wartosci kulturalne, a nie jedynie spoteczne. Osobowos¢ (utozsamiana ze sferg duchowsa cztowieka)
stanowi rezultat dynamicznego procesu rozwoju ukierunkowanego na realizacje wartosci moralnych
(Kunowski, 1946, s. 43; por. Nowak, 2008, s. 540).

3 Cnota (gr. arete — ,,to, co najlepsze”, lac. virtus) — cecha osobowa czlowieka; czynnik wewne-
trzny usprawniajacy do realizacji dobra moralnego; trwata dyspozycja do wlasciwego dzialania; rodzaj
sprawnosci, dzigki ktorej postgpuje si¢ nalezycie pod wzgledem moralnym (sprawnos$¢ moralna). Po-
czatkowo arete oznaczalo cechy pozadane ludzi poszczegdlnych standw, na przyktad w wojowniku
ceniono mestwo, zrecznos$é, natomiast pozadanymi cnotami rolnika byla wytrwatosé, cierpliwosc,
pracowito$¢. Przeobrazenia polityczne w starozytnej Grecji spowodowaly, Ze cnoty zaczely oznaczac
cechy dobrego obywatela, by z czasem stac si¢ ogdlnym okresleniem cech cztowieka zyjacego mozli-
wie jak najlepiej. Tak pojmowana cnota stala si¢ podstawowa kategoria etyki starozytnej (zwlaszcza
Platona, Arystotelesa, §w. Tomasza z Akwinu). Oprocz cnét chrzescijanskich kardynalnych: wiary, na-
dziei i milosci, wylicza si¢ jako cnoty moralne takze: roztropnos¢, sprawiedliwo$¢, mestwo,
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(zbiorczej, to znaczy takiej, ktora wspoltworzg cnoty szczegdtowe, na przyktad
sprawiedliwo$é¢, dobro¢, prawdomownos¢, dzielnosé, uczciwosé), dyspozycji (ce-
chy charakteru), normy (badz zasady postgpowania), powinnosci moralnej,
postawy moralnej, a takze jako wzorca, wzoru osobowego, celu wychowania,
komponentu ideatu wychowania, budulca autorytetu pedagogicznego. Ukaze
przejawy prawosci (istotne w rozwoju diagnostyki pedagogicznej), jej prze-
ciwienstwa (typy nieprawosci) oraz specyfike procesu wychowania cztowieka
prawego, zwlaszcza w rodzinnym srodowisku wychowujacym.

Postuzenie si¢ metodami hermeneutycznymi (Grondin, 2007) w badaniu
problematyki prawos$ci wydaje si¢ uzasadnione, biorgc pod uwage koniecznos¢ jej
pogtebionego poznania.

1.,,PRAWOSC”, ,PRAWY” — USCISLENIA LEKSYKALNE

Wieloznaczno$¢ terminu ,,prawos¢” w jezyku polskim wymaga od naukow-
cow zajmujacych si¢ fenomenem prawosci dokonania trafnego wyboru jednego
sposrod kilku sposobow pojmowania go, a zatem takze sprecyzowania tresci i za-
kresu tego pojecia. Analiza zloZzonej semantycznie prawosci prowadzi do wy-
odrgbnienia prawosci stanowigcej przedmiot zaprezentowanych badan. Pomijajac
na razie etyczne i pedagogiczne pojmowanie prawosci, nalezy cho¢ $ladowo
zaznaczy¢, ze tre$¢ pojecia ,,prawy’’ dotyczy:

— strony ludzkiego ciata badz jego czgsci (na przyktad prawa noga, prawe oko);

— strony badz pozycji danej rzeczy (na przyktad prawa strona ulicy, prawy
brzeg rzeki, prawa burta);

— ciosu zadanego prawa r¢ka (na przykltad prawy prosty, prawy sierpowy);

— czlowieka pomocnego, wspdtpracownika, wspolnika, zastepce (na przyktad
nazywajac go swa ,,prawa reka”);

— czlowieka postepujacego zgodnie z prawem, legalnie (na przyktad prawy
spadkobierca) (Inny stownik jezyka polskiego PWN. P-Z, 2017, s. 256; Maly
stownik jezyka polskiego, 1968, s. 628).

W niniejszym artykule nie skorzystam z podanych wyzej wariantow
pojmowania prawosci, co najwyzej z ostatniego — piatego dotyczacego zgodnosci

umiarkowanie. W czasach nowozytnych pojecie cnoty przestato odgrywaé znaczaca rolg w etyce,
przypisujac mu raczej znaczenie wychowawcze. We wspolczesnej filozofii moralnej (cnota jako wzor-
cowa dyspozycja) i teologii moralnej (cnota jako jakos¢ wladz duszy) pojgcie cnoty zndw staje si¢
kluczowym pojeciem etycznym (Stownik przewodnik filozoficzny. Osoby — problemy — terminy,
2012, s. 373; Jastal, 2015, s. 20, 25).
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z prawem jako podstawowym warunkiem prawosci, cho¢ zdarza si¢, ze niezgod-
no$¢ z prawem badz domaganie si¢ modyfikacji wadliwego prawa wyrazniej
swiadcza o prawosci, niz bezrefleksyjne postuszenstwo literze prawa.

W Etyce nikomachejskiej Arystoteles twierdzi, ze do prawosci, jako dyspo-
zycji ludzkiej, nalezy korektura niedomagajacego, to znaczy niedoskonatego prawa
(Arystoteles, 2007). Prawo$¢ bedaca cecha charakteru czlowieka, niejako
wdrukowang dzigki prawu naturalnemu, wymusza na prawodawcy stale korygowa-
nie prawa stanowionego. Usilne dazenie do odczucia zgodnos$ci migdzy osagdem
etycznym (okre§lanym mianem sumienia) a wyrokami prawa zdaje si¢ $wiadczy¢
o prawosci charakteru danego cztowieka. Filozof pisze: ,,Czlowiekiem prawym jest
[...] mianowicie ten, kto takie czyny postanawia i takich zwykt dokonywac i kto nie
obstaje uparcie przy swoim prawie na niekorzy$¢ drugiego, lecz pozwala si¢
ukrucié [skarci¢ — A.Z.], nawet wtedy gdy ma prawo po swojej stronie; trwata
dyspozycja do takiego postgpowania jest prawoscia” (Arystoteles, 2007, s. 189).

Prawo, ktére nie do$¢ doktadnie uwzglednia subtelnos¢ indywidualnego
sumienia i ztozono$¢ problemoéw moralnych wymaga zmiany, a konstruktywno$¢
tejze zmiany moga gwarantowac jedynie ludzie prawi. Demokratyczny tad spo-
leczny nie jest uzalezniony od jakichkolwiek decyzji zbiorowych/gremialnych,
ale od rozwaznych decyzji prawej wigkszosci. Nie stanowi wigc naduzycia, jak
sadze, twierdzenie, ze podstawa utrzymania demokracji jest taka cecha ludzka,
jak prawo$¢. Z wielu powodow warto zatem poznawac ja, propagowac i rozwijac
w mtodym pokoleniu. Z pigtym wariantem pojmowania prawosci wigzg si¢ inne
jeszcze terminy pokrewne semantycznie, takie jak: ,,praworzadny”, ,,prawomoc-
ny” oraz ,prawowity”, ktorych uzytecznosci w podjetej problematyce nie kwe-
stionuj¢. Terminy te okazuja si¢ jednak niewystarczajace, by naswietli¢ istotg
prawosci moralne;.

W niniejszym artykule postuze si¢ terminem ,prawy” przede wszystkim
odnosnie do:

— czynu prawego jako spetnienia powinnosci moralnej (badz obowigzku
moralnego, zobowigzania moralnego) (Kant, 2015, s. 32);

— zycia prawego polegajacego nie tylko na spelianiu norm etycznych czy
religijnych, lecz takze na statym dazeniu do wewnetrznej przemiany i poprawy
(Fromm, 2000, s. 47);

— czlowieka odznaczajacego si¢ licznymi zaletami charakteru; postepujacego
uczciwie, szlachetnie (o ktorym mowi si¢ zazwyczaj, ze ,,idzie prawg droga” badz
,kroczy drogg prawosci”).
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W jezyku odzwierciedla si¢ rzeczywisto$¢ znaczaca dla czlowieka zyjacego
w danym okresie dziejow. Rzadsze niz niegdy$ postugiwanie si¢ tym terminem
nie jest jedynie znakiem czaséw, ale niepokojacym przejawem zagrozen moral-
nych. Trudno bowiem zastgpi¢ prawo$¢ innym terminem rownie istotnym i wska-
zujacym doktadnie ten sam komponent czlowieczenstwa, ktéremu przypisano
nazwe ,,prawos$¢”. Rugowanie z jezyka tak fundamentalnych dla satysfakcjo-
nujacego zycia moralnego termindéw, jak ,,prawos¢”, moze skutkowac inercja
w sferze moralnej badz opodznieniem rozwoju moralnego dzieci i mlodziezy.
Warto wigc reaktywowac ten termin zarowno w jezykowych formach wypowie-
dzi, jak i praktykowaé cech¢ oraz postawe prawosci w rodzinie oraz w innych
srodowiskach wychowujacych. State odtwarzanie, odradzanie si¢ (reprodukcja)
tej cechy gwarantuje odpowiedni przekaz mi¢dzypokoleniowy cnot (cech typowo
ludzkich), decydujacych nie tyle o przetrwaniu czlowieka, ile o odpowiedniej ja-
kosci jego zycia moralnego.

2. JAK ROZPOZNAC CZLOWIEKA PRAWEGO WSROD NIEPRAWYCH,
CZYLI O GLOWNYCH PRZEJAWACH PRAWOSCI

Nie zwazajac na etyczng i logiczng trudno$¢ zadania — diagnozy prawosci,
w zachowaniu czlowieka prawego daje si¢ zauwazy¢ pewne prawidtowosci. Pra-
widlowosci te umozliwiajg wyodrgbnienie przejawoéw badz ich klas sktadajgcych
si¢ na symptomy wyrézniajace ludzi prawych. Do przejawow tych naleza:

— otwarto$¢ na wartosci i idealy moralne, na konstruktywne wzorce postgpo-
wania, wzory osobowe, a takze na warto$ciowy styl zycia;

— gotowo$¢ podporzadkowania si¢ wartosciom moralnym i duchowym (na
przyktad respekt wobec prawdy, wymogdéw sprawiedliwosci czy pokoju) oraz
konsekwentnej ich obrony;

— chetne/ochocze odpowiadanie na konstruktywng oferte warto§ci moralnych,
spotecznych badz duchowych godnym reprezentowaniem tych grup wartosci;

— zachowywanie ostrozno$ci asymilujac nowe idee i przekonania; po-
$wigcanie czasu i uwagi argumentacji merytorycznej i rozwazeniu wielu faktow;

— spojny system wartosci (inaczej — wiasciwa hierarchia wartosci) deklaro-
wanych 1 realizowanych (przeciwienstwo oportunizmu);

— dojrzato$¢ emocjonalna, uczuciowa (rozpoznawane mi¢dzy innymi dzigki
empatii) i spoteczna (rozpoznawana migdzy innymi za posrednictwem obserwacji
inicjatyw altruistycznych);
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— sprawnos$¢ w identyfikacji ewidentnego zta badZz zagrozen dobra moralnego;

— stanowcze sprzeciwianie si¢ czyjejs krzywdzie (na przyklad czlowieka,
zwierzgcia, Srodowiska przyrodniczego) i dostrzezonej niesprawiedliwosci (re-
agowanie niezgoda na wszelkie zto, na przyktad na probe zachwiania tadu spo-
lecznego, zerwania badz oslabienia wigzi miedzyludzkich, rozbicia jednosSci
wspolnot, takich jak rodzina czy grupa wyznaniowa, i na redukowanie solidarno-
sci w innych srodowiskach, cho¢by w szkole, stowarzyszeniu, klubie);

— nieche¢ wobec powierzchownej i nieobiektywnej oceny czyjego$ czynu, za-
chowania, postgpowania, czyjej$ decyzji, relacji, postawy, biografii, stylu zycia itd.;

— nichotdowanie stereotypom, niezatajanie prawdy, nieupowszechnianie
ktamstw, niedopuszczanie do stronniczosci czy krzywoprzysiestwa, unikanie
obmowy i plotkowania (Zywczok, 2016; Zywczok, 2017);

— opor wobec wpltywu czynnikow dezintegracyjnych badz destruktywnych,
takich jak niekorzystna presja spoteczna (choéby negatywny nacisk grupy w sy-
tuacji leczenia uzaleznien lub naklanianie kogo$ do nagannego postgpowania za
cen¢ dostepu do korzys$ci materialnych, wladzy, stawy i innych profitow) czy
manipulacja (jak w przypadku indoktrynacji);

— dazenie do konsensusu w relacjach interpersonalnych (choéby rozwiazujac
konflikty za posrednictwem na przyktad doskonalenia umiejetnosci przebaczania
1 pojednania, docenienia stanu zgody i pokoju);

— pragnienie rozwoju integralnego siebie i innych ludzi (dgzenie do samore-
alizacji badz pomocy innym w samorealizacji etycznej, moralnej, supereroga-
cyjnej, religijnej, uczuciowej, emocjonalne;j, intelektualnej);

— stata tendencja do modyfikowania swego zachowania, do przemiany wew-
ne¢trznej i ukierunkowania swego zycia na realizacj¢ celow nie tylko doraznych,
lecz réwniez eschatologicznych;

— rezygnacja z dochodzenia swoich praw w imi¢ osiggnigcia wyzszych
wartoéci. Ludzie prawi réznig si¢ od jedynie sprawiedliwych tym, ze potrafig
obdarowywa¢ innych bardziej niz wymagatoby tego poczucie sprawiedliwosci.

Zaproponowany i zaprezentowany wyzej katalog przejawoéw prawosci moze
przypomina¢ charakterystyke cztowieka, ktoremu przypisano atrybut badz po-
stawe godnos$ci. Porownaniu cech cziowieka prawego i czitowieka godziwego
oraz ukazaniu subtelnej roznicy migdzy cztowiekiem godziwym (badz reprezen-
tujacym postawe godnosci) i cztowiekiem prawym zostanie poswigcona kolejna
publikacja. W tym tek$cie natomiast prezentacja przejawoéw ludzkiej prawosci
powinna stuzy¢ rozwojowi diagnostyki pedagogicznej i terapii przeciwienstw
prawosci — réznych odmian nieprawosci dezorganizujacych prawidtowy proces
wychowania moralnego.
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3. NIEPRAWOSC — ZAGRAZAJACE WSPOLCZESNYM LUDZIOM
PRZECIWIENSTWO PRAWOSCI I JEGO TYPY

Antonimem terminu ,,prawo$¢” jest ,,nieprawo$¢”, zatem symetrycznym prze-
ciwienstwem cztowieka prawego pozostaje ,,cztowiek nieprawy”. Przyjmujac, ze
prawo$¢ stanowi cnot¢ ugruntowang w tradycji kultury (,,cnota staropolska™)
i opisywang juz w historiografii $redniowiecznej, jej przeciwienstwo — niepra-
wos$¢ byla terminem takze woéwczas powszechnie uzywanym.

Jako przyklad niech postuzy fragment dzieta kronikarza i biskupa krakow-
skiego Wincentego Kadtubka, ktéry charakteryzujac w XII wieku czlowieka
nieprawego pisze: ,,Cokolwiek bylo w nim dzielno$ci, pochtoneta jg przepasc
wystepkow; cokolwiek bylo szczodrobliwosci, zdmuchne¢ta ja Zzagdza slawy”
(Mistrz Wincenty Kadhubek, 1996, s. 80). Nieco pdzniej Andrzej Frycz Modrze-
wski — analizujgc rekojmie, jakie winny dawac prawa — podaje: ,,Powinny zatem
prawa utrzymywac kazdego w jego obowigzkach; odcigé mozno$é szkodzenia
innym; poskramia¢ zuchwalstwo ludzi niepoczciwych, uczyni¢ catkowicie bez-
pieczng niewinnos¢ kazdego, jak najmocniej troszczy¢ si¢ o pokdj i godnos¢ ludzi
uczciwych [...], strzec spokojnego trwania Rzeczypospolitej” (Frycz Modrzew-
ski, 2003, s. 137).

Na temat przeciwienstw prawosci wypowiedzial si¢ rowniez wspotczesny
uczony Dietrich von Hildebrand. Wyodrgbnit on (przyjmujac jako kryterium —
przyczyng) dwa typy nieprawosci:

— Pierwszy: rodzacy si¢ z pychy. Odnosnie do tego typu czlowieka niepra-
wego filozof pisze: ,,[...] nieprawy [...] czlowiek jest niezdolny do poswigcen
1 podporzadkowania si¢ [...]. Jest niewolnikiem pychy, owego egoizmu, ktory
zasklepia go w sobie i zamyka mu oczy na to, co jest wartoscig, nieustannie
narzucajac mu pytanie: «czy przez to wzrosnie moje znaczenie?», «czy podniesie
to moj prestiz?». Podchodzi do wszystkiego z zarozumiato$cig, poczuciem urojo-
nej wyzszo$ci i zupeklnie nie zadaje sobie trudu zrozumienia jakiej$ sprawy do
glebi [...]. W jego [...] cynicznym spojrzeniu $wiat zostaje zmiazdzony do jed-
nego wymiaru |[...], przechodzi obok §wiata wartosci, zupelnie go nie zauwazajac
[...]. Atakuje wszystko w tak [...] nietaktowny sposob, ze widzi i styszy tylko
samego siebie, zupelnie nie dostrzegajac tego, co istnieje poza nim” (Hildebrand,
1982, s. 13-14).

— Drugi: powstajacy wskutek pozadliwosci. Ten typ nieprawosci dostarcza
opisu cztowieka — niewolnika pozadliwosci, ,,wskutek ktorej wydaje mu sie, ze
caly $§wiat istnieje po to, aby on miat okazj¢ osiagnigcia przyjemnosci. Interesuje
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go tylko to, czy co$ [...] zapewni mu pozytek. Widzi we wszystkim tylko wy-
cinek majacy zwiazek z jego [...] bezposrednim interesem [...]. Totez cztowiek
nieprawy nie ma nigdy wewnetrznej ciszy [wewnetrznego spokoju — A.Z.]
(Tamze).

Wypowiedzi Hildebranda pozwalajg dostrzec zasadnicza przyczyne czyndw
nieprawych, ktora tkwi w przywarach ludzkiego charakteru. Pycha oraz pozadli-
wos¢ (chciwosé, zachtannos$c) tworza podatny grunt do rozwoju licznych prze-
ciwienstw prawosci zarowno wsrdd dzieci, miodziezy, jak i dorostych.

Odnosnie do rugowania nieprawosci Wincenty Kadlubek zaleca wyznanie
1w ten sposob ujawnienie nieprawego postepowania w celu jego usprawiedliwie-
nia. Do kwestii tej Mistrz ustosunkowat si¢ nastgpujaco: ,,Zmazaé¢ gdy chcesz
nieprawo$¢, ukaz otwarcie przewing. Winy si¢ bowiem wyzbywa, kto z ptaczem
wyznaje wing. Czyni ci¢ winnym pogrzebana wina, odkryta wyzwala. Skora
Scisnigta zywi zakale, otwarta wydala” (Mistrz Wincenty Kadtlubek, 1996, s. 80).

Przeciwienstwa prawosci nie stanowig jednak zasadniczej problematyki
niniejszego artykutu, mogg wszak okaza¢ si¢ pomocne jako klaryfikacja
skomplikowanych kwestii zwigzanych z nakresleniem specyfiki ,,prawego
charakteru” oraz ,,prawego postgpowania”. Na tle przeciwienstw prawosci i de-
strukcji, jaka powoduja, tatwiej zaakcentowac udziat ludzi prawych w normali-
zacji oraz modyfikowaniu ré6znych obszarow zycia spotecznego, cho¢by prawo-
dawstwa, gospodarki, polityki. Nie nalezy pomija¢ przy tym kwestii pedagogicz-
nych, poniewaz dopiero odpowiedni proces wychowania czlowieka tworzy
wlasciwe warunki do rozwoju cnoty prawo$ci. Formacja wychowawcza znaczaco
zasila bowiem sfer¢ prawodawstwa, gospodarki oraz polityki.

4. RODZINNE WYCHOWANIE DO REPREZENTOWANIA
POSTAWY PRAWOSCI — REFLEKSJE PRAKSEOLOGICZNE

Nie nalezy do ryzykownych twierdzenie, iz problematyka prawosci nie zostata
w pedagogice odpowiednio rozpoznana badawczo: opisana i wyjasniona. Tres¢
pojecia prawosci sugeruje, iz ,,prawos$¢” nalezy do podstawowych kategorii takich
subdyscyplin pedagogicznych, jak teoria wychowania czy pedagogika ogolna.
W dorobku naukowym wyliczonych subdyscyplin daje si¢ dostrzec, niestety,
zaledwie $lady intencjonalnego nawigzania do terminu ,prawo$¢”. Znacznie
cze$ciej mozna w nim odnalez¢ inne terminy, chocby ,,godno$¢” czy ,,spra-
wiedliwos¢”. Niezwykle rzadkie badanie prawo$ci czyni ja kategorig atrakcyjna
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zwlaszcza dla teoretykéw wychowania moralnego i pedagogdéw ogolnych oraz
pozwala uzna¢ za oryginalny przedmiot badan w tych subdyscyplinach. Pro-
blematyka ta powinna jednak budzi¢ zainteresowanie rowniez reprezentantow
pedagogiki rodziny, pedagogiki szkolnej, pedeutologii, pedagogiki spotecznej
oraz andragogiki, w ktorych prawos¢ podlegataby eksploracji zarowno jako dezy-
derat teoretyczny, jak i praktyczny. Odniesienie prawosci do wielu podmiotow:
wychowujacych dzieci i mtodziez w rodzinie (na przyktad rodzicow, opiekundw,
dziadkow, starszego rodzenstwa); wspierajacych rodzing (migdzy innymi asysten-
tow rodzin, kuratorow sadowych, pracownikoéw socjalnych, duszpasterzy, tera-
peutdéw rodzin); oraz podmiotéw wychowywanych (na przyktad potomstwa, pod-
opiecznych, rodzenstwa, wnuczat) z pewnoscig uzupehnitoby stan wiedzy pe-
dagogicznej w tym zakresie.

Integralne wychowanie (zob. Nowak, Ozo6g, Rynio, red., 2003; Opozda, red.,
2015; Opiela, Braun, red., 2017) do uosabiania prawosci okazuje si¢ jednym
z najistotniejszych postulatow antropologicznych i pedagogicznych. Uksztattowa-
nie czlowieka prawego staje si¢ bowiem naczelnym celem wychowawcow
realizujacych proces wychowania moralnego dzieci i mtodziezy. Cel ten, choc
przyswiecal zwlaszcza przedstawicielom minionych pokolen, wciaz nie traci na
znaczeniu. Istotne, by nie zakwalifikowaé go do reliktow przesztosci i nie uznac
za anachroniczny. Taka cecha charakteru, jak prawo$¢, cho¢ wspottworzy ideat
wychowania (bedac jego sktadnikiem), nie powinna by¢ uznawana za pozostajaca
w sferze odleglych idei, lecz postrzegana jako wspodtczesna oferta edukacyjna
wzbogacajaca osobowos¢ cztowieka oraz majgca istotne znaczenie noetyczne.
Trudno zaprzeczy¢ temu, ze czynnikiem budujagcym autorytet moralny danego
cztowieka (w tym rodzica, dziadka/babci, brata/siostry) jest wlasnie jego prawosc.
Cecha ta predystynuje réwniez do przewodzenia grupom, reprezentowania
wiekszo$ci w zyciu publicznym oraz pozostawania wyrazicielem ich woli.

Nie ulega watpliwosci, ze odpowiednie relacje i postawy najblizszych
cztonkoéw rodziny macierzystej stanowig dla mtodego pokolenia ,pierwowzor”
prawosci. Mimo tego, ze w przedszkolu czy szkole dzieci spedzaja spora czesé
czasu w ciggu dnia, rodzina pozostaje na ogoét pierwotnym $rodowiskiem jego
rozwoju i ,.kuznig” takich cech, jak prawos¢ (badz niestety jej przeciwienstwa —
nieprawosci).

Prawi rodzice, ktorzy otwarcie wyrazaja swoj stosunek do istotnych kwestii
publicznych, ujawniajac jednoznacznie dezaprobate wobec oportunizmu, mani-
pulacji, nepotyzmu, protekcjonizmu, korupcji, poméwien i innych zagrozen
spotecznych, sa najlepszymi ,,wychowawcami prawos$ci”. Dzieci, obserwujace
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ojca lub matke odwaznie reagujacych na akty niesprawiedliwosci bezinteresowna
pomoca badz obrong grup tak zwanych nieuprzywilejowanych: skrzywdzonych
przez prawo, przesladowanych politycznie, doznajagcych mobbingu badz stalkingu
szkolnego czy zawodowego, poszkodowanych w wyniku klesk, kataklizmow,
katastrof, wyzyskiwanych, zaniedbywanych pod wzglgdem biosocjokulturowym
itp., otrzymuja w rodzinie najwickszy naturalny kapitat w postaci wzorca poste-
powania, z ktorego beda korzystaC w okresie dorostosci. Nie godzac si¢ (i nie
zezwalajac) ani na czyja$ krzywde, ani tez na wlasne poczucie skrzywdzenia,
przyczyniaja si¢ do zwigkszenia w spoleczenstwie liczby ludzi prawych, co nie
pozostaje bez znaczenia dla harmonijnego zycia zbiorowego. Oczekujac od kazde-
go Srodowiska (miedzy innymi przedszkola, szkoty, internatu, osrodka kultury)
respektowania zasad poszanowania godno$ci czlowieka, rownosci, sprawiedli-
wosci, oraz domagajac si¢ przestrzegania relacji i procedur demokratycznych, wy-
kazuja swym dzieciom, ze aktywnos¢ i zaangazowanie przynosza pozadane rezul-
taty, rodzg optymistyczny stosunek do rozwigzywania problemow i konfliktow oraz
wyjasniania nieporozumien. Uczg tez, ze warto zwraca¢ si¢ po pomoc badz korzy-
sta¢ ze wsparcia zwtaszcza ludzi prawych. Rozmawiajac z dzie¢mi, rodzice odwo-
hujacy sie w swej argumentacji do normy moralnej nakazu: ,,badz prawy” i normy
moralnej zakazu: ,,unikaj czynienia nieprawosci” (,,nie postepuj niegodziwie”), przyj-
muja wlasciwy kierunek wychowawczy i profilaktyczny.

Za najtrwalszg lokate cztowieczenstwa mozna uzna¢ wigc nie zabezpieczenie
finansowe, ale miedzypokoleniowy przekaz w postaci czynnej postawy persona-
listycznej, w ktorej zaznacza si¢ wyraznie shuzba i przychylnos¢ ludziom, subtel-
ne poczucie sprawiedliwosci, praworzadnos¢, dzielno$¢ etyczna i wyrozumiatosé.
Rodzice, ktorzy powstrzymuja si¢ od podsycania w dzieciach wrogo$ci wobec
innych ludzi, lecz rozumieja, ze warto od najwczesniejszego okresu ksztattowac
W potomstwu umiejetno$¢ nawigzywania i utrzymywania pozytywnych relacji
kolezenskich i przyjacielskich, przekazuja mu najwigksze zasoby humanistyczne
w postaci dobr moralnych. Uzdalniajg ich w ten sposéb do ,,uczu¢ wyzszych”
(zwiazanych takze z uczuciami religijnymi): glebokiej i trwatej mitosci, empatii,
wierno$ci, wdziecznosci i odpowiedzialno$ci, mimo iz niektore z tych cech/cnot
uwaza si¢ dzi$ za anachroniczne badz niekonieczne. Rodzice, niepoddajacy sie
wspotczesnym zagrozeniom materializmu, konsumpcjonizmu czy egoizmu, two-
rzg swemu potomstwu wiasciwe warunki do rozwoju uczciwosci, wielkodusz-
nos$ci, wspaniatlomyslnosci, altruizmu — postaw bedacych podwaling prawosci.

Na uwage zastuguje w tym zakresie postawa prawosci réwniez wsrod ro-
dzenstwa. Rodzenstwo zazwyczaj przejmuje i uosabia postawy rodzicow, lecz
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zdarzaja si¢ przypadki, kiedy wbrew wzorcowi postgpowania nieprawych rodzi-
coOw, starsza siostra badz brat sprawuje opieke nad mlodszym rodzenstwem,
dzielnie niwelujac niedostatki pieczy rodzicielskiej. Trud zwigzany z uwew-
netrznieniem wilasciwych wartosci i zbudowaniem odpowiedniej ich hierarchii
jest wowczas znacznie wigkszy, lecz skutek takich staran nie jest przesadzony.
Prawo$¢ ludzka rzadko wynika bowiem z tatwosci egzystencjalnej, a czgsciej
z przezwycigzenia wielu przeszkod, cierpienia, z docenienia zwyczajnego procesu
zyciowego czy dostrzezenia sensu w skomplikowanych kolejach losu.

Caloksztalt wychowawczej formacji rodzinnej decyduje o pehlieniu rél spo-
tecznych w sposob prawy. Chyba nigdy tak wyraznie jak dzi$ nie zaznaczyt si¢
spoleczny popyt na prawych malzonkéw, rodzicéw, pracownikow, ucznidw,
studentow. I chyba nigdy przedstawiciele pedagogiki rodziny nie stali przed tak
wielkimi zadaniami, wrecz wyzwaniami zwigzanymi z reprodukcja prawosci
w strukturze charakteru i osobowosci mlodego pokolenia. Liczba zagrozen spo-
tecznych przekonuje o konieczno$ci zastosowania rownie silnej przeciwwagi
w postaci atrakcyjnych ofert i propozycji edukacyjnych (do ktéorych mozna by
zaliczy¢ wychowanie w duchu prawosci).

Jako egzemplifikacj¢ prakseologicznego zastosowania propozycji wychowania
do prawosci w rodzinie niech postuzy czytelnictwo biografii ludzi uznawanych
powszechnie za prawych. Warto skorzysta¢ z opublikowanych biografii wspot-
czesnych $wietych i innych prawych ludzi®, gdyz obfituja we wzorce postepo-
wania pomocne w ukierunkowaniu decyzji miodziezy wylacznie na cele
wartosciowe. Daje si¢ w nich odszuka¢ wzory prawych czlonkéw rodziny; nie
tylko rodzicow czy rodzenstwa, ale rowniez dziadkow, wujostwa, kuzynostwa itd.
Ukazane w biografiach losy ludzkie i przyktadne metody pokonywania trudnosci
zyciowych wzbudzajg szacunek, a czasem wdziecznos¢ wobec poprzednikow,
rodza pozytywne uczucia sympatii i podziwu, przekonuja do wiernosci war-
tosciom moralnym, do nawigzywania pozytywnych, gtebokich i trwaltych wiezi.
Duze zainteresowanie mtodziezy wzbudzaja na ogo6t réwniez filmy biograficzne
(fabularne i dokumentalne) badz sztuki teatralne, ogladane (w kinie, teatrze lub
w domu) wspolnie z rodzicami. Wskazane pod wzglgdem wychowawczym
1 terapeutycznym pozostaje jednak wyrazanie swej kreatywnos$ci, przygotowujac
samodzielnie film badz piszac scenariusz sztuki teatralnej upamigtniajacej
biografi¢/losy ludzi cenionych w danej spotecznosci za swa prawose.

4 Za interesujaca propozycje biograficzng moze postuzy¢ sylwetka Jacka Krawczyka (1966-
1991), studenta Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, ktory z niezwyktym po§wigceniem i bezin-
teresowno$cig pomagal innym ludziom, cho¢ sam cierpial na nieuleczalng chorobg¢ nowotworowa.
Swa chrzescijanska postawa dat swiadectwo prawosci, mitoéci blizniego oraz przyjecia z godnoscia
w bardzo mtodym wieku cierpienia i $mierci (Zob. Derdziuk, 2019).
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PODSUMOWANIE

Uogolnienie wynikow niniejszych analiz i refleksji prowadzi do wysunigcia
nastepujacych wnioskow:

1. Prawos¢ jest wartoscia o niebagatelnym znaczeniu etycznym, moralnym
i spotecznym. Jako rdzenna kategoria deontologii i cecha konstytuujaca cztowie-
ka stanowi zaniedbany, oryginalny przedmiot badan w naukach humanistycznych
i spotecznych (takich, jak pedagogika).

2. Oprocz etycznego ujecia prawosci jako miedzy innymi: cnoty (zbiorczej),
dyspozycji, normy (badz zasady postepowania) i powinnosci moralnej, w pedago-
gice (zwlaszcza w jej subdyscyplinie — teorii wychowania) najistotniejsze okazuje
si¢ postrzeganie prawosci jako cechy charakteru, powinnosci moralnej, postawy
moralnej, komponentu idealu wychowania, celu wychowania, wzorca postepo-
wania, budulca autorytetu moralnego i pedagogicznego.

3. Reprezentowanie postawy prawosci stanowi wyroznik dobrego rodzica,
opiekuna badz wychowawcy dzieci i milodziezy. Natomiast interioryzacja
w mtodym pokoleniu takiej wartosci, jak prawos¢ oraz internalizacja analizowa-
nej normy moralnej nakazu i zakazu zachodzi za posrednictwem odpowiedniego
procesu wychowania, zwtaszcza w rodzinie, za$ przejawia si¢ w cechach, a takze
w postawie syna/corki badz podopiecznego. Postawe prawosci mozna uznaé takze
za naturalne przeciwdzialanie nieprawosciom (prewencje nieprawosci).

4. Rodzina stanowi pierwotne $rodowisko wychowujace w duchu prawosci,
dlatego nie powinno dziwi¢, ze to gtownie postawa prawosci rodzicéw determi-
nuje prawo$¢ potomstwa. Nie oznacza to jednak, iz deficytow prawosci w rodzi-
nie nie udaje si¢ wypehi¢ innymi wzorami, cho¢by obcujac z przyktadnymi
cztonkami innej grupy: stowarzyszenia czy wspolnoty, badz korzystajac z zaso-
bow kultury, na przyktad z czytelnictwa opublikowanych biografii ludzi prawych,
z projekcji badz samodzielnego nakrecenia filmu biograficznego czy obejrzenia
badz wykreowania sztuki teatralne;j.
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PRAWOSC — ZAPOMNIANA CNOTA.
GLOS W KWESTII REPRODUKCJI PRAWOSCI W STRUKTURZE CHARAKTERU
1 OSOBOWOSCI MEODEGO POKOLENIA

Streszczenie

Autorka artykulu twierdzi, ze prawo$¢ choé¢ stanowi rdzenng kategori¢ deontologii i wartosé¢
moralng konstytuujaca czlowieka, relatywnie rzadko staje si¢ przedmiotem badan przedstawicieli nauk
humanistycznych i spotecznych, takich jak pedagogika. Podjeta si¢ wige eksploracji niektorych zagadnien
w ramach szerszych badan dotyczacych ludzkiej prawosci. Niniejszy tekst stanowi zatem probg
udzielenia odpowiedzi na kilka pytan badawczych: jak przejawia si¢ prawos¢ w ludzkim zachowaniu
(zwlaszcza czynach)?; na jakiej podstawie daje si¢ rozpoznaé symetryczne przeciwienstwo prawosci —
nieprawos¢ oraz wyodrebni¢ odmiany nieprawosci?; na czym polega wychowanie do reprezentowania
prawosci w rodzinnym Srodowisku wychowujacym?; jak za poSrednictwem procesu wychowania
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dokona¢ internalizacji normy ,,badz prawy” oraz interioryzacji prawosci (jako wartosci) w strukturze
charakteru oraz osobowosci dzieci 1 mlodziezy? Odwolujac si¢ do aktualnego stanu wiedzy, Autorka
zaakcentowata znaczenie interdyscyplinarnej kategorii prawosci dla rozwoju pedagogiki. Oprocz
wyjasnien leksykalnych zaprezentowata naukowe ujecie prawosci jako miedzy innymi: cnoty (zbiorczej),
dyspozycji (cechy charakteru), normy (zasady postepowania), powinnosci moralnej, postawy moralnej,
wzorca postepowania, wzoru osobowego, komponentu idealu wychowania, celu wychowania, budulca
autorytetu pedagogicznego. Ukazala rowniez istotne w rozwoju diagnostyki pedagogicznej przejawy
i przeciwienstwa prawosci (typy nieprawosci) oraz specyfike procesu wychowania cztowieka prawego,
zwlaszcza w $rodowisku rodzinnym. Postuzenie si¢ metodami hermeneutycznymi w badaniu pro-
blematyki prawosci okazato si¢ uzasadnione, biorgc pod uwage koniecznos¢ jej pogtebionego poznania.

Stowa kluczowe: prawo$¢; rodzina; cnota moralna; charakter; osobowosc.

RIGHTEOUSNESS — A FORGOTTEN VIRTUE.
A VOICE ON THE ISSUE OF REPRODUCTION OF RIGHTEOUSNESS
IN THE STRUCTURE OF CHARACTER
AND PERSONALITY OF A YOUNG GENERATION

Summary

The author of the article proposes that righteousness, even though itself an essential category of
deontology and a moral value that constitutes the human being, is relatively rarely studied by
representatives of social and humanistic sciences, such as pedagogics. Hence this paper aims at
exploration of some issues within a wider framework of research on human righteousness. It is an
attempt to answer the following questions: how does righteousness manifest itself in human
behavior (especially in action)?; how can the symmetric opposite of righteousness, i.e. iniquity be
recognized?; what kinds of iniquity can be identified?; how is a young person to be brought up in
order to represent righteousness in the familial upbringing environment?; how to achieve the
internalization of the norm “Be righteous” using the upbringing process?; how can upbringing be
used to interiorize righteousness (as a value) in the structure of character and personality of children
and the youth? Referring to the current state of knowledge the author emphasizes the significance of
the interdisciplinary category of righteousness in the development of pedagogics. Apart from lexical
explanations she also presents a scientific concept of righteousness as, among others: a virtue
(collective), disposition (character traits), a norm (principles of demeanor), moral obligation, moral
attitude, a component of the ideal of upbringing, an aim of upbringing, and a pedagogical building
material. The author also presents manifestations and antonyms of righteousness (types of iniquity),
significant in the development of pedagogical diagnostics, along with the specific character of the
process of upbringing of the righteous human being, especially in the familial environment.
Hermeneutic methods were utilized in order to thoroughly examine the studied issues.

Key words: righteousness; family; moral virtue; character; personality.



