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JOLANTA ANDRZEJEWSKA

SYTUACJE EDUKACYJINE W SZKOLE ZOGNISKOWANE
NA UCZENIU SIE WYCHOWANKA

1. UCZENIE SIE

Refleksja nauczyciela wczesnej edukacji nad racjonalnym wyborem sposobéw
pracy z uczniem w procesie uczenia si¢ staje si¢ jednym z najpilniejszych wy-
zwan wspolczesnej praktyki o§wiatowe;.

Uczenie si¢ jest procesem konstruowania, interpretowania, modyfikowania
osobistych reprezentacji §wiata w sytuacyjnym i kulturowym kontekscie (Bruner,
2006). Uczenie si¢ to proces aktywny, w ktérym uczacy si¢ tworzy nowe idee al-
bo pomysty na podstawie swojej przesziej i obecnej wiedzy. Wychowanek przez
caly czas przetwarza réznorodne informacje, selekcjonuje je, stawia i weryfikuje
hipotezy oraz podejmuje decyzje.

Proces uczenia si¢ bazuje réwniez na osobistych, jednostkowych doswiad-
czeniach podmiotu uzyskiwanych w toku r6znorodnego dziatania. Aktywny proces
przyswajania wiedzy wymaga od ucznia gromadzenia danych i informacji, ich ko-
dowania, przeksztalcania oraz wytwarzania nowej wiedzy. Samodzielny proces
ksztalcenia pozwala uczacemu si¢ na wychodzenie poza dostarczone informacje
1 dokonywania indywidualnych, niezmiernie znaczacych odkry¢ oraz ,,stuzy zmia-
nie i doskonaleniu jej struktur poznawczych” (Hejnicka-Bezwiniska, 2008, s. 139).

Uwzgledniajac istot¢ procesu uczenia si¢ rysuje si¢ potrzeba nowej edukacji
szkolnej:

— elastycznie dostosowanej do ucznia i jego sposobéw konstruowania znaczen;

— dajacej satysfakcje i rado$¢ z procesu uczenia si¢;

— polegajacej na gromadzeniu r6znych do§wiadczen;
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— skoncentrowanej na samodzielnym prébowaniu przez ucznia dojscia na
rézne sposoby do rozwigzania;

— akcentujacej znaczenie posiadania zasoboéw réznych strategii dojscia do efektu;

— zwigzanej ze skutecznym komunikowaniem si¢ ucznia z réwiesnikiem
1 dorostym podczas poszukiwania wiedzy i rozwigzywania probleméw;

— zaktadajacej konieczno$¢ statej wspétpracy w zadaniach uczniéw;

— zakotwiczonej w roéznych kontekstach codziennego zycia spotecznego;

— opartej na uczestniczeniu dziecka w szeroko rozumianej kulturze.

Podstawa rozwigzan edukacyjnych, zaprezentowanych w artykule, jest przy-
jecie zatozenia, ze niezmiernie wazne dla uczacego si¢, aktywnego w projektowa-
niu wlasnego rozwoju ucznia jest: miejsce, w ktérym odbywa si¢ jego edukacja,
uwazno$¢ nauczycieli w aranzacji przestrzeni i sytuacji edukacyjnych oraz sta-
wiane przed nim zadanie problemowe.

2. NAUCZYCIEL TWORZACY SRODOWISKO
WYZWALAJACE UCZENIE SIE I ODKRYWANIE SWIATA PRZEZ UCZNIA

Nauczyciel w koncepcji konstruktywizmu poznawczego i spotecznego stat si¢
samodzielnym, odpowiedzialnym kreatorem zasad, klimatu, zdarzen i sytuacji na
lekcji, jezyka méwienia w klasie szkolnej, relacji migdzy uczniami.

Nauczyciel, tworzac przestrzen edukacyjna w szkole, decyduje o zasadach
w niej panujacych. Aktywnos$¢ ucznia, ktérej celem jest uczenie si¢, powinna
opiera¢ si¢ na zasadzie samodzielnego decydowania i odpowiedzialno$ci podczas
konstruowania znaczen. Zasada ta moze dziala¢ jedynie w $rodowisku rézno-
rodnym, bogatym i dajacym si¢ przeksztalca¢ oraz modyfikowac¢. Kazdy uczen
lubi czu¢ si¢ autorem pomystu i procedury jego realizacji. Zatem jak najczesciej
powinien dziata¢ rozwigzujac problem wedtug wtasnego zamystu i planu nawet
z zalozeniem, ze popetni btedy. W tej sytuacji doswiadczy swobody wybierania
z szeregu ofert, wykorzystywania wiedzy osobistej i wlasnych umiejetnosci, trudu
decydowania i ponoszenia konsekwencji.

Atmosfera wsparcia ma ogromny wplyw na motywacj¢ i zachowania dzieci
podczas uczenia si¢. Przyjazny klimat i atmosfera wptywa na jako§¢ gromadzenia
do$wiadczen przez dzieci (Andrzejewska, 2013, s 300). Ch. Kyriacou (1991)
podkresla, ze pozytywny klimat cechuje celowos¢, nastawienie na zadanie, dobra
organizacja, mozliwo$¢ osiagania realnych sukceséw. Badania funkcjonowania
mézgu (Zylinska, 2013) pokazuja, Ze struktury mézgowe rozwijaja sie pod wply-
wem przyjaznych i osobowych relacji miedzy dzie¢mi i dorostymi. Dzieci podczas
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uczenia si¢ potrzebuja pozytywnego nastroju oraz poczucia bezpieczefnstwa. Zda-
niem D. Braun (2002, s.10): ,,Im wigcej poczucia bezpieczefnstwa daje im wybrana
sytuacja nauki, im bardziej czujg si¢ wspierane, tym intensywniej wyprébowuja
rézne rzeczy, usituja stwierdzi¢, jak one funkcjonuja, badajg swoje srodowisko, aby
wyciagna¢ wnioski z tych dociekan”. W zwigzku z tym nauczyciel w swojej pracy
powinien ksztattowa¢ pozytywny klimat wsparcia spotecznego i uwzgledniaé: wia-
sng statg gotowo$¢ do pomocy dziecku, dostgpnos$¢ swojej osoby, ale nienarzucanie
si¢ z radami i pomocga, pozytywne relacje emocjonalne z uczniem, akceptacje wy-
chowanka jako podmiotu autonomicznego, a takze dostosowywac aktywnos¢
uczniéw do ich reprezentacji umystowych i wiedzy osobiste;.

Nauczyciel w codziennej pracy pokazuje swoim uczniom warto$ci, tworzy
wzory zachowania si¢ 1 wzory warto$ciowania §wiata poprzez stowa i gesty. Za-
tem $wiadomo$¢ nadawanych przez niego komunikatéw werbalnych i nie-
werbalnych powinna by¢ wysoka. Nauczyciel powinien planowaé spos6b poru-
szania si¢, gestykulowania i mimiki twarzy w réznych kontekstach edukacyjnych,
projektowac swoje zachowania jezykowe do calej klasy szkolnej i do kazdego
ucznia z osobna. Nauczyciel na drodze refleksyjnego myS$lenia powinien wias-
ciwie komunikowa¢ si¢ interpersonalnie w kazdej nawet nieoczekiwanej sytuacji
oraz wyciagna¢ wnioski z przezytych doswiadczen. Strategia, ktéra dorosty moze
si¢ postuzy¢, aby ,,oderwac” rozmowe od aktualnej sytuacji w klasie i wzbogaci¢
jej temat o tre$ci wyobrazeniowe, polega na postawieniu ucznia w roli kompe-
tentnego zrdodta informacji. Wazne jest, aby uczen mial mozliwo$¢ zaprezento-
wania informacji, ktérych dorosty nie zna i z uwaga przyswaja.

Jezyk nauczyciela moze rozwija¢ ciekawo$¢ i aktywno$¢ dziecka albo ja ha-
mowac¢. Zdania, ktére ograniczaja inicjatywe dzieci w procesie uczenia si¢, to np.
»Zostaw to! To ci si¢ nie uda! Tego nie potrafisz! Nie dotykaj tego! Na to jeste$ za
maty!, Daj, ja to zrobi¢” (Braun, 2002, s.10); ,,Jak si¢ nie pogodzicie, to zabiore
wam zabawke. Nie wykonamy zadania dopdki nie zobacze prostych plecow. Zapy-
tam te dzieci, ktore siedza grzecznie”(Andrzejewska, 2009, s. 52) i naduzywane
zwroty ,,szybciutko”, ,,predziutko”.

Proponowana przez M. Foucaulta (1998) refleksja nad wtadza w ogéle, w tym
takze wtadzg nauczycielska w klasie szkolnej, zmusza do refleksji nad kategoria
skutkéw okre§lonych praktyk edukacyjnych wprowadzanych przez pedagogéw,
réwniez zwigzanych z naduzywaniem jezyka wiladzy, ponizania, dezaprobowania
pomystéw ucznidéw.
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3. UCZENIE SIE W ZESPOLACH ROWIESNICZYCH

Uczenia si¢ nie mozna wymusic, jest ono zawsze aktywnos$cia konkretnej jed-
nostki, ale moze by¢ inicjowane, wzmacniane, ukierunkowywane przez na-
uczyciela czy réwies$nika. Jak dowodzg badania (m.in. Andrzejewska 2013), jed-
nym z najwazniejszych determinantéw sukcesoéw cztowieka w uczeniu si¢ jest si-
1a proceséw motywacyjnych skierowanych na aktywnos$¢ zadaniowa. Motywacja
wigze si¢ z odczuwaniem wiary we wilasne mozliwosci, z przekonaniem, ze uda
si¢ sprosta¢ wszelkim wymaganiom wynikajacym z obowiazkéw czlonka okre-
slonej grupy, dostosowaniem si¢ do wymagan w relacjach réwiesniczych i z do-
rostymi. Motywacja do nauki (Brophy, 2004) pozwala uzna¢ przez dziecko ucze-
nie si¢ za co$ wartoSciowego i zmobilizowa¢ intelektualnie oraz wyznaczy¢ jako$¢
intelektualnego zaangazowania si¢. Zdaniem H. Dumont, D. Istance, F. Benavides
(2013) uczenie si¢ we wspotpracy (w zespotach) dwukrotnie zwigcksza szybkos¢
konstruowania nowej wiedzy i motywacj¢ uczniéow do pracy. Zatem nauczyciel
w klasach I-III powinien promowaé wspdlne uczenie si¢ uczniéw w zespole,
wspiera¢ kontakty osobowe poprzez dawanie odpowiedniego problemu, ktérego
rozwiazanie nie lezy w mozliwosciach zadnego z dzieci z osobna i jest mozliwe
poprzez wspdlne negocjacje. Nauczyciel powinien zapewnia¢ warunki fizyczne
1czas na negocjacje, dyskusje dzieci, nieskrepowane badania w celu wspdlnego
rozwigzania problemu. Nauczyciel ma $wiadomie tworzy¢ zespoty, co oznacza,
ze od niego zalezy: liczba os6b w zespole, dobér osobowy, petnione role (lidera,
straznika czasu, prezentera). Nauczyciel powinien pami¢tac, ze sposéb podziatu
ucznidéw na zespoty nie jest obojetny dla jakosci wykonywanej przez zespot pra-
cy. ,,.Dlatego wychowawca powinien w tym zakresie kierowa¢ si¢ celami, jakie
ma do osiagniecia i rodzajem przydzielanych (badz wybieranych przez grupy) za-
dan” (Andrzejewska, 2015, s. 188), a takze monitorowaé przebieg pracy. Przy-
dzielajac uczniéw do poszczegdlnych grup mozna zastosowaé dobdr losowy (np.
odliczanie od 1 do 4 i kazda osoba z dang liczba wchodzi do jednej grupy), dobér
dowolny, gdzie tacza si¢ ze sobg osoby zaprzyjaznione, dobér wedtug poziomu,
dobdr mieszany pod wzgledem do$wiadczenia, zdolno$ci, pici, wieku (sprzyjaja
uczeniu si¢ od siebie nawzajem), dobdér wedtug miejsca przy tawkach, np. osoby
siedzace blisko siebie. To wychowawca wspoéttworzy kazdorazowo wraz
z uczniami zasady wspotpracy obowiazujace w zespole w zalezno$ci od celu.
Uczniowie w tym wieku powinni by¢ przez nauczyciela nakierowywani na rze-
telno§¢ w pracy, odpowiedzialno§¢ w wykonaniu zadania i dziatania zmierzajace
do celu a nie na wtasne cele, stany emocjonalne.
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Przyktad projektu pracy zespotu badawczego. Czteroosobowy zesp6t ma za
zadanie wspélnie poszukiwaé¢ odpowiedzi na pytanie badawcze — ktére drzewo
w parku ma najwiekszy obwdd na wysokosci 1 m? Zesp6t w okreSlonym czasie
(okotol5 min) ma wspdlnie dziala¢ nad rozwigzaniem zadania, tzn. wybraé
z puli przedmiotdéw narzedzia potrzebne do zbadania obwodu kazdego drzewa
w okolicy, opracowa¢ strategie wspdlnych pomiaréw, skonstruowaé w drodze
negocjacji wlasny system wiedzy, uogélnien, wnioskéw, wypracowaé jezyk
komunikacji w zespole oraz sposéb zapisu wyniku i jego prezentacji dla innych
uczniéw. W trakcie zadania nauczyciel moze okresli¢ lidera lub przywddca
w tym zadaniu wyklaruje si¢ naturalnie, poniewaz np. zaproponuje strategi¢
rozwigzania problemu lub zmotywuje wszystkich do pokonywania wtasnych
ograniczen, lekéw, presji czasu.

4. UCZENIE SIE W POSZERZONEJ PRZESTRZENI

Szkota to miejsce, ktére ma wyzwala¢ ciekawo$¢ ucznia i inspirowa¢ do ucze-
nia si¢ i odkrywania $§wiata. Zdaniem J. Zwiernik (2009, s. 406) ,,otoczenie two-
rzy uktady przestrzenne, ktére wydobywaja zachowania zgodne z niezwerbali-
zowanymi zasadami, obligujacymi do podejmowania standardowych form ak-
tywnosci bardziej niz motywacje indywidualne”. Aktywno$¢ w okreslonych miej-
scach jest czynnikiem wptywajacym na morfologiczng oraz funkcjonalng zmiang
mézgu. Dlatego wiedza osobista ucznia, nabyta w réznych sytuacjach i warun-
kach szkolnych, bedzie inaczej skonstruowana w umysle i inaczej wykorzystywa-
na w nowych sytuacjach.

Miejsca takie, jak: klasa szkolna, gabinet lekarski, gabinet dyrektora, pokdj
nauczycielski, stotéwka szkolna, korytarze, zakamarki, ogréd, boisko, plac za-
baw, niezagospodarowany teren, srodowisko lokalne maja ,,pedagogiczny sens”,
istotne znaczenie i stajg si¢ wspotodpowiedzialne za kazda zmiane rozwojowa
ucznia i jego aktywnos$¢. Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, pracujacy w kon-
cepcji konstruktywistycznej, najpierw musi odnalez¢ i okresli¢ potencjaty miejsc
w szkole 1 w srodowisku lokalnym, a nastepnie wykorzysta¢ je w procesie budo-
wania wiedzy przez wychowankdéw, uzgadnianie znaczen, tworzenie si¢ systemu
wartos$ci, konstruowanie si¢ réznych narracji. Przestrzen do uczenia si¢ ma cha-
rakter elastyczny i dynamiczny, czyli moze si¢ zmienia¢ i modyfikowa¢ dostoso-
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wujac si¢ do zatozonych funkcji. W zaleznosci czy uczniowie pracujag w zespo-
fach czteroosobowych czy parami, lub sporadycznie indywidualnie, ustawienie
fawek szkolnych i innych pomocy si¢ zmienia. Bogactwo uktadéw przestrzen-
nych klasy szkolnej jest ogromne i ma odzwierciedlenie w procesie uczenia si¢
podopiecznych. Wnikliwa obserwacja pracy uczniéw w zespotach badawczych
pozwala nauczycielowi na zarzadzanie czasem i1 rozwijanie u wychowankow
umiejetnosci zarzadzania wlasnym czasem pracy i odpoczynku.

Przyktadowe wykorzystanie r6znych miejsc przez nauczyciela klas I-III doty-
czy:

— przestrzeni wspéiczesnej sali lekcyjnej jako miejsca elastycznego laborato-
rium lub os$rodka edukacyjnego do badania (np. zapachéw $wiec, rodzajéw my-
dta), sali inspiracji do pracy samodzielnej, namystu i refleksji lub zwyklego odpo-
czynku;

— korytarzy szkolnych jako miejsc gromadzenia do$wiadczen spotecznych,
prowadzenia wywiadoéw na okres$lone tematy/problemy z innymi uczniami lub
pracownikami szkoty, prowadzenia obserwacji i obliczen (np. liczby uczniéw
przechodzacych przez korytarz w ciagu 30 sekund);

— szatni, okien jako miejsca kolekcjonowania okazéw z przeprowadzonych
wypraw i prac badawczych, zdjg¢ uczniéw wykonanych podczas podejmowania
aktywnosci badawczej poza szkola, prezentacji filméw, plakatéw, posteréw, map
mysli zrealizowanych podczas uczenia si¢ w zespole;

— sali gimnastycznej jako miejsca doS§wiadczania duzych przestrzeni, prze-
strzegania zasad bezpieczefstwa, dyscypliny, testowania m.in. wtasnych umiejet-
nosci i talentow;

— biblioteki jako miejsca doswiadczania ciszy, kontaktu z nieznanymi utwo-
rami, spotkania z niezwykltymi ludzmi, bogatego w materiaty zrédlowe, ,,przygo-
dy” literackiej;

— lazienek jako miejsc higieny osobistej, poznawania m.in. wtasciwosci wo-
dy, budowy instalacji sanitarnych;

— kuchni szkolnej jako miejsca poznawania procedur obrébki zywnosci,
przestrzegania zasad higieny, miejsca nieprzecigtnych woni i aromatow;

— stotéwki szkolnej jako miejsca smakow i zapachow, przestrzegania kultury
stotu, postugiwania si¢ nozem i widelcem, ¢wiczenia koordynacji wzrokowo-
-ruchowej i1 utrzymywania réwnowagi podczas odnoszenia talerzy, sprawdzania
wlasnych i réwie$nikéw gustow zywieniowych;

— ogrodu szkolnego jako miejsca do prowadzenia odkry¢ badawczych zwia-
zanych z okazami przyrody, ciekawych rozméw na temat zwyczajow zaobserwo-
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wanych zwierzat, opowiesci (np. z zycia starego drzewa), odkrywania tajemnic (np.
kryjowek zimowych owad6éw) i fenomendéw przyrody (np. nastgpstwa por roku,
spadania lisci i nasion z drzew, przystosowania si¢ ro§lin do porywéw wiatru);

— zakamarkéw szkolnych jako doskonatych miejsc do uczenia si¢ relacji
z réwiesnikiem, wspétpracy, powierzania tajemnic 1 rozwigzywania trudnych
probleméw.

Wazny jest kontekst, w ktorym uczen odkrywa $wiat i samego siebie. Im bar-
dziej ciekawe otoczenie i wigcej dobranych bodzcéw, tym intensywniej dzieci
sktaniajg si¢ do samodzielnego badania. Dzi¢ki r6znorodnym miejscom dziecko
zanurza si¢ w kulturze, przyrodzie, gospodarce i §wiecie nieznanych relacji spo-
lecznych. Zatem nauczyciel podczas lekcji/projektéw edukacyjnych, dbajac o ja-
ko$¢ doswiadczen ucznidw, musi korzysta¢ z miejsc lokalnych, m.in. bibliotek,
zaktadéw ustugowych (np. szewca, optyka, krawcowej, fotografa, kowala), pobli-
skich zaktadéw produkcyjnych, sklepéw spozywczych i specjalistycznych (my-
dlarni, z artykutami zelaznymi), osrodkéw kultury oraz lokalnych urzedéw. Nau-
czyciel w kreowaniu procesu uczenia si¢ wychowankéw uwzglednia architekturg
miasta (r6zne budynki, pomniki, mosty) i rozwigzania cywilizacyjne (wodociag,
bankomaty, znaki drogowe, lini¢ tramwajowa, ulice, chodniki i oznaczenia). Pod-
czas codziennych wypraw odkrywcéw uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ bycia
z przyroda (roéliny i zwierzeta na terenie szkoty) i w srodowisku przyrodniczym
(Korwin- Szymanowska, Lewandowska, 2015). Nauczyciel najpierw okresla po-
tencjal otoczenia przyrodniczego, konieczne narzedzia badawcze (lupy, pegsety,
notesy, metréwki, maski antysmogowe), a potem organizuje wyprawy badawcze
uczniéw na skwery, parkingi samochodowe, nad wielkg katuze, staw, rzeke, do
parku, nieuzytku, arboretum, 1gke¢, wrzosowisko, las.

5.ZADANIA I SYTUACJE EDUKACYJNE

Kluczowym elementem — zdaniem D. Klus-Stanskiej (2018, s. 143) — lekcji
inspirowanej konstruktywizmem jest problem stawiany przed uczniami w zada-
niach lub sytuacjach edukacyjnych. Dlatego nie nagrody ani kary, ale inspirujace
zadania edukacyjne o charakterze problemu, oparte na zainteresowaniach ucznia,
zachecaja go do uczenia si¢. Zdaniem W. Okonia (1984) problem to zadanie wy-
magajace pokonania trudnos$ci o charakterze praktycznym lub teoretycznym przy
udziale aktywnos$ci badawczej. Najtrudniejszym zadaniem dla ucznia klasy I-IIT
jest percepcja problemu i jego analiza. W toku rozwigzywania problemu dziecko
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zdaza od sytuacji niepewnej do sytuacji jasnej, pewnej. Zadania problemowe
z jednej strony muszg wzbudza¢ ciekawos$¢ i konflikt poznawczy, a z drugiej miec
charakter nowego problemu do rozwiazania, ktéry wymaga nowej, dotad niezna-
nej strategii rozwigzania. Podczas projektowania zadan rozwojowych wymagana
jest od nauczyciela nie tylko samo$§wiadomos¢ ale takze gruntowna wiedza z r6z-
nych dyscyplin nauki (matematyki, fizyki, nauk o cztowieku). Wiedza umozliwia
dostrzeganie i projektowanie zadan problemowych z réznych dyscyplin nauki,
kultury i obszaréw zycia spolecznego. Zadania powinny mie¢ tajemnice do od-
krycia przez dzieci. W zadaniach problemowych wazna jest eksploracja prze-
strzeni, ktdra rozwija kontakty spoteczne i kontakty z oferowanym $wiatem kultu-
ry oraz natury. Podczas rozwiazywania problemu wazna jest wiedza osobista wy-
chowanka, ktéra w koncepcji konstruktywistycznej ,,stanowi punkt wyjscia kaz-
dego uczenia si¢, co zapewnia ptynng integracj¢ miedzy nig a nowymi danymi
1 strukturami pojeciowymi” (Klus-Stanska, 2018, s.141). Zadania edukacyjne ma-
ja umozliwi¢ uczniom: analiz¢ (my$lowe rozdzielenie danych calo$ci przedmio-
téw, zjawisk, sytuacji i odkrycie ich czgsci sktadowych), synteze (myslowe scala-
nie rozdzielonych w analizie elementéw), poréwnywanie (zestawianie ze soba
przedmiotéw, zjawisk lub sytuacji, a nastepnie ujmowanie réznic i podobienstw
mi¢dzy nimi), uogdlnianie (ujmowanie wlasciwosci wspdlnych dla jakiejs klasy
rzeczy lub zjawisk) i abstrahowanie (wyrdznianie jakiej$ jednej wtasciwos$ci rze-
czy, zjawiska lub sytuacji, a jednoczesnie pominigcie innych cech). Zadania wy-
magaja od nauczyciela rzetelnej wiedzy o strefie aktualnego i najblizszego rozwo-
ju umiejetnosci kazdego ucznia. Wybrane zadania problemowe powinny sprawiaé
uczniowi trudnos¢, ktdéra zacheci go do wysitku i korzystania z catego potencjatu
wiedzy 1 umiej¢tnosci. Podczas rozwigzywania problemu, tkwigcego w zadaniu,
uczen ma czu¢ wsparcie emocjonalne w nauczycielu, tzn. mozliwos¢ dopytania si¢
w sytuacji krytycznej. BodZzcami w zadaniach sg konkretne przedmioty i sytuacje,
ktére maja charakter nowosci lub znane przedmioty, ale wykorzystywane w innych
sytuacjach lub w innym zakresie. Niezmiernie wazna jest interpretacja bodzca przez
samego ucznia, ktdéra zalezy od ,,do$wiadczen i przezy¢”. To, co dla jednego ucznia
jest ciekawe, np. odkopywanie korzeni drzewa za pomocg szpachelki, dla drugiego
moze by¢ sytuacja wzbudzajaca lek lub obrzydzenie.

Przyktadowe zadanie dla uczniéw klas I-1II pracujacych w zespole trzyosobo-
wym. Ze zgromadzonych na stole przedmiotéw (okoto 30 sztuk) wybierzcie
i przygotujcie lejek, biaty plastikowy waz (4 metry), dwa plastikowe pojemniki
o pojemnosci pot litra. Waszym zadaniem jest na terenie szkoly znalez¢ zrédio
wody. Napetni¢ pierwszy pojemnik woda do petna i wykorzystujac lejek i waz
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przela¢ ptyn do drugiego pojemnika. Nauczyciel w tym zadaniu, lezagcym w stre-
fie najblizszego rozwoju uczniéw, musi obdarzy¢ ich zaufaniem i szczegdlna
uwaga oraz dostarczy¢ im drobnych wskazéwek, aby popchna¢ wykonanie zada-
nia o krok do przodu w sytuacji, gdy dzieci nie wiedza, ze woda z weza o dtugo-
sci 4 metréw nie poptynie do géry. Najtrudniej w tej sytuacji nauczycielowi ogra-
niczy¢ si¢ do malego ,,okrucha” pomocy a nie rozwigzywaé problemu za
uczniéw. W niektérych przypadkach to towarzyszenie nauczyciela uczniom w sy-
tuacji edukacyjnej polega na dodawaniu odwagi, rozbudzaniu ciekawosci lub mo-
tywowaniu, ze sg juz tak blisko rozwigzania.

Projektowane przez nauczyciela zadania w edukacji wczesnoszkolnej maja
polega¢ na odkryciu, poznaniu lub rozpoznaniu informacji, sytuacji. Nauczy-
ciel, tworzac zadania, powinien zwrdci¢ uwage czy uczniowie bedg mieli mozli-
woS$¢ m.in.:

— obserwowania ro$lin i zwierzat w réznych porach dnia, roku, pogodzie;

— pobierania prébek materialéw za pomoca pesety, szkietek laboratoryjnych;

— konstruowania wilasnych, np. konstrukcji, 0zdéb, perfum z materiatéw
przyrodniczych;

— odnajdywania procedur czynnosci, np. korzystania z ,,szafy wydajacej napoje”;

— regut funkcjonowania, np. zycia spotecznego, maszyn, narz¢dzi i urzadzen;

dostrzegania zwiazkdw, np. ziemi¢ kopiemy okreslonymi narzgdziami;

— opracowywania strategii rozwigzania trudnego zadnia z wykorzystaniem
narzedzi, np. wyznaczania pola badawczego za pomoca lupy, miarki, sznurka;

— do$wiadczania faktur, zapachéw, barw, odcieni, dzwigkéw (J. Andrzejew-
ska, E. Lewandowska, 2009);

— podejmowania aktywnosci fizycznej;

— podejmowania aktywnosci pobudzajgcej wyobraznig;
dostrzegania piekna, harmonii i brzydoty;

— tworzenie sztuki z naturalnych materiatéw, np. mandale i odpadéw,
np. drugie Zycie skarpety.

Zadania i sytuacje edukacyjne, projektowane przez nauczyciela dla swojej kla-
sy, ktérych celem jest wzbudzenie checi uczenia si¢ i odkrywania $wiata przez
uczniéw, powinny umozliwi¢ im tworzenie ,,znaczen nielimitowanych” (Garbula,
2016) przez programy nauczania, tre$ci nauczania, podreczniki i okresowe mody
oraz tendencje.
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SYTUACJE EDUKACYJINE W SZKOLE ZOGNISKOWANE
NA UCZENIU SIE WYCHOWANKA

Streszczenie

W publikacji zostata ukazana w skrétowy sposéb istota uczenia si¢. Ponadto wyodrebniono za-
dania nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej jako kreatora przestrzeni edukacyjnej zogniskowanej
na procesie uczenia si¢ w powiazaniu z teorig konstruktywizmu poznawczego i spotecznego. Sku-
piono si¢ na opisie: sposobéw tworzenia przez nauczyciela inspirujacej, zréznicowanej przestrzeni
edukacyjnej do uczenia si¢ i odkrywania $wiata przez ucznidw w zespolach réwiesniczych, zasad
spotecznego klimatu edukacyjnego i wlasciwej rozwojowo aranzacji przestrzeni edukacyjnej oraz
sposobu organizowania sytuacji problemowych i zadan otwartych. W artykule przedstawiono zna-
czenie budzenia, podtrzymywania i chronienia wewnetrznej motywacji ucznia do uczenia si¢ no-
wych tresci.

Stowa kluczowe: sytuacje edukacyjne; uczenie si¢; edukacja wezesnoszkolna; motywacja.

EDUCATIONAL SITUATIONS IN A SCHOOL FOCUSED
ON TEACHING LEARNING

Summary

The publication presents the essence of learning in a brief way. In addition, the tasks of an early
school education teacher as a creator of an educational space focused on the learning process in con-
junction with the theory of cognitive and social constructivism were identified. The focus is on the
description of: how the teacher creates an inspiring, diversified educational space for learning and
discovering the world by students in peer groups, the principles of social educational climate and
developmental arrangement of the educational space, and how to organize problem situations and
open tasks. The article presents the importance of awakening, maintaining and protecting the stu-
dent’s internal motivation to learn new content.

Key words: educational situations; learning; early school education; motivation.



