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S.IWONA LIS

PRZESTRZEN AKSJOLOGICZNA
W NAUCZANIU RELIGII DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM

Wartosci w zyciu cztowieka odgrywaja szczegdlng role. Sa one wyznaczni-
kiem naszych zyciowych wyboréw, dazen, wplywaja na rozwdj osobowosci
ucznia. Za warto$¢ uznaje si¢ ,,wszystko, co cenne i godne pozadania, co stano-
wi cel ludzkich dziatan” (Schrade, 1992, s. 50).

Nalezy podkresli¢, iz istota czlowieczenstwa zawiera si¢ w uznaniu wartosci
cztowieka jako osoby, jej godno$ci, wolnosci, rozumno$ci, integralno$ci wymiaru
fizycznego, psychicznego, duchowego, odpowiedzialnosci za podejmowane dzia-
fania, w kreowaniu siebie w aspekcie transcendencji. W rozwoju cztowieka szcze-
g6lna role petnig te wartosci, ktére prowadza do gigbszego poznania Zycia
duchowego (Chatas, 2003). W tym aspekcie na uwage zasluguja wartosci chrze-
scijanskie, poniewaz ,.cztowiek przyjmujacy nauke Chrystusa powinien catko-
wicie po$wigci¢ si¢ i zaangazowaé na rzecz podstawowej wartosci, jaka jest
zbawienie. Tak widziana warto$§¢ podstawowa transcenduje, przekracza i prze-
chodzi przez wszelkie wartosci” (Oles, 1993, s. 63). Zatem w jaki sposéb w edu-
kacji wczesnoszkolnej mozemy wprowadza¢ ucznia w $wiat warto$ci? Jakie
podstawowe wartosci chrze$cijanskie sa przekazywane na tym etapie edukacyj-
nym? W jaki sposéb nauczanie religii w szkole jest tym obszarem, w ktérym
rozwija si¢ przestrzen aksjologiczna matego dziecka?

Cztowiek jest ze swojej natury osobg spoleczna, dlatego tez szkota to ta
wspolnota, dzigki ktorej ksztattuje si¢ w dziecku poczucie przynaleznosci nie
tylko do $§wieckich obszaréw zycia: rodziny, szkoly, grupy réwiesniczej, ale
dzigki nauczaniu religii takze tych, potaczonych z zyciem wiary i jej warto-
sciami. Stanowi to wsparcie dla podstawy rozwoju cztowieka, jego dojrzatosci
spotecznej i religijnej. Uczen podejmuje na ptaszczyznie wspdlnoty szkolnej,
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klasowej pierwsze proby budowania kontaktu z réwiesnikami, zaspokajania po-
trzeby wzajemnej akceptacji, przyjazni, oddania, stuzby i mitosci do drugiego
cztowieka. Nauczanie religii w edukacji wczesnoszkolnej obejmuje zaréwno pro-
cesy edukacji, jak i wychowania do wartosci, co ma na celu formowanie takich
postaw zyciowych wychowanka, ucznia, aby byl w swoim Zyciu jednostka
dojrzata emocjonalnie, spotecznie i duchowo.

Na bazie wychowania do wartoSci moze si¢ rozwija¢ zycie wspdlnotowe,
spoteczne ucznia i wychowanka. Pozwala to na wytworzenie wi¢zi ja—Bdg, a na-
stepnie, w odniesieniu do tej wspdlnoty, budowanie relacji w klasie, szkole, ro-
dzinie i spoteczenstwie. ,,Szkota powinna bowiem uczy¢ stawiania samodzielnych
pytan egzystencjalnych i poszukiwania na nie odpowiedzi” (Milerski, 2010,
s. 62). W nauczaniu religii w edukacji wczesnoszkolnej chodzi o takie wprowa-
dzenie ucznia w $wiat wartosci, aby stawiajac pytania: Kim jestem? Dokad
zmierzam? Kim moge si¢ sta¢? Kim powinienem by¢? Jaki jest sens i cel mojego
zycia?, potrafit udzieli¢ na nie odpowiedzi oraz je urzeczywistnit w zyciu dajac
swiadectwo (Chatas, 2009).

W wychowaniu religijnym za J. Wilkiem — mozemy wyrézni¢ trzy fazy: obu-
dzenie, rozwinigcie i dopelnienie. Fazy te mozemy zaobserwowac u uczniéw klas
I-III w procesie nauczania religii. Dziecko, rozpoczynajace nauke w szkole
podstawowej, jest na etapie fazy obudzenia, u podstaw ktérej stoja relacje
osobowe z rodzicami. Relacje pozytywne przekazywane w rodzinie, zwtaszcza
gdy ich podstawa jest wzajemna mito$¢, pozwalaja dziecku ksztattowaé w sobie
postawe dobra i otwartosci na Boga. W fazie rozwoju dziecko gtéwnie uczestni-
czy w zyciu religijnym dorostych, obserwujac ich postawy religijne i wyznawane
przez nich wartosci, dlatego tez wazna na tym etapie jest postawa rodzicow,
ktérzy sa najwickszym autorytetem dla dziecka, sg jego wychowawcami.

Etap trzeci to ten, w ktéry gtéwnie wpisuje si¢ edukacja wczesnoszkolna. Na-
uczyciel-katecheta wezwany jest do przekazania dziecku idei Boga oraz wartosci,
jakie niesie glebsze poznawanie Go. Dziecko, prowadzone przez rodzicéw i na-
uczyciela, rozpoznaje i odczytuje znaki istnienia Boga w otaczajacej go rzeczy-
wistosci, relacjach i w $wiecie. W tym czasie dziecko przygotowuje si¢ takze do
przyjecia kolejnych sakramentéw wprowadzajacych w zycie chrzedcijanskie:
sakramentu pokuty i pojednania oraz Eucharystii, zaczyna takze prowadzi¢ pod
opieka rodzicéw 1 katechetow petniejsze zycie religijne, uczestniczac w przygoto-
waniach i poznajac nowe warto$ci. Waznym zadaniem dla nauczyciela bedzie
tutaj ksztaltowanie w wychowanku odniesienia do prawd wiary tak, aby
konsekwencja tego postepowania edukacyjnego bylo doSwiadczenie zycia Bo-
zego i Swiadome uczestnictwo w zyciu Boga poprzez zycie sakramentalne.
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Zatem, w toku edukacji religijnej dzieci w wieku wczesnoszkolnym przed na-
uczycielem stoja cztery zadania do zrealizowania, aby ukaza¢ dziecku warto$ci
religijne jako:

— uczestnictwo w zyciu Boga;

— przylgniecie do Chrystusa;

— oparcie si¢ na Chrystusie;

— uznanie wiasnej bezradno$ci 1 oczekiwanie wszystkiego od Boga (Chatas,
2009).

Jak kazdy proces wychowawczy, tak i wychowanie do warto$ci religijnych
u swego poczatku powinno mie¢ poznanie ucznia jako podmiotu oddzialywania
poczynan wychowawczych. Dzieki temu w edukacji wczesnoszkolnej nauczyciel-
katecheta wezwany jest do takiego doboru tresci, metod, srodkéw i dziatan inter-
personalnych, aby proces dydaktyczno-wychowawczy przynidst oczekiwane
efekty. Nalezy dzieciom w taki sposéb przyblizy¢ i przekaza¢ okreslone wartosci
religijne, aby ich poznanie stanowito podstawowy warunek ich akceptacji, inter-
nalizacji i wolnego wyboru, do ktérego ma zmotywowaé¢ wychowawca (Chatas,
2009). Nauczyciel-katecheta ma by¢ tym, ktéry posiadajac wiedze o warto$ciach
religijnych bedzie wspomagal, motywowat wychowanka do ich zdobywania
1 urzeczywistniania. Wzorem dla wychowanka bedzie sam nauczyciel i spektrum
urzeczywistnianych w jego zyciu warto$ci, stanowiagc w ten sposéb dla ucznia
niezbywalny autorytet w ukazywaniu wychowankowi drogi do gitebi cztowieczen-
stwa. Wykorzystujac strategie $wiadectwa, u podstaw ktorej lezy identyfikacja
z warto$ciami osoby znaczacej, wychowawca pomaga wychowankowi w nabywa-
niu i przyswojeniu sobie takich samych warto$ci, ktére ukazuja zycie nauczyciela
zgodne z deklarowanymi warto$ciami. Za K. Chatas (2003, s. 104) mozemy powie-
dzie¢, ze strategia ta implikuje dla wychowawcy zadanie poszerzania formatu wias-
nego czlowieczenstwa, stawania si¢ autorytetem, tak by poprzez glgbi czlowie-
czenstwa poruszy¢ umyst i serce wychowanka, by wzbudzi¢ w nim wewnetrzne
sity ksztattujace jego zachowanie. M. Nowak podkre$la, ze rezultatem dziatania
wychowawczego jest petna realizacja wlasnej osoby — dojrzata osobowo$¢ zdolna
komunikowac¢ si¢ i wchodzi¢ w interakcje spoteczng. Proces ten polega na stawia-
niu wymagan i zadan na miar¢ mozliwos$ci dziecka, jego umiejetnosci i zdolnosci.
Nalezy u$wiadomi¢ mu, ze posiada talenty i uzdolnienia do tego, aby osiagnaé
pelni¢ cztowieczenstwa i dojrzala osobowos¢ (Nowak 1999, s. 290).

Wychowujac do warto$ci nalezy wzia¢ pod uwage rézne etapy osiagania
kompetencji aksjologicznych (Wotosiuk, 2010). U. Ostrowska (2006, s. 413) upo-
rzagdkowala je w nast¢pujacy sposob:
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— Odkrywanie i rozpoznawanie warto$ci (wymagana jest zdolno$¢ rozpozna-
wania dobra i zta przez dziecko, zauwazania tego, co cenne);

— Rozumienie warto$ci (potrzebna jest wiedza o wartosciach oraz zdolno$¢
logicznego myslenia);

— Uznawanie i akceptowanie wartosci (dziecko powinno przyjmowac wartosci
jako wtasne);

— Urzeczywistnianie wartosci (wymagana jest konsekwencja, jesli chodzi o za-
kres przyjetych zobowigzan w §wiecie wartosci);

— Tworzenie warto$ci (wymagana jest aktywnos¢ tworcza).

Jak zauwaza dalej Ostrowska, zadaniem nauczyciela jest takie przygotowanie
ucznia do doroslego zycia, aby poprzez przekazywang wiedze, wlasng postawe
wprowadzit go w Swiat wartoSci. Wychowawca swoim zyciem i postgpowaniem
wyjasnia dziecku na czym polegaja i jak si¢ realizuje w zyciu poszczegélne war-
tosci. Bardzo wazne sg tu metody prowadzenia zaje¢, odpowiednio dobrane
srodki dydaktyczne, a takze zaangazowanie ucznia zmotywowanego postawag
nauczyciela.

Wskazanym i niezbednym jest zachecanie dzieci do samodzielnych wyboréw,
praca zadaniowa majaca na celu odnajdywanie oraz realizowanie w praktyce
poznawanych 1 nabywanych w toku procesu edukacyjno-wychowawczego war-
tosci. W tym kontekscie dziecko bedzie mogto osobiscie odnalez¢ i bezposrednio
doswiadczy¢ w otaczajacym Swiecie tych wartosci, ktére w konsekwencji przyj-
mie jako wlasne (Malicka, 2002).

Analizujac sposéb przekazywania warto$ci w procesie edukacyjno-wycho-
wawczym, warto takze zwrdci¢ uwage na zagadnienie klaryfikacji. Tworcy tej
koncepcji (L.E. Raths, M. Harmin, S.B. Simon) uwazaja, iz wychowanek-uczen
dokona madrych wyboréw, jesli zostanie mu zapewniony odpowiedni klimat
w procesie edukacyjnym. Klimat ten — wedtug twércéw koncepcji — to: poczucie
bezpieczenstwa, akceptacja i wspolpraca. W procesie warto§ciowania ksztattuje
sie system warto$ci wychowanka. Na proces ten sktadaja sie¢:

— Wolny wyb6r;

— Wybieranie spo$réd alternatywnych mozliwosci;

— Opowiadanie si¢ za wyborem po rozwazeniu konsekwencji kazdej z nich;

— Akceptowanie warto$ci cennych dla ucznia;

— Pozytywne ocenianie warto$ci wybranych w sposéb wolnys;

— Postgpowanie zgodne z wyborem warto$ci;

— Konsekwentne orientowanie si¢ zgodnie z wybranymi warto$§ciami w réz-
nych sytuacjach i zachowaniach ( Denek, 2005, s. 134).
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Nauczyciel chcac, aby dziecko nauczyto si¢ dokonywaé wlasciwego wyboru
wartos$ci, powinien jak najwcze$niej wdraza¢ je do poznania ich, zwazajac na to,
iz jest to proces diugi i jego sukces bedzie uwarunkowany ilo$cig czasu, jaki
zostal poswigcony dziecku, aby wprowadzi¢ je w $Swiat wartoSci. Im bardziej
przekaz ten bedzie przez dzieci odkrywany i akceptowany, tym wigksze s3 szan-
se, ze dziecko ten $§wiat warto$ci uzna za swdj i bedzie go potrafito urzeczy-
wistni¢ w swoim codziennym zyciu, a w przyszto§ci w pracy zawodowej, posta-
wach rodzicielskich i obywatelskich.

Jesli proces ten zostanie realizowany w stopniu niewystarczajacym lub
zaktécony przez czynniki negatywne, np. brak komunikacji, brak autorytetu ze
strony rodzicdw i nauczyciela, osadzanie dziecka i jego postaw, dawanie goto-
wych rozwiazan, unikanie, brak zaangazowania, to hierarchi¢ wartosci matego
dziecka uksztattuja inne czynniki. Jednym z nich, silnie dziatajacym na osobo-
wos¢ dziecka, moga by¢ Srodki masowego przekazu z promowanym przez nie
konsumpcyjnym stylem zycia. B. Wotosiuk (2012) wskazuje réwniez na konflikty
rodzinne jako czynniki negatywne zaburzajace komunikacj¢ interpersonalng, tym
samym utrudniajagc wprowadzanie dzieci w wieku wczesnoszkolnym w przestrzen
aksjologiczng.

Sytuacje wychowawcze poprzez wyznaczone cele, treSci, metody i zadania
wychowawcze sa doskonata okazja do wprowadzania dziecka w §wiat wartosci
religijnych. Jak kazdy przedmiot nauczania, tak i katecheza w spos6b szczegdlny
posiada swoja warstwe aksjologiczng, odgrywajaca ogromne znaczenie w proce-
sie wychowania ku wartosciom i rozszerzaniu horyzontu aksjologicznego dzieci
w wieku wczesnoszkolnym.

Nalezy zatem tak prowadzi¢ edukacje¢ katechetyczna, aby jak najpetniej
wydoby¢ te warstwe poprzez sytuacje edukacyjno-wychowawcze podczas lekcji
religii w klasach I-III. Beda to czesto zadania wymagajace od uczniéw aktywnego
zaangazowania, podjecia okreslonego dziatania prowadzacego do poznania,
odkrywania, wyjasniania, wartoSciowania, projektowania, wykonania, autokre-
acji, animacji ( Chatas, 2003).

Wartodci religijne odgrywaja znaczaca role w ksztattowaniu dojrzatej osobo-
wosci ucznia-wychowanka. Jego integralny rozwdj S. Kunowski okre$la jako
wzglednie rownomierny rozwdj poszczegdlnych warstw jego zycia i funkcjono-
wania, tj. warstwy biologicznej, psychologicznej, socjologicznej, kulturowej,
duchowej oraz ich wzajemng integracje (Kunowski, 2004, s. 197). We wprowa-
dzaniu ucznia w $wiat warto$ci religijnych podstawowa jest funkcja chrystiani-
sare, ktéra ma doprowadzi¢ wychowanka do osobowego spotkania z Chrystusem
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1 zycia wedtug Jego nauki, wprowadzajgc i urzeczywistniajagc w codziennosci
warto$ci poznane i zaakceptowane. Funkcja ta taczy w sobie wszystkie pozostale,
przypisujac im jeszcze wigksze znaczenie.

,Funkcja sanare jest tu widziana jako uzdrawiajace dziatanie faski, leczace
skazona nature ludzka i dajace poczucie wolnosci dzieci Bozych.

Funkcja edocere to prowadzenie do Boga, zrédta prawdy i budzenie §wiado-
mosci wiary.

Funkcja educere — wprowadzenie wychowanka do spotecznosci wiernych
w Kosciele i wiaczenie go do apostolatu.

Funkcja educare — wprowadzenie wychowanka na droge nasladowania Chry-
stusa, ktdry jest «personalnym symbolem warto$ci» 1 uosobieniem najwyzszego
ideatu cztowieka.

Funkcja initiare jest pojmowana w chrzescijanstwie jako wprowadzenie w sa-
kramenty wtajemniczenia chrzedcijanskiego i $wiatopoglad chrzesdcijanski”
(Nowak, 2008, s. 310).

Podstawowym warunkiem dochodzenia do wartoSci religijnych jest dla
ucznia-wychowanka umiejetno§¢ wartoSciowania. Rozwéj moralny dziecka
dokonuje si¢ etapowo. W literaturze mozemy znalez¢ usystematyzowane etapy
rozwoju moralnego wedlug J. Piageta i L. Kohlberga. M. Lobocki, analizujac
stanowiska powyzszych autoréw méwi, ze podstawa wyodrebnienia faz w roz-
woju moralnym przez J. Piageta ,,jest sposéb, w jaki dzieci odnoszg si¢ do regut
stosowanych szczegélnie w grach i zabawach dziecigcych, a takze w réznych
codziennych sytuacjach zyciowych”( Lobocki, 2002, s. 46).

J. Piaget wyrdznia cztery stadia rozwoju moralnego dzieci:

1) Stadium anomii przypada na okres O - 2 r. z. dziecka. Dziecko w tej fazie
rozwoju nie odczuwa obowiazku przestrzegania jakichkolwiek regul postepo-
wania wlaczajac postgpowanie moralne. Dziecko w tej fazie — pisze M. Lobocki
— jest ,,amoralne, czyli pozbawione mozliwoS$ci rozumienia i oceny jakichkolwiek
regut” ( Tamze).

2) Stadium realizmu moralnego (lub egocentryzmu) to okres od 2 do 7 r. z.
»W stadium tym, dzieci jakiekolwiek reguty, a wigc takze reguly moralne,
traktuja jako obowiazujace w sposéb bezwzgledny” (Tamze, s. 56). Dzieci w tym
stadium wszelkie reguly moralne traktuja jako bezwzglednie niezmienne,
autorytatywne.

3) Trzecie stadium rozwoju moralnego to faza relatywizmu moralnego.
Charakteryzuja si¢ nig dzieci w wieku 7-11 lat, ktére ,,nabieraja stopniowo prze-
konania o tym, ze reguty moralne s3 umowami zawieranymi przez ludzi, celem
przychodzenia im z pomocg i stuzenia sobie nawzajem” (Tamze, s. 57).
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4) Czwartym stadium jest stadium autonomii (ok. 12 roku zycia). ,,W stadium
tym dzieci stajg si¢ coraz bardziej krytyczne wobec regut narzuconych im przez
dorostych. Regul tych nie przestrzegaja juz jedynie po to, by nie naraza¢ si¢ na
ponoszenie sankcji lub tez w przekonaniu, ze nigdy nie mozna wysnuwac¢ wobec
nich zadnych watpliwosci” (Tamze, s. 58). Dziecko w mlodszym wieku szkolnym
znajduje si¢ w stadium relatywizmu moralnego.

L. Kohlberg natomiast wyrdznil trzy poziomy rozwoju moralnego: przed-
konwencjonalny, konwencjonalny i postkonwencjonalny.

Wedlug M. Lobockiego ,,Na poziomie przedkonwencjonalnym trudno jeszcze
moéwié — jego zdaniem — o moralno$ci w $cistym znaczeniu tego stowa, poniewaz
postepowanie dziecka jest wtedy zalezne gtéwnie od uwarunkowan zewnetrznych”
(Tamze, s. 59). Poziom ten przypada pomiedzy 2 a 7 rokiem zycia.

Pojawia si¢ zatem pytanie: Czy od dziecka w wieku wczesnoszkolnym, znaj-
dujacego si¢ na poziomie moralno$ci przedkonwencjonlanej, mozna wymagac
umiejetnosci wlasciwego wartosciowania? Dziecko w fazie rozwoju na poziomie
moralnos$ci przedkonwencjonalnej nie jest jeszcze zdolne do wytworzenia wias-
ciwej hierarchii wartosci, jednakze nauczyciel moze podejmowal pierwsze pro-
by, aby wychowanek poznawatl i na miar¢ swoich mozliwosci rozwojowych in-
ternalizowatl okreslone wartosci.

Zatem, wyposazenie uczniOw w umiejetnosci warto§ciowania siebie i oto-
czenia w aspekcie warto$ci religijnych stanowi dla nauczyciela wazne zadanie,
bowiem w przysztosci bedzie ono podstawg wlasnych wyboréw, ocen moralnych,
odkrywania prawdziwych wartosci, budowania wlasnego systemu bedacego
podstawa aksjologiczng zycia ucznia (Chatas, 2009). Nalezy wprowadzaé dzieci
w Swiat wartosci tak, aby w przysztosci potrafity by¢ osobami samodzielnymi
i odpowiedzialnymi, a ich decyzje zyciowe rzutujace na ich przysztos¢, byty
solidne i przemy$lane, majace oparcie we wtasnej, wlasciwej hierarchii wartosci.

Doswiadczenia, przezycia i wartosci, zdobywane w procesie nauczania religii
w edukacji wczesnoszkolnej, rozwijaja u dziecka myslenie pojeciowe, obrazowe,
wyobraznie, ciekawo$¢ poznawcza i zainteresowania religijne. Dynamizuja takze
proces poznania i wartoSciowania siebie jako osoby, poszerzaja u dziecka ho-
ryzont umystowy, integruja mys$li, emocje i zachowania. Dzigki nim dziecko jest
zdolne zaangazowaé si¢ w zycie wspodlnotowe i spoleczne grupy klasowej oraz
szkolnej. Wzorem takiej trwatej wspdlnoty bedzie dla ucznia jego osobista relacja
z Bogiem, na bazie ktdérej wzrastaja inne wspdlnoty ukierunkowane na tworzenie
dobra wspdlnego, aby $wiat czyni¢ lepszym. Jan Pawet II podkreslat, iz: wiara nie
moze by¢ przezywana tylko we wnetrzu ludzkiego ducha. Ona musi znajdowaé
swoj wyraz w zyciu zewnetrznym ( Jan Pawet 11, 1999).
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Uczen, przyswajajac wartosci religijne na katechezie, powinien by¢ w przy-
sztosci tym, ktory bedzie nidst Swiatlo Chrystusa w zycie spoteczne: obszary
kultury, ekonomii i polityki. Dlatego tez Jan Pawel Il przywigzywat tak wielka
wage do nauczania religii, jako podstawy budowania chrzescijanskiej kultury
i warto$ci w dziedzictwie europejskim. Méwil: ,,Z nauczaniem religii, przede
wszystkim religii katolickiej , w wigkszos$ci krajow europejskich wiaze si¢ ogro-
mny wklad Kos$ciota i poszczegélnych panstw. Nalezy u$wiadomié sobie, ze
z tego wzgledu obejmuje ona miode pokolenia — dzieci i mlodziez — oraz ze jego
tre$¢ jest wyrazem odniesienia do religijnego wymiaru zycia ludzkiego, musi by¢
ono uznane za pierwszorzedny wktad w budowanie Europy otwartej na dzie-
dzictwo chrzescijanskiej kultury, ktére jest dziedzictwem Europy Wschodniej
i Zachodniej”(Jan Pawet 11, 1999).

Podsumowujac, w nauczaniu religii w edukacji wczesnoszkolnej zadaniem
nauczyciela jest, aby wychowanek, poznajac wartosci religijne w procesie
edukacyjno-wychowawczym, stal si¢ $wiadkiem Chrystusa Zmartwychwstatego,
z odwaga pokonywal trudnos$ci, jakie niesie zycie, budowat cywilizacj¢ mitosci
w zyciu osobistym i wspdlnotowym, rozwijal si¢ zgodnie z poziomem swojego
rozwoju moralnego i integrowal poprzez urzeczywistnianie na miar¢ swoich
mozliwosci, takich warto$ci, jak: prawda, dobro, madros$¢, mito$¢ blizniego, stuz-
ba drugiemu, poszanowanie zycia ludzkiego. Aby budowat i do$wiadczat
integralnos$ci wiary, zycia, kultury i refleksji nad wtasnag egzystencja.

To wartosci religijne, przyswojone w procesie edukacyjno-wychowawczym
1urzeczywistnione w zyciu codziennym wychowanka, pozwola mu na petniejsze
interpretowanie rzeczywistosci, uczynig go dojrzalszym i bardziej odpowiedzial-
nym za siebie, drugiego czltowieka, $wiat 1 przysztos¢, jaka si¢ przed nim otwiera.
Dziecko w przysziodci stanie si¢ odpowiedzialnym obywatelem i wspottwdrca
otaczajacego go swiata, pozwoli na stawianie przez niego waznych pytan i szukania
odpowiedzi na nie, w tym systemie wartosci religijnych, jaki poznat podczas pro-
cesu edukacyjnego 1 uznat za swéj wilasny. Ta hierarchia wartosci bedzie dla
ucznia-wychowanka oparciem szczegdlnie w sytuacjach zyciowo waznych, donio-
stych, a takze trudnych, z ktérymi skonfrontuje go zycie i otaczajacy go Swiat.



PRZESTRZEN AKSJOLOGICZNA W NAUCZANIU RELIGII 69

BIBLIOGRAFIA

CHALAS, K. (2003). Wychowanie ku warto$ciom. Elementy teorii i praktyki. T. 1. Godnosé,
wolnosé¢, odpowiedzialnosé, tolerancja. Lublin—Kielce: Wydawnictwo Jednos¢.

CHALAS, K. MAJ, A. MARIANSKL, J. (2009). Wychowanie ku warto$ciom religijnym. Elementy teorii
i praktyki. T. 4. Religia, wiara, nadzieja, mitos¢, modlitwa, swigtos¢. Lublin—Kielce: Wy-
dawnictwo Jednosc¢.

DENEK, K (2005). Ku dobrej edukacji. Torun—Leszno: Wydawnictwo Edukacyjne Akapit.

JAN PAweER II. (1999). Homilia w czasie Mszy $w. odprawionej w Legnicy 2 VII 1997. W: Piel-
grzymki do Ojczyzny. Przemowienia i homilie. Krakéw.

JANPAWEL II. Przemdwienie do katechetéw, nauczycieli i uczniéw. Wioctawek 6 VI 1991. W: Tamze.

KuNowskK, S. (2004). Podstawy wspotczesnej pedagogiki. Warszawa: Wydawnictwo Salezjanskie.

LoBocki, M. (2002). Wychowanie moralne w zarysie. Krakow.

MALICKA, M. (1999). Da¢ ludziom pragnienie. W: K. OLBRYCHT (red.), Edukacja aksjologiczna. T. 4.
Katowice: Wydawnictwo US.

MILERSKI, B. (2010). Pedagogika religii. W: B. SLIWERSKI (red.), Pedagogika. Subdyscypliny i dziedziny
wiedzy o edukacji (s. 62.). Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne.

OLES, P. (1983). System klaryfikacji wartosci: zaloZenia, zastosowanie, przeglad niektérych technik.
Roczniki Filozoficzne, 31,4,63.

OSTROWSKA, U. (2006). Aksjologiczne podstawy wychowania, W: B. SLIWERSKI (red.), Pedago-
gika. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne.

NowAK, M. (1999). Podstawy pedagogiki otwartej. Lublin: RW KUL.

NowaAK, M. (2008). Teorie i koncepcje wychowania. Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne.

SCHRADE, U. (1992). Etyka — gtéwne systemy. Warszawa: Redakcja Wydawnictw O$wiatowych
DSP Unia-Press.

WotrosIUK, B. (2010). Wychowanie do warto$ci w edukacji wczesnoszkolnej. Lublin: Wydaw-
nictwo KUL.

WOLOSIUK, B. (2012). Komunikacja interpersonalna w rodzinie w konteksécie wychowania dzieci do
wartosci. W: M. JEZIORANSKI, D. OpozDA, A. RYNIO (red.), Rodzina przestrzeniq rozwoju
osoby. Perspektywa pedagogiczna. Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL.

PRZESTRZEN AKSJOLOGICZNA W NAUCZANIU RELIGII
DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM

Streszczenie

Czas nauki dziecka w wieku wczesnoszkolnym to czas intensywnej pracy intelektualnej i ducho-
wej, czas poznawania glebiej wartosci religijnych. Niesie on ze soba wiele zmian w zyciu dziecka oso-
bistym, rodzinnym i szkolnym. Niniejszy artykul jest préba odpowiedzi na pytanie:, w jaki sposéb
wartosci religijne poszerzaja przestrzen aksjologiczng matego dziecka? W kontekscie tego ogdlnego
pytania zostaly sformutowane pytania szczegétowe: w jaki sposob nauczanie religii w edukacji
wczesnoszkolnej wprowadza dziecko w $wiat tych warto$ci? jaka jest rola nauczyciela na tym etapie
edukacyjnym w poszerzaniu przestrzeni aksjologicznej?

Stowa kluczowe: wartosci religijne; rodzina; wychowanie; katecheza; edukacja wczesnoszkolna.
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AXIOLOGICAL SPACE
OF TEACHING RELIGION TO EARLY SCHOOL CHILDREN

Summary

The time of early education of a child in school is a time of intense intellectual and spiritual
work. It carries a lot of changes in the child’s personal, family and school life. This article is giving
the attention to the problem of values in the child’s life. It is also an attempt to answer the following
questions: how does the time of early education introduce a child in early school age to the world of
religious values, what is the role of the family and teachers during this period.

Key words: religious values; family; upbringing; catechesis; early education.



