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Musicie od siebie wymagacé,
nawet gdyby inni od Was nie wymagali.
Sw. Jan Pawet I1

WPROWADZENIE

Preferowane w niektorych teoriach wychowania tendencje chronienia wycho-
wanka przed stresem, oraz proponowane mtodziezy wzorce szczgscia osigganego
na drodze indywidualizmu i samorealizacji, propagowane przez §rodki masowego
przekazu i popkulture, przynosza zatrwazajace rezultaty w drugiej dekadzie XXI
wieku. Jednym z najbardziej niepokojacych zjawisk jest wzrost liczby samo-
bojstw wsrod dzieci i mtodziezy (w wieku 5-19 lat), uwarunkowanych nie czyn-
nikami psychiatrycznymi, lecz spotecznymi. Fakt ten pokazuje, jak dalece mtode
pokolenia nie majg fundamentalnej odporno$ci na sytuacje trudne (GUS 2011,
5.10). Swiatowa Organizacja Zdrowia podkresla, ze do podstawowych dziatan
profilaktycznych w zakresie prewencji zaburzen rozwoju dzieci i mtodziezy,
zwlaszcza w spolecznej i emocjonalnej sferze funkcjonowania, nalezy zapewhie-
nie im jak najlepszych warunkow wychowywania (WHO, 2003, s. 4). Od wielu
lat postuluje si¢ takze, aby w programach edukacyjno-profilaktycznych, ktérymi
obejmuje si¢ dzieci i mtodziez oraz ich opiekundéw z réznych $rodowisk, szcze-
g6lny nacisk zostal potozony na trening umiejetnosci spotecznych (Gmitrowicz,
1999, s. 464). Na umiejetnosci spoteczne sktadajg si¢ migdzy innymi: panowanie
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nad swoim post¢gpowaniem, pokonywanie lgku, poprawne i tworcze porozumie-
wanie si¢ w réznych sytuacjach, wspotdziatanie oraz przestrzeganie norm i zasad
w grupie, radzenie sobie z porazka i w sytuacjach konfliktowych, zawieranie
i podtrzymywanie przyjazni, a takze radzenie sobie z odrzuceniem i samotnoscia
(Jegier, 2017, s. 40-45). Uprzywilejowanym miejscem ksztattowania takich umie-
jetnosci jest przede wszystkim dom rodzinny. W nim, poprzez wzajemne relacje
oraz normy i wzory zachowan, ksztattuje si¢ wi¢z kulturowa — prototyp wiezi
spotecznej (Dyczewski, 2002, s. 15-17). W domu rodzinnym dziecko uczy si¢
przezywa¢ trud zycia (Olbrycht, 2012), w nim przezywa pierwsza szkote mitosci
(Kornas-Biela, 2000). W domu rodzinnym dziecko ,,moze osiggna¢ optimum
swojej doskonatosci” (Rembierz, 1998, s. 41-57).

Wzoréw rozumnego i odpowiedzialnego wychowania w rodzinie, szkole i or-
ganizacjach spotecznych dostarcza dziedzictwo kulturowe chrzescijanstwa (Krg-
piec, 2003, s. 5-6). Jego bogactwo dla pedagogiki polskiej wydobywa i ukazuje
Janina Kostkiewicz (2013). Coraz czesciej dostrzega si¢ takze pedagogiczna
funkcje wspotczesnych ruchow i wspdlnot koscielnych (Ozo6g, 2012, s. 953), po-
wstatych w chrzescijanstwie na przetomie XX i XXI wieku'. Jan Pawel II
postrzegat te ruchy jako zywa tkanke ,,wspolnoty eklezjalnej, ktora jest karmiona
i ozywiana organicznie wedtug szczegdlnej pedagogii pewnego charyzmatu” (Pe-
rzynski, 1997, s. 352). Dynamiczne zaangazowanie tychze ruchow w formowaniu
mtodych pokolen do wspdlnotowosci, a takze religijne zatozenia dotyczace relacji
migdzyosobowych — przyczyniaja si¢ do ukazywania mtodym ludziom pozytyw-
nej strony wszelkich trudnosci zyciowych i mozliwosci ich pokonywania (Bene-
dykt XVI, 2006). Szczegolng wrazliwo$¢ wobec problemow wspodtczesnej mio-
dziezy okazuje papiez Franciszek, ktory jeszcze jako arcybiskup Jorge Maria
Bergoglio wypracowat w Buenos Aires oryginalng koncepcje wychowania dzieci
i mtodziezy z ,,peryferii zycia”. Jej istota jest promowanie ,,kultury spotkania” po-
przez dziatania edukacyjne w roznych srodowiskach (Magister, 2016)%. W roku
2013 Franciszek powotal miedzynarodowg organizacj¢ Scholas Occurrentes,
ktora dziata w 190 krajach, obejmujac swym zasiggiem ponad 450 tysiecy szkot

1 W 1999 roku w Niemczech ruchy katolickie i protestanckie Niemiec i Wioch zapoczatkowaty
formalng sie¢ ruchow i wspolnot chrzescijanskich, z czasem nazwang ,,Miteinander fiir Europa”.
Aktualnie nalezy do niej ponad 300 ruchéw. Zob. http://www.together4europe.org/

2 W roku 2001 koncepcja ta zostala oficjalnie uznana jako styl dzialania wychowawczego
w dwoch argentynskich stowarzyszeniach Escuelas de Vecinos (hiszp. Szkoly Dzielnicowe) i Escuelas
Hermanas (hiszp. Szkoty Siostrzane). Gtowny kierunek dziatan edukacyjnych oparty jest na ,,trzech
filarach™: nauczanie, sport, kultura. Tozsame z ta koncepcja sa takie wymiary, jak: dialog, stuchanie,
tozsamo$¢, przynalezno$¢, integracja, mosty, pokéj, harmonia, pakt edukacyjny, kultura spotkania,
lepszy $§wiat, nowy humanizm.
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réznego szczebla, opierajacych proces wychowania na zatozeniach ,,kultury spo-
tkania”. W wymiarze teoretycznym ta pedagogiczna mys$l Franciszka jest opraco-
wywana przez srodowiska akademickie zrzeszone w sieci Cattedre Scholas,
majacej swoja siedzibe na Uniwersytecie LUMSA w Rzymie (Franciszek, 2017).
Franciszek, dostrzegajac krucho$¢ psychicznej kondycji miodych pokolen,
zach¢ca ich do pracy nad sobg, zapewniajgc o Swoim towarzyszeniu.
W przestaniu na XXXIII Swiatowy Dzien Mtodziezy pisze: ,Laska Boza dotyka
owego «dzisiaj» waszego zycia, «porywa» was takimi, jakimi jesteScie, ze
wszystkimi waszymi lekami i ograniczeniami, ale objawia takze wspaniate plany
Boga! Wy, mlodzi potrzebujecie poczucia, ze kto$ naprawde w was wierzy: wie-
dzcie, ze Papiez wam ufa; ze Kosciot wam ufa!” (2018).

W kontek$cie powyzszego, wartoSciowego materiatu analitycznego dostarcza
doswiadczenie wspolnoty wychowawczej katolickiego Ruchu Focolari (wt. Movi-
mento dei Focolari), ktére ma swoje zrodto w charyzmacie jednosci jego zato-
zycielki — wloskiej nauczycielki Chiary Lubich (Carella, 2014). Hermeneutyka tego
doswiadczenia oraz wybranych tekstow i przeméwien Lubich, skierowanych do
dzieci i 0s6b mlodych, stanowi podstawowe zrodto uczynionych tu analiz.

W artykule zostata ukazana rola religijnej wspolnoty dzieci i mtodziezy w pro-
cesie ksztattowania ich umiejetnosci pokonywania trudno$ci. Artykut jest podzielo-
ny na trzy czesci. W pierwszej przedstawiony zostat wptyw uwarunkowan spo-
leczno-historycznych na ksztatt wspdlnot dzieci i mtodziezy, stanowigcych miejsce
ich integralnego wychowania oraz specyficznej formacji. W drugiej czesci opisane
sg formy 1 podstawy treSci programowych, w zakresie ksztaltowania umiejetnosci
pokonywania trudno$ci. W czesci trzeciej ukazane sg przyklady wspolnotowych
dziatan dzieci i mlodziezy. Dziatania te jawig si¢ jako obszary ksztalttowania ich
zdolnosci dostrzegania r6znego rodzaju trudnosci i pokonywania ich.

1. WPLYW UWARUNKOWAN HISTORYCZNO-SPOLECZNYCH
NA KSZTALT WSPOLNOT FORMACYJNYCH DZIECI I MLODZIEZY

Mtodziez i dzieci sg obecni w Ruchu od samych jego poczatkow. Warto za-
uwazy¢, ze sama Lubich zapoczatkowujac Ruch miata zaledwie 23 lata, a towa-
rzyszace jej osoby niewiele mniej (Torno, 2012, s. 17-25).

W kontekscie podejmowanego w artykule tematu istotne znaczenie ma fakt, ze
charyzmatyczna intuicja Lubich siega czaséw drugiej wojny $wiatowej, a zatem
kontekstu psychologicznie bardzo ztozonego i trudnego dla os6b mtodych. Lu-
bich, odnoszac si¢ do tego okresu podkresla, ze zarbwno ona, jak i jej przyjaciotki
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mialy wowczas ambitne plany (studia, zatozenie rodziny, zaangazowanie w prace
zawodowa, w sztuke itd.), ktérych realizacje w okrutny sposob przeciela wojna:
»Widziaty§my jak wszystko upada [...] poprzez te okoliczno$ci Bdg unaocznit
nam marno$¢ wszystkiego, uchwycily$Smy si¢ Boga, bo tylko Jego nic nie mogto
zburzy¢” (Lubich, 2007, s. 3). Przemijalno$¢ i tymczasowo$¢ miodzienczych
ideatow daje tym miodym dziewczetom fundamentalng lekcje konfrontacji
Z cierpieniem. Poszukiwanie ,,ideatu, ktory nie przeminie”, doprowadza t¢ mtoda
nauczycielke z Trydentu i studentke filozofii do odkrycia, ktdre sigga jej transcen-
dencji: ,,Bog jest mitoscia” (1 J 4,16) i kocha mnie nieskonczenie (Torno, 2012,
S. 16-17). Na zgliszczach materialnych i spoteczno-psychologicznych tamtego
okresu dokonuje ona radykalnego wyboru Boga jako idealu swojego zycia,
ktéremu chee stuzy¢ w kazdej chwili, gdyz — jak stwierdza — nie wiadomo czy
nastepna bedzie. Ten wolitywny akt konsekwentnie przemienia jej codzienne
zycie: niesie konkretng pomoc ofiarom wojny. Przyklad jej radykalizmu pociaga
wielu mtodych i dorostych réznych stanow i pogladow, dajac poczatek wspolno-
cie, ktorg mieszkancy Trydentu nazwali focolare, to znaczy: ognisko domowe
(Fondi, Zanzzucchi, 2003).

Pasquale Ionata, wtoski psycholog, zauwaza, ze owo odkrycie mtodej Lubich,
wyrazone w przekonaniu ,,Bog jest Mitoscig”, ma bardzo istotne znaczenie w wy-
miarze psychicznym, a zwlaszcza w tym jego aspekcie, ktory dotyczy szacunku do
samego siebie. Pozwala ono na ,,psychologiczne poczucie bezpieczenstwa, ktore
nadaje sens i znaczenie zyciu cztowieka i cel catemu $wiatu” (Tonata, 2003, s.157).

W poszukiwaniu owego sensu, ta rodzaca si¢ wspolnota dokonuje wnikliwej
lektury Ewangelii, wydobywajac z niej wzory zachowan oraz klucz do zrozumienia
istoty ewangelicznego postepowania w tej dziejowej zawierusze. Urzeczywistnianie
poszczegdlnych wskazan zawartych w Ewangelii, stopniowo ksztattuje etos tego
wszystkiego, co z czasem zostaje okre$lone jako Ruch Focolari (Movimento dei
Focolari). Nalezy podkresli¢, ze historycznie wydarzenia te majg miejsce na 20 lat
przed Soborem Watykanskim II, ktory oczekiwal odnowy zycia Kosciota, zwtasz-
cza w jego wymiarze wspolnotowym (KDK 23-24). Miroslav VIk uwaza, ze w tym
sensie duchowos$¢ Ruchu otworzyta nowa drogg (Lubich, 2004, s. 7).

Jan Pawetl II podczas wizyty w Miedzynarodowym Centrum Ruchu Focolari
W Rocca di Papa okresli 0w etos jako ,,radykalizm mitosci”: ,,To dobrze, ze zna-
lezliscie t¢ droge, to powotanie do mitosci [...]! To jest iskra inspirujgca tego
wszystkiego, co si¢ robi pod imieniem »Focolari«, wszystkiego, czym jestescie.
W historii Ko$ciota byto wiele radykalizméw mitosci. Jest tez wasz radykalizm
mitos$ci, wasz, Chiary, fokolarindw. Mito$¢ otwiera droge” (1984, s. 2).



WSPOLNOTA DZIECI I MLODZIEZY 63

W.M. Nowak — powotujac si¢ na Maxa Schelera — zauwaza, ze ,;jadrem okre-
slonego etosu sg wystepujace w jego obrebie wzory osobowe” (2010, s. 25). Wo-
bec tego mozna stwierdzi¢, ze z pedagogicznego punktu widzenia doswiadczenie
Lubich i pierwszych wspdlnot Ruchu — jako ,,osobowa ekspresja i konkretyzacja
okreslonego typu wartosci” — jest wzorcem osobowym, ktory ma fundamentalny
wplyw na ksztalt wspdlnot kolejnych pokolen.

Z analizy doswiadczenia wychowawczego wspolnot formacyjnych mto-
dziezy Ruchu — nazwanych GEN (skrot od wi. generazione nuova), czyli drugie
pokolenie® (Lubich, 1999, s. 145) — wynika, ze istotne znaczenie w ksztatto-
waniu si¢ ich tozsamos$ci miat fakt, iz powstaly one takze w czasach nietatwych,
bo w potowie lat sze$édziesigtych XX wieku, gdy kontestacja mtodziezy Za-
chodu wobec rzeczywisto$ci spotecznej i politycznej wywotata swego rodzaju
,rewolucje obyczajowa”. Gdy w 1966 roku, podczas audiencji generalnej, pa-
piez Pawet VI pozdrowit grup¢ mtodych nalezacych do Ruchu Focolari, Lubich
odczytala to jako potwierdzenie jej intuicji, ze nadszedt czas, by znalezli oni
swoje formalne miejsce w jego strukturach (Lubich, 1998, s. 7). Rozpoczyna si¢
jej osobisty, systematyczny, wychowawczy kontakt z mtodymi, do ktérych pisze
w roku 1968: ,,Wszyscy wiemy, jak bardzo w tym roku $wiat studentow, Swiat
miodziezy jest naznaczony demonstracjami, kontestacja, a nawet rewolucja, np.
we Wiloszech, Francji, Argentynie i USA [...]. A jednak Bog [...] ktory przenika
doglebnie potrzeby kazdego pokolenia, juz dwa lata temu, posréd mtodych na
catym $wiecie wzbudzit swoj wlasny ruch kontestacyjny: bezkrwawa rewolucje,
rewolucje mitosci: rewolucje Gen” (1998, s. 60-61). Lubich uswiadamia im, ze
mito$¢ do Boga i blizniego — jako fundamentalna warto$¢, ktora nadaje zyciu
poczucie sensu i celu — nie jest sentymentalizmem, entuzjazmem czy aktywiz-
mem. Jesli wyraza si¢ poprzez bardzo konkretne postawy i zachowania, moze zre-
wolucjonizowa¢ kazde ich dziatanie, nadajac nowy ksztalt wszystkim aspektom
ich zycia (1998, s.73; Kozubek, 2014, s. 150). Podstawy i gtowne kierunki
dziatania zwigzane z owa ,rewolucja Gen” zostaja okre$lone szczegdtowo
w tworczym dialogu zatozycielki Ruchu z mtodymi i sa zawarte w zbiorze Col-
loqui con i Gen [Rozmowy z Gen] (1998, 1999, 2001). Natomiast dialog z dzie¢mi
i adolescentami zaowocowat okresleniem podstaw ich formacji, opublikowanych
w zbiorze trzech tomow zatytutowanych Ai Gen 3 [Do Gen 3] (1991, 1994, 2006).

% Gen 2 to mlodziez w wieku od 18 do 30 lat.
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2. FORMY I WYBRANE TRESCI PROGRAMOWE
W FORMACIJI WSPOLNOTOWE]

Wraz z rozwojem Ruchu powstawaty specyficzne formy zaangazowania dla
kolejnych pokolen: w roku 1970 — GEN 3, obejmujace dzieci i adolescentow od
9 dol7 lat, a w roku 1984 — GEN 4, dla dzieci od 4 do 8 lat. W latach dziewig¢-
dziesiatych zapoczatkowano takze spotkania dla dzieci do lat trzech, a t¢ rzeczy-
wistos¢ okreslono mianem GEN 5.

Proces wychowawczy dzieci i miodziezy przebiega w kilkuosobowych
wspolnotach nazywanych ,,Unita GEN” [Jednos¢ Gen] (Lubich, 1998, s.10), oraz
we wspoéldziataniu z calym Ruchem Focolari. Czgscig tego procesu jest takze
ksztatcenie: dla adolescentow jest to podstawowa wiedza katechetyczna, okresla-
na przez nich jako ,teologia Gen” (kompendium wiedzy katechetycznej), ktora
zdobywaja podczas zaje¢ prowadzonych przez teologdéw i katechetdéw w ramach
tzw. Scuola Mariana. Starsza mlodziez zdobywa i uzupetnia wiedzg z zakresu
teologii i katolickiej nauki spotecznej, uczestniczac w kursach on-line prowadzo-
nych przez Universita Popolare Mariana, z siedzibg w Rocca di Papa (Lubich,
1994, s. 34)*,

Od 2015 roku prowadzony jest Projekt Up2me, opracowany przez Movimen-
to Famiglie Nuove i Movimento Ragazzi per ’'unita we wspotpracy z Instytu-
tem Uniwersyteckim Sophia. Dotyczy on wspierania harmonijnego rozwoju
dzieci i adolescentow, poprzez formacje sfery afektywnej i seksualnej, z uwzgled-
nieniem szesciu konstytutywnych wymiaréw osoby: cielesnego, emocjonalnego,
intelektualnego, spotecznego, duchowego i historyczno-srodowiskowego. U pod-
staw antropologicznych tego programu jest zatozenie, ze istota istnienia cztowie-
ka, podstawg ontologiczng jest jego bycie w relacji (,,persona — relazione”).
Program jest wdrazany w odrebnych grupach wiekowych: 9-11 lat, 12-14 lat,
15-17 lat (Zani, 2018, s. 5).

Formacja dzieci i mtodziezy jest prowadzona przez animatorow przygoto-
wanych profesjonalnie lub podczas specjalistycznych kursow dotyczacych: du-
chowosci jednosci i wiedzy teologicznej, a takze zagadnien z dziedziny psy-
chologii, pedagogiki, nauk o komunikacji i spoteczenstwie. Istotne miejsce wsrod
wychowawcoOw 1 animatoréw zajmujg bezposredni $wiadkowie, ktorzy wraz
z Lubich wspottworzyli Ruch Focolari. Sa oni przekaznikami catego dziedzictwa
Ruchu, okreslanego jako ,.kultura jednosci” (Italia, 2014; Lubich, 2007)°.

4 Zob.: http://www.universitapopolaremariana.org/pl/; http://up2me.afnonlus.org/chi-siamol/.

% Konflikt, dialog, kultura jednosci. 20-lecie honorowego doktoratu KUL dla Chiary Lubich, http:/
www.kul.pl/konflikt-dialog-kultura-jednosci-20-lecie-honorowego-doktoratu-kul-dla-chiary-lubich,art
_68 162.html
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Zrédtem i podstawa tresci programu wychowania i samowychowania we
wspolnotach Ruchu jest Ewangelia Jezusa, ujeta w programie formacyjnym jako
duchowos¢ jednosci, ktora ma ,,wyrazny wymiar wspolnotowy” (Lubich, 2004,
S. 46). Analiza jej glownych zatozen pokazuje, ze duchowos¢ jest tu rozumiana
jako konkretny styl zycia (Chmielewski, 2012, s. 249-259). W przemdwieniu
z okazji otrzymania Nagrody UNESCO za Wychowanie dla Pokoju Lubich wy-
jasnia, ze ow styl jest oparty na chrzescijanskich wartosciach, ale takze otwarty
na podobne w innych religiach i kulturach (2007, s. 45).

Radykalny wybor mitosci jako wartosci, ktora wyznacza program Zzycia, ma
prowadzi¢ mtodych do przemiany ich Zzycia osobistego, a dzigki sile wspolnoty —
do przemiany zycia spotecznego. Ow cel mtodzi w Ruchu wyrazajg w krotkiej
dewizie: ,,Zmieni¢ samych siebie, aby zmieni¢ swiat. Zmieni¢ $wiat, aby zmienic
samych siebie” (Fondi, Zanzucchi, 2003, s. 247). We wspomnianym przemowie-
niu w UNESCO Lubich stwierdza: ,,Kazdy, kto chce usunaé goéry nienawisci
i przemocy, staje przed olbrzymim i trudnym zadaniem. Co jednak jest niemozli-
we dla milionéw ludzi odizolowanych i podzielonych, wydaje si¢ mozliwe dla
ludzi, ktorzy mito§¢ wzajemng, wzajemne zrozumienie i jedno$¢ uczynili moto-
rem swego zycia [...]”. Wymaga to ,,zaangazowania, codziennego wdrazania, po-
swigcenia, [gdyz] nie da sie¢ dokona¢ na tym $wiecie niczego dobrego, uzyteczne-
go, owocnego, jesli nie poznato si¢, nie zaakceptowato trudu, cierpienia, a jego
sens 1 znaczenie odnajduje w krzyzu” (2007, s. 48).

Miroslav V1k uwaza, ze ,,zyjac duchowoscig jednosci unika si¢ niebezpiecznych
ekstremizmow: zarowno tego, aby si¢ utozsami¢ wewngtrznie z rozlegla kulturg
wspotczesna, jak tez ucieczki w sterylne uduchowienie” (Lubich, 2004, s. 7).

W $wietle czynionych tu analiz dotyczacych ksztaltowania umiejgtnosci poko-
nywania tego, co w zyciu trudne, cenne sg refleksje Tonaty, ktéry odnoszac sie do
fundacyjnego doswiadczenia zatozycielki Ruchu uwaza, ze gdy czlowiek uzyska
szacunek do siebie, bedzie umial zrelatywizowaé wlasne ,;ja” i uwolni¢ si¢ od
wszelkich wewnetrznych i zewngtrznych uwarunkowan, begdzie zdolny zaakcep-
towac¢ siebie takiego, jakim jest i zestroi¢ swoja wole ,,z wolag transcendentalng”,
a poniewaz bedzie umial ,,wykraczaé poza siebie w innym”, osiggnie ,,doskona-
tos¢ psychologiczng”, ktora umozliwia jego samorealizacje¢ (Ionata, 2003, s. 155-
156; por. Kozubek, 2016)°. Ta my$l moze byé¢ kluczem interpretacyjnym do
zrozumienia poszczegdlnych zasad duchowosci jednosci, ktorymi sa konkretne
zdania z Ewangelii, nadajace kierunek postgpowania i okreslajace jakosc¢

® lonata nazywa to ,psychologia interpersonalng” lub ,kolektywna”, gdyz dokonuje si¢ pomigdzy
osobami.
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wieloplaszczyznowych relacji cztowieka. Przytaczamy wybrane refleksje Lubich,
ktore rzucaja $wiatto na wychowanie do pokonywania trudnosci’.

— W relacji do Boga: ,,Nie kazdy, ktéry Mi mowi: «Panie, Panie!», wejdzie do
krolestwa niebieskiego, lecz ten, kto spetnia wolg mojego Ojca, ktory jest w niebie”
(Mt 7,21). Zdaniem Lubich, odczytywanie rowniez w trudnych okoliczno$ciach
zycia ,,woli Bozej” i podejmowanie wysitku do wypetniania jej, nie jest alienacja
lub ostatecznym poddaniem si¢ mniej pomyslnemu losowi, lecz przyczynia si¢ do
rozwoju czlowieka, uruchamiajac jego kreatywnos¢, ktéra pozwala mu na wy-
razanie swojej osobowosci (1985, s. 144). Taka perspektywa, z wychowawczego
punktu widzenia, pokazuje, ze nalezy wspomaga¢ wychowanka w jego podejsciu
do trudnych sytuacji, ukierunkowujac go na dostrzeganic w nich mozliwosci
poglebiania osobowej relacji z Bogiem, lecz takze obudzenia i rozwijania w nim
samym: odwagi, mestwa, zaradno$ci i umiejgtnosci pokonywania swoich stabosci.

— W relacji do samego siebie: ,,Bog jest Mitoscig” (J 4,8.16). O swoim do-
$wiadczeniu zwigzanym z tg prawda Lubich tak pisze do nastolatkow: ,,nie wiem,
jak wam to wyjasnic¢, lecz prawda jest, ze w tym zniszczeniu, w bliskim kontakcie
ze $miercig, na ruinach i zgliszczach, posrdd przerazajgcych nalotéw niosgcych
$mier¢, nasze serca dotknglo jakby ol$nienie, bylo ono tak bardzo mocne, ze
pomagato nam prawie zapomnie¢ o wojnie i rzeziach, i porwalo nas bardzo
mocnym $wiatlem: Bog jest Mitoscig 1 nie umiera. Stalo si¢ tak, jakby z samego
srodka tych ruin, delikatny gltos wzywat kazdg z nas, pierwsze Gen: «Chiara, Dori,
Natalia [...] pojdzie za mna. Gloscie catemu $wiatu, ze Ja jestem, i ze jestem
Miloscia» [...] i niezaleznie od cierpienia dusze ogarniat pokdj” (1976, s. 35).

Lubich jest przekonana, ze $wiadomo$¢ mitosci Boga do czlowieka nadaje
sens jego zyciu i pokazuje mu cele, jakie ma zrealizowa¢ w §wiecie: uzdalnia go
do ,,przekraczania” siebie z mitosci do drugiego i tworzenia wspdlnoty spoteczne;j
(2007, s. 322-323). Ponadto, postrzeganie Boga jako Ojca — ktory jak prawdziwy
wychowawca wymaga i wychowuje do odpowiedzialno$ci — przywraca poczucie
istnienia najwyzszego Ojcostwa (2000, s. 314-315). Marian Nowak zauwaza, ze
,ukazywanie ojcostwa Boga stanowi centralny punkt chrzescijanskiej pedagogii,
czego odbiciem na plaszczyznie stosunkow migdzyludzkich jest braterstwo”
(1993, s. 3).

— W relacji do wspodlnoty: ,Mitujcie si¢ wzajemnie, tak jak Ja was umito-
watem” (por. J 13,34). Lubich przyznaje, ze wprawdzie jest to motywacja natury
religijnej, lecz przynosi ona niezwykte skutki w wychowaniu, a zwtaszcza w roz-

" Szerzej pisze o tym w: Wychowanie do wiary w rodzinie — propozycja duchowosci jednosci,
»Homo Dei” 1 (2014), s. 23-36.
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wijaniu relacyjnego wymiaru osoby, ktora okresla jako ,,cztowiek-ikona Trojcy
Swietej [...] zdolny do nieustannego wychodzenia poza siebie w rzeczywistosé
Jezusa obecnego we wspoélnocie” (2007, s. 319-320). Marek Chmielewski za-
uwaza, ze: ,,Wspolnotowos$¢ jako znamienny dla wszystkich fokolarinow styl
zycia chrze$cijanskiego ma swe zrédto w doswiadczeniu mitosci Boga i jest za-
razem dazeniem do odwzorowywania jednosSci Osob Przenajswigtszej Trojcy”
(2012, s. 249-259).

Punktem odniesienia dla jakosci zycia we wspoélnocie sa stowa: ,,Gdzie sg
dwaj albo trzej zebrani w imi¢ moje, tam jestem posrod nich” (Mt 18,20). Lubich
na podstawie oceny zycia wspdlnotowego w Ruchu stwierdza, ze jest to doswiad-
Czenie ,relacji trynitarnej, najbardziej autentycznej wrazliwosci spolecznej, naj-
prawdziwszego poczucia spolecznego, gdzie dokonuje si¢ [...] synteza migdzy
pedagogicznymi wymaganiami jednostki a pedagogicznymi wymaganiami z za-
kresu tworzenia wspolnoty” (2007, s. 319).

— Wobec kazdego czlowieka: ,,Cokolwiek uczyniliscie jednemu z tych braci
moich najmniejszych, Mnieécie uczynili” (Mt 25,40). Lubich stwierdza, ze:
»Kazde spotkanie z drugim cztowiekiem nie tylko potwierdza fakt, ze (drugi) jest
odrebny ode mnie, ze jest mi rowny, transcendentny jak ja, ale sprawia, ze
rowniez «ja jestem. Jedynie mito$¢ szanuje odmiennosé»” (2007, s. 323). Stra-
tegia, ktorg proponuje si¢ w relacji do kazdego, jest ,,Sztuka mitowania”, ktora
wymaga tego, by: milowa¢ wszystkich, mitowa¢ jako pierwszy, mitowac jak
siebie samego, jednoczy¢ si¢, widzie¢ Jezusa w kazdym, mitowac¢ si¢ wzajemnie
(Lubich, 2005). Kazde z tych zadan wymaga nieustannego przekraczania samego
siebie, zwlaszcza w sytuacjach trudnych. Wobec powyzszego mozna postawic
zasadnicze pytanie: ,,dlaczego tak postepowac?”. Odpowiedz Lubich jest uzasad-
nieniem natury antropologicznej: ,,Ten, kto jest obok mnie, zostal stworzony jako
dar dla mnie, a ja zostatam stworzona jako dar dla tego, kto jest obok mnie. Na
ziemi wszystko ze wszystkim jest w relacji mitosci: kazda rzecz z kazda rzecza.
Trzeba jednak by¢ Mitoscig, aby odnalez¢ ztotg nic, taczaca byty” (1997, s. 143).

Dla wszystkich wymienionych pozioméw relacji wspdlnym mianownikiem
jest ta zasada duchowosci jednosci, ktora odnosi sie do stow Jezusa wyrazonych
w wotaniu: ,,Boze moéj, Boze mdj, czemus mnie opuscit” (Mt 27,46; Mk 15,34).
Zasada ta ukazuje, jakie znaczenie i sens cierpieniu cztowieka nadaje si¢ w Ru-
chu. Lubich podkresla, ze Jezus przezwyciezyt to cierpienie opuszczenia (,,Ojcze,
w Twoje rgce powierzam ducha mojego”, Lk 23,46), a fakt ten ,,uczy patrzenia na
trudnosci, przeszkody, proby, wysitki, btedy, upadki — jako na rzeczywistosci,
ktorym trzeba stawic czola, ktore trzeba przezwycieza¢”. Dlatego w Ruchu przy-
ktada sie wiele uwagi do wychowywania do tego, co trudne (2007, s. 317).



68 MARIOLAT. KOZUBEK

W odpowiedzi na pytanie: ,,co zrobi¢, gdy pojawia si¢ cierpienie, jak je przyjac,
ukocha¢?” — Lubich wyjasnia chrzescijanska logike cierpienia: ,,Nie da si¢ ukocha¢
cierpienia jako takiego, gdyz ono jest niebytem: choroba jest brakiem zdrowia,
cierpienie, smutek sg brakiem radosci. Cierpienie zawsze jest czyms negatywnym.
Natomiast ukocha¢ nalezy Jezusa ukrzyzowanego i opuszczonego, ktory jest
obecny w kazdym cierpieniu i w kazdej osobie cierpiacej”. A dalej podaje konkret-
ne wskazowki jak to zrobi¢: ,,Trzeba skupic si¢ w glebi serca i powiedzie¢: «Jezu
chee Cig nasladowac, takze na krzyzu, takze w opuszczeniu i teraz mam ku temu
okazje» [...]. A nastepnie nalezy od razu skierowaé si¢ z mitoscig ku bratu, albo
kontynuowac to, co si¢ robito w danym momencie” (2007, s. 16-17).

Szczegdlng wrazliwos$¢ na konkretne ,,bycie darem” mozna dostrzec w licz-
nych dziataniach mlodziezy. Analiza celdéw, jakie wyznaczaja w poszczegolnych
projektach pomocowych — odnowy lokalnych spotecznosci, lecz takze w wymia-
rze globalnym — dazenia do pokoju na $wiecie — pokazuje, ze silne wigzi w tych
wspolnotach, budowane na bazie ewangelicznych wymagan, uzdalniajg tych mto-
dych do podejmowania wielkich wyzwan.

3. WSPOLNOTOWE DZIAL ANIA MELODZIEZY
OBSZARAMI KSZTALTOWANIA KOMPETENCII
DO POKONYWANIA TRUDNOSCI

Papiez Pawel VI, zwracajac si¢ do mtodych Gen podczas audiencji generalnej
w 1972 roku, ukazat ich tozsamos¢, podkreslajac znaczenie ponownego odkrycia
Ewangelii w dazeniu do realizacji najwyzszych idealow, i zachgcajac ich do
dawania $wiadectwa zycia najwyzszymi warto§ciami ludzkimi:

»«Geny, jak was nazywaja w waszym Ruchu, oznacza «nowe pokolenie.
Nazwa ta odzwierciedla najlepsze aspiracje i najwyzsze dazenia wspotczesnej
mtlodziezy, ktéra marzy o spoteczenstwie bardziej ludzkim, sprawiedliwym i bra-
terskim. Ten $wiat, ktory zamierzacie odnowi¢ wedlug waszych marzen, potrze-
buje ponownego odkrycia Ewangelii. Do was nalezy wyznaczenie drogi. Wy
musicie wlasnym przyktadem pokazaé, ze najwyzsze wartosci ludzkie wyraza
konsekwentnie i wiernie przezywane chrzescijanstwo, a wiara nie proponuje je-
dynie nowej wizji cztowieka i wszech$§wiata, lecz daje takze wewngtrzng sile,
ktora uzdalnia do przeprowadzenia takiej odnowy” (1972, s. 146).

Podazanie mtodych pokolen Ruchu do realizacji takiego celu dokonuje si¢ w dzia-
faniu na rzecz innych, poprzez inicjowanie konkretnych akcji i projektoéw na
plaszczyznie lokalnej i $wiatowej. Sa one prowadzone przez ruchy o szerokim
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zasiggu, ktore GEN animuja. Sg to: dla dzieci i adolescentow — Ruch Dzieci dla Jed-
nosci (powstat w 1987 roku), a dla mtodziezy (18-30 lat) — Ruch Mtodzi dla Zjed-
noczonego Swiata (powstat w roku 1985).

Do najbardziej rozpowszechnionych inicjatyw Ruchu Mtodzi dla Zjedno-
czonego Swiata naleza:

1) Frammenti di fraternita, czyli Czastki braterstwa. Sa to dziatania podejmowa-
ne lokalnie na ptaszczyznie socjalnej — w dziedzinie kultury, sportu, srodkéw spo-
tecznego przekazu, a ich celem jest przeksztatcanie i poprawianie warunkow zycia
w danym $rodowisku. Uzywa si¢ okreslenia ,,czastki” (lub w dostownym thu-
maczeniu ,,fragmenty”), poniewaz dotycza one wycinka jakiej$ rzeczywistosci lo-
kalnej: akcje na rzecz dzieci ulicy, ludzi bezdomnych, 0s6b w podesztym wieku,
0s0b niepetnosprawnych, wigzniow, imigrantow (Fondi, Zanzucchi, 2003, s. 250).

2) Settimana Mondo Unito, czyli Tydzien dla Zjednoczonego Swiata (TZS).
Celem tej inicjatywy jest uwrazliwianie instytucji spotecznych i samorzadowych,
organizacji religijnych oraz §rodkéw spotecznego przekazu na propagowanie idei
jednosci, poprzez ukazywanie dzialan podejmowanych na rzecz solidarnosci
miedzyludzkie;j.

3) Progetto Africa (Projekt Afryka). Projekt, prowadzony od roku 2000, ukierun-
kowany jest na zblizanie mtodych réznych kultur, poprzez konkretne dziatania po-
mocowe na rzecz tego kontynentu: zawigzywanie relacji wzajemnos$ci w Systemie
tzw. krajow blizniaczych/partnerskich; gromadzenie $rodkow materialnych dla
wspierania $ciezki edukacyjnej swoich rowiesnikéw, inicjatyw prowadzonych
w afrykanskich osrodkach Ruchu Focolari; staze mtodych Europejczykow w szpi-
talach oraz instytucjach edukacyjnych (Zimmerman, Arakaki, 2002, s. 28-29).

4) United World Project (Projekt Swiat Zjednoczony). Projekt realizowany od
roku 2015 w catym $wiecie, we wspoOlpracy z organizacja pozarzadowa New
Humanity, a takze przez akcje Programu Komisji Europejskiej ,,Mtodziez w Dzia-
taniu”, ktory aktualnie jest cze$cia szerszego programu Erasmus plus®. W mani-
fescie programowym United World Project, skierowanym do: Instytucji Miedzy-
narodowych i Narodowych, Przywodcow Religijnych, Przedstawicieli Kultury,
Sztuki 1 Sportu, Ludzi Dobrej Woli, mtodzi piszg: ,,Aby osiggnaé¢ uniwersalne
braterstwo nie wystarczy dobra wola jednostki; jestesmy mocno przekonani, ze
potrzebne jest bezposrednie dzialanie polityczne, by zwalczy¢ przyczyny kon-
fliktow 1 warunki powodujace nierdwnosci”. Postulujg zatem, aby: ,,zredukowac
finansowanie produkcji broni z publicznych pienigdzy, w celu zagwarantowania
wigkszych zasobow finansowych na rozwdj [...]; zmniejsza¢ nierownosci, aby
zwalczy¢ ekstremalne ubodstwo [...]; zrewidowac obecne modele rzadzenia, gdyz

8 http://www.unitedworldproject.org/en/4peace.html
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potrzebna jest bardziej demokratyczna kontrola w wyborze polityki ekonomicznej
i monetarnej [...]; przyja¢ model zorganizowanej praworzadnos$ci przeciwstawiajacej
si¢ zjawiskom przestgpczym, takim jak: handel narkotykami, handel ludzmi i nie-
legalne wykorzystywanie $rodowiska; kontynuowa¢ wysitki w kierunku zagwa-
rantowania powszechnego nauczania na poziomie podstawowym [...]” (2015, s. 1-2).

Cecha specyficzng wszystkich dziatan miodych pokolen Ruchu, nie tylko tych
wymienionych, jest wspdlnotowos$¢. Wyraza si¢ ona we wspdlnym podejmowaniu
decyzji, przekazywaniu sobie na biezaco informacji o podejmowanych akcjach,
komunikowaniu sobie do$wiadczen zwigzanych z dzialaniami na rzecz oséb trze-
cich, taczeniu akcji w wymiarze miedzynarodowym, a takze wspdtpracy ze struk-
turami dorostych cztonkéw Ruchu. Glowny kierunek tych dziatan Lubich tak
okresla: ,,aby dobrze kochaé, nalezy dostrzega¢ w trudno$ciach, nieprawidlowos-
ciach i cierpieniach tego §wiata nie tylko zto, ktéremu trzeba zaradzi¢, lecz odkry-
wacé w tym wszystkim oblicze Chrystusa, ktory nie gardzi zadng ludzka nedza. To
On jest odskocznia, ktéra, w nas chrze$cijanach, wyzwala nowa energi¢ bycia dla
drugiego”. Lubich dostrzega tez, ze mito§¢ w wymiarze wzajemnosci staje si¢ pra-
wem regulujacym relacje miedzyosobowe i wspdlnotowe (Lubich, 1988, s. 8, 11).

W 2006 roku w 40. rocznicg powstania GEN, Chiara Lubich skierowata do
mtodych Przestanie: ,,Czy chcecie da¢ z siebie maksymalnie wszystko dla celu,
ktéry sobie wyznaczyliSmy — budowania w $wiecie krolestwa Mitosci? Ztaczcie
si¢ ze Stowem Bozym i nigdy si¢ od niego nie odlaczajcie. Jest to stowo, ktore
pochodzi z Wysokosci, wigc ma moc z Wysoka, jest duchem i zyciem. Ufam
wam, Gen, ze nadal bedziecie przynosili prawdziwg autentyczng mitosc¢, jaka Bog
ukazywat wam poprzez charyzmat jednosci z pokolenia na pokolenie” (2007).

Dziatania prowadzone w §wiecie przez mtodych i adolescentow Ruchu zdaja
si¢ potwierdzeniem ich tozsamosci i wiernosci dokonywanym wyborom w §wietle
charyzmatu jednosci.

PODSUMOWANIE

Z przedstawionej analizy doswiadczenia fundacyjnego oraz wybranych prze-
mowien i przestan Chiary Lubich do mtodych pokolen Ruchu wynika, ze wspdl-
noty dzieci i mtodziezy Ruchu jawia si¢ jako miejsce ksztattowania umiej¢tnosci
pokonywania trudno$ci. Jakkolwiek zrodtem tych wspolnot jest charyzmat
i dos§wiadczenie natury religijnej, to jednak formacja w nich nie jest zawezona do
spraw wiary (wychowania religijnego), lecz obejmuje wszystkie ptaszczyzny zycia
mlodego czlowieka. Dzieje si¢ tak ze wzgledu na samg natur¢ tych wspolnot —
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uwarunkowang takimi czynnikami spoteczno-historycznymi, ktére wyzwalaty
potencjat do pokonywania trudnos$ci — jak rowniez z racji odniesienia do
transcendencji czlowieka. Gtoéwnym celem formacji jest wspomaganie dzieci
i mtodych w ich dazeniu do doskonato$ci w mitosci, postrzeganej jako funda-
mentalna warto§¢ w rozwoju osobistym oraz w relacji do Swiata i kazdego czto-
wieka. Dziatania edukacyjne Ruchu prowadzone sa na podstawie zwartego
programu, dotyczacego wspierania integralnego rozwoju osoby oraz jej zycia dla
innych, poprzez uczestnictwo we wspolnocie. Sposrod tysigcy tekstow pozo-
stawionych przez Lubich, wartych dogl¢bnej analizy, przytaczam fragment
Z 1999 roku, streszczajacy istote¢ wychowania i samowychowania do pokonywa-
nia tego, co trudne. Lubich pisze do mtodych: ,,nasz ideat ma dwa oblicza: pierw-
sze to jedno$¢, co oznacza mitowac si¢ wzajemnie z gotowo$cia oddania zycia
jeden za drugiego; drugie oblicze wskazuje na narzedzie, ktére do tego prowadzi:
wysitek, trud, gotowos¢ cierpienia, a wszystko po to, aby Swiat stawat si¢ jedng
rodzing. Jeste$cie mtodzi, nie moze wam zabraknaé odwagi. Jesli my dalismy
rady, to dlaczego nie wy?” (1999).

Idee Lubich, dotyczace jej mysli i dosSwiadczenia pedagogicznego, sg mato
znane w Polsce, mimo ze zostaly docenione przez miedzynarodowe srodowiska
kultury (Nagroda Templetona — 1977; Nagroda UNESCO: Wychowanie dla
Pokoju — 1996; Nagroda Praw Cztowicka — Rady Europy — 1998), a takze na
plaszczyznie akademickiej, o czym $wiadcza przyznane jej przez 16 uczelni na
$wiecie tytuty doktora honoris causa, migdzy innymi w zakresie nauk spotecz-
nych (Katolicki Uniwersytet Lubelski, 1996), z psychologii (Uniwersytet Maltan-
ski, 1999) i z pedagogiki (Uniwersytet Ameryki w Waszyngtonie, 2000). Fakt ten
jest pewnego rodzaju wyzwaniem do poglebienia refleksji nad dziedzictwem
Chiary Lubich w poszukiwaniu inspiracji takze dla polskiej mysli pedagogiczne;j.

Przedstawione na poczatku artykulu motto, zaczerpnigte z przestania Jana
Pawta II do polskiej mtodziezy: ,,Musicie od siebie wymaga¢, nawet gdyby inni
od Was nie wymagali”, zdaje si¢ wspotbrzmie¢ z programem formacyjnym, jaki
Lubich stawia mtodym pokoleniom Ruchu Focolari. Ewangeliczne tresci, sktada-
jace si¢ na 6w program, dopeklnione $wiadectwem Zatozycielki i pierwszych
pokolen Ruchu, ksztaltuja tozsamos$¢ indywidualng i wspdlnotowa kolejnych
pokolen, czynigc cate dziedzictwo Ruchu ,.kulturg jedno$ci”, ktora jawi si¢ jako
zrédto cennych wskazan dla wspolczesnej mysli pedagogiczne;.
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WSPOLNOTA DZIECI I MLODZIEZY RUCHU FOCOLARI
MIEJSCEM KSZTALTOWANIA UMIEJETNOSCI POKONYWANIA TRUDNOSCI

Streszczenie

Coraz bardziej obnizajacy si¢ poziom kondycji psychicznej mtodych pokolen, zauwazalny zwtlasz-
cza w sytuacjach trudnych, konfliktowych i wymagajacych samodzielnosci w dziataniu, jest istotnym
wyzwaniem dla pedagogdéw i wychowawcow. Wsrdd wielu programow ukazujacych dziatania pro-
filaktyczne w zakresie prewencji zaburzef rozwoju dzieci i mtodziezy, zwlaszcza w spotecznej i emo-
cjonalnej sferze funkcjonowania, warte uwagi sg te, ktore dotycza dziatan formacyjnych, podejmowa-
nych we wspolnotach dzieci i mtodziezy, powstatych w chrzescijanstwie na przetomie XX i XXI wie-
ku. Do takich nalezy Ruch Focolari, zainicjowany w czasie drugiej wojny $wiatowe]j przez mtoda na-
uczycielke Chiar¢ Lubich (1920-2008). Do$wiadczenie wspdlnoty wychowawczej Ruchu dostarcza
warto$ciowego materiatu analitycznego. Hermeneutyka tego do§wiadczenia oraz wybranych tekstow
i przemowien Lubich, skierowanych do dzieci i 0s6b mtodych, stanowi podstawowe zrodto uczynio-
nych tu analiz. Wynika z nich, ze dziatania formacyjne w Ruchu sg prowadzone na podstawie zwarte-
go programu wspierania integralnego rozwoju osoby oraz jej zycia dla innych, poprzez uczestnictwo
we wspolnocie. Przyjete w Ruchu zatozenia dotyczace transcendencji cztowieka, relacji mi¢dzyoso-
bowych oraz stosunku do $wiata, pozwalaja ukazywaé¢ mlodym ludziom pozytywna stron¢ wszelkich
trudnosci zyciowych. Jakkolwiek Zrodiem tych zatozen jest charyzmat i do$wiadczenie natury religij-
nej, to jednak formacja w tych wspolnotach nie jest zawegzona do spraw wiary (wychowania religijne-
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£0), lecz obejmuje wszystkie ptaszczyzny zycia mtodego cztowieka, i w tym sensie wspolnoty te jawia
si¢ jako miejsce ksztaltowania umiejetnosci do pokonywania tego, co w zyciu trudne.

Wychowawcze idee Lubich znajduja zastosowanie w réznych kulturach na calym $wiecie. Zostaty
tez docenione przez znaczace srodowiska kultury i nauki, czego wyrazem sg migdzy innymi: Nagroda
Templetona, Nagroda UNESCO za Wychowanie dla pokoju, Nagroda Praw Cztowieka — Rady Euro-
py, a takze 16 doktoratow honoris causa, w tym z pedagogiki na Uniwersytecie Ameryki w Wa-
szyngtonie (2000). Przedstawiona refleksja moze by¢ przyczynkiem do dalszych analiz, jako ze
doswiadczenie wychowawcze Lubich i jej mys$l pedagogiczna w Polsce sa mato znane.

Stowa kluczowe: wychowanie do pokonywania trudnosci; wspolnota; Ruch Focolari; Chiara Lubich

CHILDREN AND YOUTH COMMUNITY
OF THE FOCOLARE MOVEMENTAS A PLACE
WHERE THE ABILITIES TO OVERCOME OBSTACLES ARE SHAPED

Summary

The psychological condition of young generations is getting poorer and poorer, which can be
observed especially in difficult and conflict situations that require independent actions. This is
a considerable challenge faced by teachers and educators. Looking at a range of programs involving
measures aimed at preventing developmental disorders in children and young people, in particular
concerning the social and emotional sphere of their functioning, it is worthwhile paying attention to
those dealing with formative activities undertaken as part of Christian children and youth communi-
ties founded at the turn of the 20" and 21 century. One of them is the Focolare Movement, establi-
shed during the second world war by a young teacher Chiara Lubich (1920-2008). Experiencing the
educational community of the Movement is a source of valuable material for analyses. This ex-
perience, along with selected texts and speeches of Lubich addressed at children and young people
and analyzed from a hermeneutic perspective, constitute the basic source of the present analyses.
What follows from them is that formative actions within the Movement are conducted based on a co-
herent program that supports an integral development of a person as well as the idea of living for
others through the participation in the community. The assumptions accepted by the Movement
pertaining to transcendence of the human being, interpersonal relations, and the attitude to the world
allow for demonstrating to young people that any life obstacle may have a positive side to it. Alt-
hough the source of these assumptions are religious charisma and experience, such formation per-
formed by the communities is not restricted to the faith-related issues only (i.e. religious education)
but includes all areas of life of young people. Seen from this angle, communities seem to be a place
for shaping the abilities to overcome life difficulties.

The educational ideas of Lubich are applied in diverse cultures around the world. Also, they have
been recognized by significant scientific and religious circles, which can be demonstrated by the
following distinctions: the Templeton Prize, the UNESCO Prize for Peace Education, the Human
Rights Prize awarded by the Council of Europe, as well as 16 honorary doctorate degrees, including an
honorary doctorate in education studies awarded by the American University in Washington (2000).
The author’s considerations may serve as a basis for further analyses, especially given that the
educational experience and pedagogical ideas of Lubich are relatively unknown in Poland.

Key words: education to overcoming obstacles; community; Focolare Movement; Chiara Lubich



