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KATARZYNA BORAWSKA-KALBARCZYK

TEORIA KSZTALCENIA W PRZESTRZENI MEDIALNE]J
- MIEDZY TRADYCJA A ZMIANA

WPROWADZENIE

Celem niniejszego tekstu jest proba opisu wspodlczesnej teorii ksztatcenia
i w konsekwencji wskazanie kierunkéw jej modernizacji, rozpatrywanych
w perspektywie zmiany paradygmatu edukacji. Ramami teoretycznymi roz-
wazan czyni¢ procesy ponowoczesnej zmiany spolecznej, generujacej ztozo-
ne i wielowymiarowe wyzwania dotykajace zr6znicowanych plaszczyzn funk-
cjonowania cztowieka, w tym réwniez edukacji. Za szczegdlnie interesujacy
mnie watek analizy przyjelam przeobrazenia zwigzane z dynamicznym
rozwojem technologii cyfrowej. Stata si¢ ona generatorem zlozonych zja-
wisk rozpatrywanych zaré6wno w kontek$cie pozytywnym, jak i wielorakich
zagrozen i kryzysow. Istotnym kontekstem teoretycznym tekstu jest problem
partycypacji edukacji w przestrzeni medialnej wspoétczesnego Swiata, zwlasz-
cza w obliczu dominujacego cyfrowego uczestnictwa pokolenia uczniéw
w mobilnej kulturze.

Relacje migdzy kulturg szkoty a upowszechnianymi przez nowe media
atrakcyjnymi dla mlodych $§wiatami wirtualnymi przedstawiane sa w opozy-
cyjnym zestawieniu. Wizerunek szkoty, jaki utrwalit si¢ w powszechnej pa-
mieci, wywodzacy si¢ epoki industrialnej ,,eksponuje wyrazisty rozktad rol
w teatrze zycia szkoty, przekonuje o istnieniu wiedzy pewnej, oczekuje kon-
centracji na przedmiocie, odktada gratyfikacje za podejmowany wysilek
w rytm obietnic o jego potencjalnej przydatnosci” (Kasprzak, Ktakowna, Re-
giewicz, 2016, s. 50). Edukacja w ujeciu tradycyjnym, gdzie nowe tresci sa
przekazywane w okre§lonym miejscu i czasie, staje si¢ mato skuteczna w obli-
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czu ciaglych i szybkich zmian ludzkich zdolnoS$ci, umiej¢tnosci i zgroma-
dzonej wiedzy. Nalezy przyzna¢ stuszno$¢ opinii, iz ,,aktualny kryzys edu-
kacji jest nade wszystko kryzysem odziedziczonych instytucji i filozofii,
utworzonych na potrzeby innej rzeczywistosci, ktére obecnie z trudem przy-
swajaja i dostosowuja si¢ do zachodzacych zmian bez jednoczesnej rewizji
wykorzystywanych ram konceptualnych” (Bauman, 2007, s. 143). Oferta
edukacyjna proponowana przez szkol¢ ,,musi uwzgledniaé realia gwattownej
zmiany, ktéra ma miejsce we wspotczesnym §wiecie oraz efekty proceséw
globalizacyjnych i integracji europejskiej, skutki coraz szybszego postepu
naukowo-technicznego” (Szymanski, 2005, s. 17).

Rodzi si¢ wiec konieczno$¢ uaktywniania takich dydaktycznych sposo-
béw wykorzystywania wspoétczesnych technologii i odkrywania warto$cio-
wych pokitadéw przestrzeni medialnej, ktére begda sprzyjaé tworczej par-
tycypacji dzieci i mtodziezy w cyfrowej kulturze. Stawia to nowe wyzwania
przed wspétczesnymi teoriami ksztalcenia i badaczami rzeczywistosci dy-
daktycznej szkolnych §rodowisk uczenia si¢. Watek ten stanowi zasadnicza
tre§¢ ponizszego artykutu. Prezentowane w zakonczeniu przemys§lenia i re-
fleksje maja oparcie w pytaniach o holistyczny wizerunek edukowanego
ucznia, jak tez o sposoby radzenia sobie przez niego z wyzwaniami ptynacy-
mi ze zderzenia dwodch §wiatdw — $wiata rzeczywistego i przestrzeni me-
dialnej. Czy ma by¢ to homo informaticus (Wronska, 2015), homo mediens
(Migso, 2013), homo digitalis (Sowa, cyt. za: Potyrata, 2017), a moze przy-
szly czlonek pronetariatu (de Rosnay, 2006, cyt. za: Potyrata 2017)? Po-
trzebne jest tworcze podejscie do zmiany mys$lenia na temat metod eduka-
cyjnego praktykowania i nowych form budowania wspdlnoty uczacych sie,
uwzgledniajac warto$ci tkwigce w kulturze szkoty i nowoczesne akcenty me-
dialnej przestrzeni.

OD ZMIANY SPOLECZNEJ DO ZMIANY EDUKACYJNE]

W naukowym dyskursie toczagcym si¢ intensywnie w ciggu ostatnich lat,
ale takze siggajacym przetomu wiekéw i schytku wieku XX, pojawia si¢ po-
jecie zmiany spotecznej. W ujeciu socjologicznym to zmiana zasadniczych
struktur spoteczenstwa lub grupy spolecznej, bedaca zawsze obecna w zyciu
spotecznym, ale szczegdlnie szybko zachodzaca w epoce nowoczesnej. Zda-
niem Piotra Sztompki zmiana spoteczna jest r6znicg ,,[...] miedzy stanem
systemu spolecznego (grupy, organizacji) w jednym momencie czasu i sta-
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nem tego samego systemu w innym momencie czasu’ (Sztompka, 2004,
s. 437). Autor wyrdéznia kilka dziedzin zmiany spotecznej, zaliczajac do
nich: zmian¢ sktadu systemu, zmiane¢ struktury systemu i zmian¢ funkcji pet-
nionych przez elementy spoleczenstwa. Obserwowana zmiana spoteczna
majaca charakter globalny odciska swoje pietno w kontekstach lokalnych,
wywotujgc zmiany w mikrostrukturze §rodowiska lokalnego, matych wspél-
not czy poszczeg6lnych rodzin. Zmiana, ktorej Swiadkami jesteSmy obecnie,
z uwagi na jej dynamiczny charakter zaliczana jest do zmiany radykalnej,
u podloza ktoérej lezy kilka istotnych zespotéw przyczyn. Wsérdd najwaz-
niejszych wymienia si¢ postep naukowo-techniczny, przyczyniajacy si¢ do
znaczacego rozwoju gospodarczego i przeobrazen cywilizacyjnych wiekszo-
$ci panstw na §wiecie. Cato$¢ przeobrazen miesci si¢ w obszarze specyficz-
nych warunkéw funkcjonowania cztowieka, dyskutowanych w kategoriach:
spoteczenstwa postkapitalistycznego (Drucker, 1999), postindustrialnego
(Bell, 1973), spoleczenstwa ryzyka (Beck, 2002), ptynnej nowoczesnosci
(Bauman, 2006), p6znej ponowoczesnosci (Giddens, 2001) czy spoteczen-
stwa sieci (Castells, 2007) i inne.

W opisie i charakterystyce rzeczywistosci badacze przywotuja wiele
obrazowych metafor, uzmystawiajacych ztozonos¢ zjawisk spotecznych, ge-
nerujacych rozmaite kryzysy zbiorowej i jednostkowej egzystencji tak jed-
nostki, jak i grup. Wérdd wymienianych mozna wskaza¢ m.in. metaforg
hipermarketu (zaburzenie linearnos$ci $wiata znaczen, symboli i senséw),
metafore czlowieka w roli ,,instant” (dziatania, wybory, decyzje, podporzad-
kowane potrzebie natychmiastowos$ci) (Nowak-Dziemianowicz, 2014); me-
tafore mobilnosci (permanentne procesy, ktérym podlega §wiat w globalnej
skali, a ktére odnosza si¢ do ruchu osdb, towaréw, idei, ustug oraz informa-
cji) (Urry, 2009); czy metafore turysty vs widczegi (cztowiek jako dojrzaty
beneficjent proceséw globalizacji w opozycji do osoby stale zmieniajace;j
miejsce, bedacej w ciaglym ruchu, bez §wiadomosci, gdzie skieruje ja los)
(Bauman, 1994).

Ogromna wigkszo$¢ dyskusji, analiz i badan ujgtych w wyzej wskazane
kategorie pojeciowe, a zogniskowanych wokoét spoteczenstwa informacyj-
nego, koncentruje si¢ na przejsciu ,,0od systemu opartego na wytwarzaniu
doébr materialnych do systemu skoncentrowanego wokoét informacji” (Giddens,
2008, s. 1). Informacja jest obecnie znaczacym elementem wspodtczesnych
struktur spotecznych. Zdaniem Manuela Castellsa (2007, s. 69) tym, co czy-
ni obecng faz¢ rozwoju cywilizacji wyjatkowa, jest funkcja, ktérg przypisac
nalezy jej dwém kluczowym elementom — informacji i wiedzy. Autor, wska-
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zujac, ze w warunkach pierwszej i drugiej rewolucji przemystowej miaty one
inny, bardziej instrumentalny charakter, podkre§la wyjatkowo$¢ sytuacji,
z ktéra mamy do czynienia w przypadku rewolucji informacyjnej. Polega
ona przede wszystkim na zastosowaniu wiedzy i informacji do wytwarzania
nowych informacji i nowej wiedzy. Omawiane procesy zaowocowaty wazny-
mi zmianami o charakterze spolecznym, epistemologicznym, a nawet ekono-
micznym. W opinii Castellsa (2007, s. 70) ,,po raz pierwszy w historii umyst
ludzki staje si¢ bezposrednig sita wytwoércza, a nie tylko zasadniczym ele-
mentem systemu produkcji”.

W rezultacie rozwoju komunikacji opartej na cyfrowym i satelitarnym
przekazie zachodza nowe, niespotykane wczedniej zjawiska, ktére mozna
rozpatrywaé zaréwno w aspekcie poprawy jakosci zycia, jak i niestety gene-
rowania nowych, nieznanych wczes$niej zagrozen, ale takze wyzwan. W dys-
kursie dotyczacym tej problematyki wskazuje si¢ m.in. na: szybko$¢ obiegu
informacji; kompresj¢ przestrzeni i czasu — swoista ,,medialng globalnos$¢”;
pojawienie si¢ tzw. rzeczywisto$ci wirtualnej; zalew informacji; zanik wol-
no$ci od nadmiaru informacji, nieumiejetnos¢ selekcji informacji; przeni-
kanie informacyjnych technologii cyfrowych do niemal wszystkich dziedzin
zycia i bezpowrotne uzaleznienie funkcjonowania wielu sfer zycia od kom-
puterdw; wytwarzanie si¢ nowych podziatéw, nowych form zréznicowania
spotecznego i nowych struktur spotecznych (Borawska-Kalbarczyk, 2016).

PRZESTRZEN MEDIALNA — KONTEKSTY TEORETYCZNE

Rozwojowi spoteczenstwa opartego na procesach produkcji, dystrybucji
i transformacji informacji towarzyszy gwaltowna ekspansja technologii in-
formacyjnej. Jedna z konsekwencji postepu technicznego byto wygenerowa-
nie nowej, niezwykle atrakcyjnej i szybko zasiedlonej przestrzeni cyfrowe;j.
Dynamiczny wzrost znaczenia komputeréw, urzagdzen mobilnych i Internetu
zaktywizowal nowa, nieznang wczes$niej medialng przestrzen funkcjono-
wania wspdlczesnego cztowieka.

W historii cywilizacji cztowieka, postrzeganej przez pryzmat kultury
i tradycji, pojecie ,,przestrzen” pojawia si¢ w definicjach réznych miejsc
zwigzanych z biezacym sposobem komunikacji interpersonalnej w procesach
funkcjonowania jednostki w spoteczenstwie. W interpretacji Sztompki poje-
cie to przedstawiane jest w kontekscie relacji z drugimi cztowiekiem: ,,prze-
strzen miedzyludzka jest ukonstytuowana przez rozmaite relacje, odniesienia
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jednych ludzi do drugich. [...] Przestrzen miedzyludzka nieustannie zmienia
si¢ dzieki nowym konfiguracjom miedzyludzkich relacji. Przestrzen miedzy-
ludzka jest w ciaglym procesie stawania si¢” (Sztompka, 2016, s. 28-29).
Tradycyjnie socjologicznie pojmowang przestrzen miedzyludzka i jej funk-
cje w duzym stopniu zawlaszczyly nowe media, interpretowane w ujeciu
Paula Levinsona jako nowe nowe media, co zréwnuje ich uzytkownikéw
w roli konsumentéw i producentéw informacji (Levinson, 2010). Ryszard
Tadeusiewicz zauwaza, ze ,,szeroko rozumiana cyberprzestrzen staje si¢ nie
tylko miejscem, gdzie ludzie pracuja, zdobywaja wiedze¢, komunikujg si¢ ze
soba, a takze poszukujg rozrywki — ale réwniez stata si¢ miejscem, w ktérym
ludzie sa wystawieni na rézne zagrozenia” (Tadeusiewicz, 2010, s. 32).
Wykreowana przez media cyfrowe przestrzen podtrzymuje wszystkie znane
i obowigzujace zasady wymiany informacji, a takze tworzy nowe tego po-
stacie. Jak wskazuje Janusz Morbitzer, ,,w przeciwienstwie do znanych dotad
przestrzeni fizycznych nie ma ona terytorialnych granic ani fizycznych
ograniczen. W potaczeniu z jednym z najwi¢kszych wynalazkoéw ludzkosci —
telegrafem, dzieki ktéremu pokonali§my czas i przestrzen, i dalsza jego roz-
wini¢ta formg — Internetem [...] cyberprzestrzen stala si¢ niezwykle atrakcyj-
na, [...] nowa przestrzenia funkcjonowania cztowieka” (Morbitzer, 2016, s. 60).
Dokonujac opisu przestrzeni medialnej, nalezy wigc zauwazy¢ usytuowanie
w jej srodku cztowieka, ktérego otaczaja media, wptywajac na jego zacho-
wania, postawy oraz motywy. Cyberprzestrzen stala si¢ w czasach wspot-
czesnych czynnikiem katalizujacym gwaltowne zmiany w naturze cztowieka,
z uwagi na fakt przyspieszonego przeksztalcenia si¢ w dominujace $rodo-
wisko jego aktywnosci zyciowej (Hankata, 2015, s. 32). Heliodor Muszyn-
ski, interpretujac ponowoczesno$¢ jako przej$cie ludzkosci do nowych wa-
runkéw zycia indywidualnego i spolecznego, wskazuje, ze ,,ludzie zaczynaja
coraz bardziej zy¢ w nowym S$wiecie, S$wiecie zarazem globalnym i kreowa-
nym przez media. Oznacza to nieustanng i coraz bardziej dominujacg rolg
medidéw jako posrednika miedzy realnym $wiatem a cztowiekiem jako pod-
miotem odbierajacym i przezywajacym Swiat” (Muszynski, 2011-12, s. 40).
Tak rozumiana przestrzen medialna staje si¢ czynnikiem modyfikujagcym
i konstruujagcym nowy ksztatt tradycyjnej przestrzeni edukacyjnej. W do-
swiadczanej przez cztowieka plynnej nowoczesnosci nalezy odejs¢ od po-
strzegania przestrzeni edukacyjnej jako niezmienialnego monolitu, a skiero-
wac refleksje pedagogiczna w postrzeganiu jej jako zespotu domen, w ktérych
osadzone s3 procesy konstruowania tozsamosci podmiotdw, zauwazajac jej
zmienno$¢ w czasie, wielowymiarowos¢ i dyferencyjnos¢ (Nowak, 2014, s. 6).
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W POSZUKIWANIU ZMIAN TEORII KSZTALCENIA

Debata naukowa ostatnich lat koncentruje si¢ woko6t stabo$ci systemu
edukacji i teorii ksztatcenia, zarzucajac im gtéwnie nieudolnos¢ i indolencje
w procesie dostosowywania szkoly do warunkéw zmiany. Wsréd gtoséow
krytycznych wybijaja si¢ na plan pierwszy zarzuty zwigzane z transmisja
i pasywnoscig procesu ksztatcenia, oderwanie tresci edukacyjnych od co-
dziennego zycia ucznia czy nieadekwatne wykorzystywanie narzedzi techno-
logii cyfrowej. Nieprzystosowanie wspotczesnego modelu edukacji do wa-
runkéw, w jakich instytucja ta si¢ znalazta, wyraznie mocno podkresla He-
liodor Muszynski: ,,[d]la szkoty oznacza to konieczno$¢ stanigcia wobec
alternatywy, ktérej nie da si¢ ani zlekcewazy¢, ani oming¢: albo szkota wyj-
dzie tym zmianom naprzeciw i dostosuje swoja dziatalno$¢ do warunkéw
zycia oraz funkcjonowania w spoleczenstwie medialnym, albo stanie si¢
instytucjg o coraz mniejszym znaczeniu w zapewnianiu kulturowej ciggto$ci
zycia spotecznego, ale takze rozwoju i postepu spolecznego” (Muszynski
2011-12, s. 44).

Zmiany zachodzace w spoleczno-kulturowym konteksécie edukacji, ktd-
rych dominujacym przejawem jest przewr6t informacyjny i nasycenie co-
dziennej aktywnos$ci ludzkiej cyfrowa przestrzenia, pogitebia potrzebe na-
ukowej refleksji na temat stworzenia nowej teorii ksztatcenia reprezentujacej
wartosci i ideaty spoteczenstwa ludzi uczacych si¢. Przemiany kulturowe,
spoteczne i cywilizacyjne oraz nowy model ucznia bardzo silnie zanurzo-
nego w $wiecie cyfrowych mediéw, prowadza do konieczno$ci zmiany
interpretacji tradycyjnie rozumianej teorii ksztalcenia, holdujacej zasadzie
realizacji ustrukturyzowanych, oczywistych tresci ksztalcenia, nadzorowane;j
przez nauczyciela-przewodnika, ktéry ,,zna droge, sam ja przebyl, zdobyt
doswiadczenie, a teraz moze poprowadzi¢ innych” (Nowak-Dziemianowicz,
2014, s. 58).

Ocena szkoty tradycyjnej, dokonana ponad wiek temu przez Johna De-
weya — niestety — niewiele stracita z aktualno$ci. Znany wszystkim obraz
klasy z szeregami tawek nasuwa autorowi mys$l, ze ,,wszystko w nich jest tak
urzadzone, azeby ogarnac jak najwicksza liczbe dzieci, azeby traktowac te
dzieci en masse, jako zbiorowisko jednostek, przy zatozeniu znéw biernej
z ich strony postawy. [...] Na tej samej podstawie mozna wytlumaczy¢ jed-
nostajno$¢ metod i programéw nauczania. Jesli wszystko oparte jest na stu-
chaniu, mozna osigga¢ jednostajno$¢ materialu i metod. Mowa styszana
i ksiazka, ktéra jest odbiciem tej mowy, stanowia $rodek jednakowy dla
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wszystkich. Mozliwo$¢ przystosowywania si¢ do réznych uzdolnien i wy-
magan jest tu minimalna” (Dewey, 2005, s. 29). Na kanwie tak trafnie zobra-
zowanego ksztaltu funkcjonowania szkoty osadzony jest jeden z silnie w niej
zakorzenionych paradygmatéw, wynikajacy z traktowania wiedzy jako pro-
duktu i zwigzanej z tym koniecznosci jej upowszechnienia (Dylak, 20009,
s. 40). Odpowiada jej rozwijana przez Paula Freire’a edukacja bankowa,
ktorej celem jest ,,napetnienie ucznidéw tresciami jego [nauczyciela — przyp.
K.B.-K.] narracji — tre§ciami, ktére sa oderwane od rzeczywistos$ci i nie-
zwigzane z rzeczywistoscia” (Kostyto, 2013, s. 88) Mimo tego przykla-
dowego wyrazu krytyki szkoly w dyskursie spotecznym, jak i wielu innych
negatywnych gloséw, skostniate i nieadekwatne do realiéw wspdtczesnos$ci
strategie ksztatcenia przetrwaty do dzi$ (Szymanski, 2016).

Nowy paradygmat funkcjonowania edukacji przesuwa akcent z procesu
»przekazywania” wiedzy na stwarzanie warunkéw do samodzielnego uczenia
si¢, w myS$l zasady, ze szkota nie moze by¢ traktowana jako jedyny depo-
zytariusz wiedzy. Jej rola nie jest wigc wyposazanie w gotowa wiedzg, ale
tworzenie warunkéw do samodzielnego poszukiwania informacji, odkrywa-
nia prawidtowos$ci, nadawania znaczen, konstruowania osobistych struktur
poznawczych (Borawska-Kalbarczyk, 2015). W perspektywie narastajacego
tempa zmian cywilizacyjnych i nieprzewidywalnych w zasadzie przysztych
warunkéw kulturowych i technologicznych mozna jedynie mie¢ pewne wy-
obrazenie przyszlosci — wskutek tego zasadniczym celem ksztalcenia jest
wyksztatcenie w uczniach adaptacyjnych zdolnosci do zmian, z jakimi beda
zmuszeni boryka¢ sig, jak réwniez kreowanie sytuacji sprzyjajacych naby-
waniu migkkich umieje¢tnosci ponadprzedmiotowych. Efektem tak ukierun-
kowanego procesu ksztalcenia jest samodzielnie budowana wiedza przez
uczacych si¢, przy duzym stopniu odpowiedzialno$ci za jej zdobywanie
(Dylak, 2009, s. 40). Na takie zadania edukacyjne ukierunkowany byt Raport
Jacques’a Delorsa, gdzie mozna odnalez¢ wskazéwki dotyczace m.in. po-
prawy jako$ci ksztatcenia dzigki wykorzystaniu nowych technologii (Edu-
kacja, 1998).

Nowy paradygmat edukacyjny powinien takze uwzgledni¢ poszerzenie
edukacyjnej przestrzeni o przestrzen medialng, ktérej gtéwnymi mieszkan-
cami i aktywnymi kreatorami sg dzisiejsi uczniowie, jako podmioty dydak-
tycznych oddzialywan szkoly. Hanna Krauze-Sikorska i Michat Klichowski
konkluduja, ze ,,przestrzen wirtualna zapetniona jest mtodymi ludzmi, ktérzy
staja sie¢ ‘poszukiwaczami’ i ‘fowcami’, by osigga¢ w ten sposob potrzeby,
ktérych nie udaje si¢ realizowac¢ offline, bo w Internecie mozliwe jest wy-
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kreowanie wilasnej tozsamosci, sami tez wybieramy sobie grupy, a mozliwo-
$ci tego wyboru sg praktycznie nieskonczone” (Krauze-Sikorska, Klichow-
ski, 2013, s. 182). W celu wilasciwego przygotowania uczniéw do roli §wia-
domych odbiorcéw i twérczych uzytkownikéw nowoczesnej technologii jako
obywateli spoteczenstwa informacyjnego, w ktérym informacja — jej prze-
sytanie, odbieranie, tworzenie i przetwarzanie sa kluczowym zasobem stra-
tegicznym, konieczne staje si¢ wypracowanie odmiennej strategii ksztatcenia
uwzgledniajacej aktywnos$¢ medialng miodego pokolenia. Wydaje sig, ze
stusznag droga jest znalezienie dydaktycznej homeostazy miedzy dydaktyka
tradycyjna, oparta na stowie oraz linearnym przetwarzaniu informacji, a dy-
daktyka cyfrowa, osadzong w wykorzystaniu nowoczesnych §rodkéw me-
dialnych.

Szkota poszerzajaca mozliwosci tworzenia wiedzy przez uczniéw z zasto-
sowaniem nowoczesnych technologii cyfrowych wspiera ksztaltowanie sa-
modzielno$ci poznawczej, np. dostrzeganie probleméw, stawianie hipotez,
docieranie do zrodet informacji, dziatania symulacyjne, uczenie si¢ metoda
prob i btedéw, prezentacje wilasnych dokonan czy poczucie sprawstwa —
jakze wazny element w procesie szkolnego funkcjonowania ucznia. W takim
modelu dzialania ucznia i nauczyciela réwnowaza si¢, z przesuni¢ciem
akcentu na aktywno$¢ osoby uczacej sie. Waznym aspektem procesu ksztat-
cenia w $rodowisku zréznicowanym medialnie jest tworzenie grup i uczest-
niczenie w dziataniach grupowych. Uczenie si¢ we wspétdziataniu umozli-
wiaja technologie informacyjne, a taka tendencja prowadzi do zmian w kul-
turze uczenia si¢ — jest to kultura uczenia si¢, nauczania i przekazywania
doswiadczen mi¢dzy uczacymi si¢. John S. Brown (2002) nazywa t¢ kulture
kulturg wspotuczestnictwa, ktéra cechuje si¢ przejmowaniem od innych i ta3-
czeniem znanych juz elementdéw w nowe calo$ci, wprowadzaniem niewiel-
kich zmian i ponownym udostepnianiem rezultatow. Znany doskonale model
klasy szkolnej zostaje zastgpiony digitalnym $rodowiskiem ksztatcenia,
w ktérym media cyfrowe zapewniaja bogaty dostep do zrddet informacji
i metod zdobywania wiedzy, za$ uczenie si¢ przebiega w ukladzie spotecz-
nosci uczacych sie.

Bedac §wiadomym konieczno$ci realizacji emancypacyjnej funkcji szko-
ly, ktérej jednym z przejawoéw jest podazanie za transformacjami wspot-
czesnej cywilizacji, nie mozna poming¢ pozytywnych aspektéw wypetniania
przez nig funkcji adaptacyjnej. Utrzymanie wywazonych proporcji do tych
oczekiwan zawsze stanowi jedno z najwigkszych wyzwan, z jakimi instytu-
cja ta musiala si¢ konfrontowaé. Tak wiec, podejmujac dziatania zmierzajace
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ku digitalizacji Srodowiska ksztalcenia, warto takze tym bardziej silnie
akcentowaé konieczno$§¢ bazowania na uniwersalnych wartosciach, ktérych
technologia sama z siebie nie dostarcza. Zakorzenienie procesu ksztalcenia
w tradycyjnie pojmowanej teorii ksztatcenia rozumiem jako ksztattowanie
ucznia otwartego na nowe idee i poglady, krytycznego, wciaz poszukujacego
wartosciowych moralnie i waznych poznawczo sposobéw rozwiazywania
probleméw edukacyjnych. Kieruje to nasza uwage ku aksjologii edukacyj-
nej, ktéra winna wyznacza¢ kierunek dzialah nauczyciela niezaleznie od
przyjetych dydaktycznych strategii (Chatas, 2014). W tym ujeciu technolo-
gie beda traktowane jako narzedzia wspierajgce nauczyciela, a nie wypie-
rajace go z procesu ksztatcenia (Morbitzer, 2009).

Komplementarna integracja ,,nowej” i ,starej” teorii ksztatcenia kore-
sponduje z koniecznos$cig ksztattowania istotnych kompetencji spotecznych
ucznidw, niezbednych do funkcjonowania w spoleczenstwach XXI wieku.
W tzw. mapie umiejetnosci spotecznych zostaly wskazane m.in. kreatywnos¢
i innowacyjnos$¢, krytyczne mys$lenie i rozwigzywanie problemdéw, komuni-
kowanie, kolaboracja — wspdélpraca w ramach grupy, alfabetyzm informa-
cyjny i medialny, elastyczno$¢ i adaptacyjnos$¢, inicjatywa i samodecy-
dowanie o swoim zyciu, umiejetno$¢ funkcjonowania w zrdéznicowanym
i wielokulturowym $rodowisku, produktywnos¢, umiejetnos$ci liderskie i od-
powiedzialno$¢ (Mapa umiejetnosci). Kieruje to naszag uwage ku procesowi
ksztalcenia, ktérego celem jest ksztattowanie umiejetnos$ci poszukiwania
sensu zycia, budowanym na warto$ciach fundamentalnych przy statym
dazeniu do ustawicznego rozwoju w dzisiejszym zmiennym i niezwykle
wymagajacym Swiecie.

ZAKONCZENIE

Przemiany kulturowe, spoteczne i cywilizacyjne oraz nowy model ucznia
zanurzonego w §wiecie cyfrowych mediéw, prowadza do koniecznoS$ci zmia-
ny interpretacji dotychczasowego sposobu pojmowania teorii ksztalcenia.
W procesie zmiany szkota nie moze jednak podaza¢ za nimi bezkrytycznie,
ani tez nieztomnie trwaé przy tradycyjnych wersjach funkcjonowania. We
wspolczesnej zlozonej i nietatwej rzeczywisto$ci nauczanie i uczenie si¢
musi pokona¢ bariery, ktére oddzielaja edukacje szkolna od wyzwan rzeczy-
wistego Swiata. Nalezy przyjac, ze wspodiczesne digitalne srodowisko edu-
kacyjne danego ucznia musi by¢ tak zorganizowane, aby efekty edukacyjne
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osiggni¢te na jego gruncie mogty stuzy¢ mu w wymiarze uniwersalnym, nie-
zaleznie od miejsca, czasu i przestrzeni, w ktérych si¢ znajdzie. Oferta edu-
kacyjna skierowana pod adresem wspodlczesnego ucznia — cyfrowego tubylca
musi by¢ na tyle atrakcyjna, aby wyksztalci¢ odpowiednio wysokie kom-
petencje medialne i jednocze$nie pielegnowaé aksjologiczng warstweg jego
edukacji — w celu zapobiegania zagrozeniom ze strony przestrzeni medialnej.
Warto$ciowym antidotum jest wiec przyznanie szczegdlnej atencji ,,prze-
strzeni aksjologicznej jako istotnego komponentu hybrydowego $wiata, gdyz
odpowiedzialno$¢ wydaje si¢ by¢ w nim warto$cig najwazniejsza” (Mor-
bitzer, 2015, s. 427).

Nalezy unika¢ mniemania, iz technologia jest skuteczna sama w sobie.
Organizujac proces ksztalcenia w zréznicowanej jakosciowo medialnej prze-
strzeni nalezy pami¢ta¢, ze technologie cyfrowe posiadaja niewatpliwie
wielki potencjat tworczy, edukacyjny i demokratyczny, ktérego wykorzysta-
nie jest uwarunkowane wtasciwymi sposobami ich uzytkowania i kreowa-
niem odpowiednich stosunkéw spotecznych woko6t nich (Buckingham,
2008). Wydaje sie, ze dobra praktyka stuzaca tej idei jest komplementarne
laczenie nowoczesnych tendencji wynikajacych z obecno$ci mediéw cyfro-
wych w przestrzeni szkoly oraz pielegnowanie ponadczasowych wartos$ci
dydaktycznych szkoty tradycyjnej, sprzyjajacych ksztatceniu jednostek kry-
tycznie myslacych, refleksyjnych, otwartych na zmiany i niezaleznych.
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TEORIA KSZTALCENIA W PRZESTRZENI MEDIALNEJ
- MIEDZY TRADYCJA A ZMIANA

Streszczenie

Celem artykulu jest opis przemian wspdtczesnej teorii ksztalcenia rozpatrywanych na tle
przeobrazen zwiazanych z dynamicznym rozwojem technologii cyfrowej. Edukacja w ujeciu tra-
dycyjnym staje si¢ mato skuteczna w obliczu ciaggtych i szybkich zmian otaczajacej rzeczywi-
stoéci. Dostrzega si¢ sprzeczno$¢ pomigdzy atrakcyjnoscia aktywnos$ci ucznia w przestrzeni mo-
bilnej, jego oczekiwaniami kierowanymi pod adresem szkoty a transmisyjnym sposobem realiza-
cji tresci ksztatcenia. Autorka udowadnia tezg, ze potrzebne jest twdrcze podejscie do zmiany
mys$lenia na temat metod edukacyjnego praktykowania i nowych form budowania wspélnoty
uczacych si¢, uwzgledniajac warto$ci tkwigce w kulturze szkoty i nowoczesne akcenty medialne;j
przestrzeni.

Stowa kluczowe: teoria ksztalcenia; paradygmaty edukacyjne; technologie cyfrowe; przestrzen
medialna.
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THEORY OF EDUCATION IN THE MEDIA SPACE
— BETWEEN TRADITION AND CHANGE

Summary

The aim of this article is to describe the transformations of contemporary learning theory in
the context of transformations related to the dynamic development of digital technology. Edu-
cation in the traditional sense becomes less effective in the face of constant and rapid changes in
the surrounding reality. There is a contradiction between the attractiveness of the student’s ac-
tivity in the mobile space, his expectations directed at the school and the transmission of the
content of the training. The author demonstrates the need for a creative approach to changing
thinking about the methods of educational practice and new forms of building a learning com-
munity, taking into account the values inherent in the school culture and the modern media
accents of space.

Key words: education theory; educational paradigms; digital technologies; media space.



