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WYBRANE ZAGADNIENIA TEORETYCZNYCH PODSTAW
DYDAKTYKI NA SEOWACIJI

WSTEP

Jan Amos Komensky (1592-1670) uwazat dobre nauczanie za wielka ta-
jemnice. W Didactica magna wymagat szacunku dla kazdej narodzonej oso-
by, jako obrazu Boga Stworcy, i nalegal, aby wszystkie dzieci byty wyksztat-
cone. Wedlug niego zadne lustro nie jest tak brudne, by nie odbijalo cho¢
troche Swiatta, $wiatlo nalezy wpuszczaé¢ wszedzie tam, gdzie to tylko jest
mozliwe. ,,Relacje w wychowaniu i edukacji powinny opiera¢ si¢ na wza-
jemnej mitosci, tak jak to jest miedzy Ojcem i Synem wedtug Jana 5, 19-20”
(z komentarza Capkovej, 2007, do dzieta J.A. Komenského Didacticae idea
ex arcanis Aeternis).

W jaki spos6b na nowo przenikna¢ do tajemnic poznawania, uczenia si¢,
na co rowniez wskazuja przytoczone cytaty?

W literaturze specjalistycznej mozemy spotkaé si¢ z wieloma spojrze-
niami na natur¢ dydaktyki. Grecki termin didaskein oznacza uczy¢, nauczac,
pouczaé, wyktada¢, udowadniac. Wspomniany Komensky twierdzit, ze dy-
daktyka jest sztukg nauczania. Wedtug Skalkovej (2007) dydaktyka to ,teo-
ria edukacji i nauczania”, ktéra zajmuje si¢ gidwnie problematyka tresci
edukacyjnych, ktére w wyniku spoteczno-historycznych doswiadczen ludz-
ko$ci, za pomoca procesu nauczania, stajg si¢ indywidualnym majatkiem
ucznidow. Wedtug Lukasovej (2010), dydaktyka to teoretyczna podstawa dla
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profesjonalnego nauczycielskiego podejmowania decyzji dotyczacych nau-
czania, ze szczegllnym naciskiem na réwnowage calosciowego rozwoju
ucznidw. Poprzez takie rozumienie autorka uniemozliwia redukcje nauczania
do prostego rozwoju poznawczego uczniow w procesie dydaktycznym, z kt6-
rym mozemy si¢ jeszcze w dzisiejszych czasach spotkaé. Wielu ekspertow
z r6znych dziedzin zgadza si¢ z tym, ze obecny kontekst edukacji wymaga
nowego zrozumienia ucznia, jako rodzacej si¢ osobowosci, nowych sposo-
béw w komunikacji i catlo§ciowego zainteresowania jako$cig zycia dziecka.

Jako$¢ wychowania i edukacji powinna zawsze opiera¢ si¢ na wymogu
dobra (szczg$cia) osoby, ktory dotyczy oczywiscie zardwno uczniéw, jak
i nauczycieli oraz wszystkich zainteresowanych. Na znaczenie tych rozwa-
zan, wskazuje np.: Helus (2008), ktéry pisze, ze ,,edukacja powinna by¢
oparta przede wszystkim na trosce o cztowieka. Edukacja nie powinna ogra-
nicza¢ si¢ do ksztaltowania osoby o zainteresowaniach ekonomiczno-wzro-
stowych w ramach ‘produkcji’ zasobéw ludzkich na rzecz dobrobytu i kon-
kurencyjnosci. Nie powinna stuzy¢ orientacji cztowieka na pozaludzkie cele
rynku, konkurencji, kariery itp., a wigc cele, ktére go ograniczaja, ktore sa
narazone na ryzyko bycia ofiarg [...] Edukacja powinna by¢ czuta (kochaja-
ca) i rOwniez powinna prowadzi¢ do czulo$ci (kochania). Powinna po-
znajacego inspirowac, aby podejmowal trud rozwoju i chronit w sobie czto-
wieczenstwo. Czlowiek ma szanse¢ przekroczenia samego siebie w dobru,
ktore jest dla §wiata, w ktorym zyje”. Wedtug Lorenza (1990) to od zrozu-
mienia wychowania i edukacji zalezy czy ,,Homo sapiens zginie lub przezy-
je”’. Wychowanie i edukacja w pewnym sensie sa zmuszone walczy¢ o jego
przetrwanie.

LukéaSova we wstepie do ksiazki: Jakosé zycia dzieci a dydaktyka (2010)
stwierdza, ze w spojrzeniu na edukacje powinni§my unika¢ wszelkich jedno-
stronnos$ci. Niektére koncepcje edukacyjne koncentruja si¢ na rozwoju po-
znawczym, inne na wplywie technologii informacyjno-komunikacyjnych,
jeszcze inne dotycza aspektdw spolecznych itp. Edukacja powinna by¢
calosciowym rozumieniem lub wizja faktéw i kontekstow, czyli ksztalcenie,
ktére uwaza cato$¢ za co§ wyzszego niz tylko za sume jego sktadnikéw. In-
na wazng kwestig jest koncepcja osiagni¢¢ lub rozwoju ksztalcenia podsta-
wowego. Autorka rozwaza, ze tym, ktérzy dorastali w koncepcji osiagnie¢
ksztatcenia podstawowego z naciskiem na wyniki ksztatcenia prowadzace
do mizernych osiagni¢¢ dydaktycznych, czasami trudno wyobrazi¢ sobie
ksztalcenie ze strategicznym celem cato$ciowego rozwoju zdrowia ucznioéw,
ich myslenia, przezy¢. Dodaje, ze w szkole ukierunkowanej na rozwdj oso-
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bowos$ciowy wazne sg roOwniez osiggniecia, ale osiagniecia dostosowane do
wieku i indywidualnych wymagan. Takie rozumienie ostabia nacisk na wy-
mierne i porownywalne wyniki ksztalcenia na rzecz proceséw rozwojowych
i dziataf, umiejetnosci, postaw i cech osobowos$ciowych, ktore pojawiajg si¢
w dtuzszym okresie czasu.

W ponizszym tekscie zmierzamy wskaza¢ te aspekty i1 dydaktyczne kon-
teksty, ktorych propozycje sa zamieszczone we wstepie artykulu i ktére
moga by¢ inspiracja dla zrozumienia dydaktyki w procesie edukacji szkol-
nej, zwlaszcza w nauczaniu podstawowym, w ktérym ktadzione sa podstawy
cztowieczefstwa i ludzkosci.

CALOSCIOWE ZAINTERESOWANIE JAKOSCIA ZYCIA DZIECI
W EDUKACIJI

Kovac (2007) zauwaza, ze cho¢ okres$lenie ,,jako$¢ zycia” jako termin na-
ukowy pojawit si¢ dopiero w XX wieku, niewatpliwie fenomen ten byt znany
ludziom od niepami¢tnych czaséw. Wskazuje na to takze analiza jezykowa.
W przeciwienstwie do ilo$ci, tzn. wielosci, liczby, wielkoSci itd., jezykowo
jakos¢ oznacza warto$¢, istotng wilasciwos¢ rzeczy, zjawisk. Jest to zatem
pewien fakt, za pomoca ktérego dane zjawisko odrdznia si¢ jako calo$¢ od
innej cato$ci (podmiotu). Kiivohlavy (2001) okresla jako$¢ zycia jako co$
danego, dotyczacego spetnienia si¢ konkretnego cztowieka z osigganiem ce-
16w okreslajacych kierunek jego zycia. Zgodnie z kryteriami zdrowia, ktore
wymienia Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO, ang. World Health Orga-
nisation), do jakosci zycia naleza: funkcje fizjologiczne, stan psychiczny
wraz z elementem poznawczym i emocjonalnym, rdwnowaga ekonomiczno-
finansowa w zyciu, integralno$¢ czynnikéw somatycznych i psychologicz-
nych, ktére przyczyniaja si¢ do adaptacji wysitku fizycznego i psychicznego
oraz dobrego samopoczucia relacji w interakcjach spotecznych. Z powyz-
szych informacji widzimy, ze bibliografia specjalistyczna podaza za szero-
kim spektrum kwestii jakosci zycia. Poczynajac od probleméw medycznych,
spotecznych, ekonomicznych, psychologicznych az po edukacyjne. Tak sze-
roki obraz pokazuje réwniez zréznicowane rozumienie i definicje jako$ci
zycia. Nas przede wszystkim bedzie interesowad aplikacyjny obszar $rodo-
wiska szkolnego.

Srodowisko szkolne jako takie jest uksztattowane w sposéb specyficzny
i odmienny w stosunku do normalnych warunkéw zycia, jednak zycie
w szkole nie moze by¢ oddzielone od zycia poza szkola. To tylko czesé
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ogodlnej jakosci zycia. Z tej perspektywy powszechna jako$¢ zycia ucznidéw
jest okres§lana przez specjalistow jako subiektywne przezywanie obiektyw-
nych okoliczno$ci ucznia.

Ktivohlavy (2001) stwierdza, ze z punktu widzenia badan do jakosci
zycia szkolnego mozna podej$¢ z dwdch poziomow:

- szersze rozumienie — skupienie si¢ na ogdlnym klimacie szkotly, na
spotecznej atmosferze w klasach, na relacjach miedzy uczniami a nauczycie-
lami, na sposobie rozwigzywania konfliktéw, na wsparciu socjalnym i po-
szanowaniu wspdlnych wartosci i celow;

— wezsze rozumienie — czynnikiem docelowym badania jest indywidual-
ny uczen i jego przezywanie.

Ponizsza tabela przedstawia szeroki zakres czynnikéw wplywajacych na
jako$¢ zycia w §rodowisku szkolnym, potwierdzajacych, ze jako$¢ zycia jest
ztozonym zjawiskiem.

Tabela 1. Czynniki jakosci zycia ucznidw w $rodowisku szkolnym a jako$ci szkoty (Dolezalova,
Ondrakova, Nowosad, 2011).

Czynniki jakoSci Zycia
uczniow w szkole

Czynniki jako$ci szkoty
wedlug edukacyjnego
programu szkolnego

Elementy systemu
dydaktycznego

Jjako czynniki warunkujace
jako$¢ nauczania i jakosé
zycia uczniow

Srodowisko fizykalne szkoty
i klasy.

Wielko$¢ szkoty i klasy.
Typ szkoty, wielkos¢
miejscowosci.

Warunki materialne.
Warunki higieniczne.

Warunki uczenia
(zewngtrzne).

Przemoc, zng¢canie
i zastraszanie.
Nieobecno$¢ i wagary

Atmosfera psycho-socjalna.

Warunki uczenia
(wewngtrzne).

Wiek ucznia oraz plec.

Warunki personalne.
Charakterystyka i struktura
uczniow.

Odbieranie nauczyciela

i ucznia, relacje migdzy nimi
a innymi uczestnikami
procesu wychowawczo-
edukacyjnego.

Czynniki $rodowiska
domowego.

Wspotpraca z rodzing.

Organizacja i kierowanie
szkota.

Jakos$¢ edukacyjnego
programu szkolnego
Samoocena szkoty.

Cele i tre$¢ nauczania.
Metody i formy nauczania.
Pomoce szkolne, ocena.
Zasady dydaktyczne oraz
reguly.
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Przez jako$¢ szkoly rozumiemy optymalny poziom jej osiaggni¢¢ w zakre-
sie wykonywania poszczeg6lnych funkcji w odniesieniu do osiagnietych wy-
nikdw wychowawczo-edukacyjnych oraz do efektu dtugoterminowego. Cho-
dzi o instytucje zapewniajaca Srodowisko osobistego rozwoju, zdobywania
doswiadczenia w nauce, wiedzy i umiejetnosci. Szkola posiada réwniez
czynniki spoteczno-motywacyjne: zawiera elementy integracji spolecznej
ucznia w klasie i szkole, ksztaltowanie tozsamos$ci ucznia, rozw6j $Swiado-
mosci w odniesieniu do klasy i spoteczenstwa. Uczen tworzy status w klasie.
Uczniowie moga poprawi¢ jako$¢ zycia prywatnego poprzez mechanizmy
szkolne 1 vice versa. JakabCic i Polakova (2004) przytaczaja nastg¢pujace
wskazniki tych mechanizméw:

— poziom interakcji pedagogicznej uczen — nauczyciel,

— realizacja nauczania w klasie i wyniki szkolne ucznia,

— poziom wzajemnej komunikacji uczestnikow w klasie,

— zycie szkolne — przerwy, poziom rywalizacji, glgbia kontaktéw spo-
tecznych w ramach klasy,

— atmosfera lekcji,

— §rodowisko klasy.

Znajomo$¢ czynnikow jakoS$ci zycia i zrozumienie ich wptywu na naucza-
nie s3 wazne w procesach podejmowania decyzji przez nauczyciela. Sa one
stosowane podczas przygotowywania programu nauczania (curriculum) i na
wszystkich etapach pracy z nim (realizacja i ocena). Aby procesy edukacyj-
ne przebiegaly optymalnie, bardzo wazne jest w tworzeniu, ocenie i edycji
panstwowych programéw edukacyjnych uwzglednianie catego systemu ele-
mentéw edukacyjnych. Profesjonalne podejscie nauczyciela moze zwickszy¢
autonomie uczniéw i ich adaptacje. Odwrotnie, nieprofesjonalne nauczanie
moze by¢ przyczyna powstania choroby ucznia, zahamowania oraz po-
wstrzymania jego rozwoju w niektérych obszarach. Konieczna jest zatem
szybka analiza zrdédet obcigzen tych interakcji szkolnych, ktére mogtyby
mie¢ negatywny wplyw na rozwdj ucznia we wszystkich dziedzinach jako$ci
zycia (LukaSov4, 2010, str. 43-45): zdrowie (wzrost somatyczny i dojrzewa-
nie); psychologiczny (duchowy) rozwdj na poziomie rozumowym, umysto-
wym (poznawczym), emocjonalnym (uczuciowym) i wolitywnym, conativus;
rozwdj spoteczny, samorozwdj, duchowy (duchowy) wzrost.
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Tabela 2. Model mozliwos$ci rozwoju jakos$ci zycia uczniéw w nauczaniu (LukaSova, 2010, s. 44).

Dziecko w roli ucznia i jakoSci jego zycia,
ktore prowadza do rozwoju
pelnowartosciowej osobowosci w zyciu
dorostym

Sfery wartosci i celow ksztalcenia
podstawowego

Mozliwosci dla wzrostu somatycznego
i szacunek dla dojrzewania — identyfikacja
potencjatu przez nauczycieli i uczniéw.

Wzrost somatyczny i dojrzewanie — zdrowie
fizyczne i psychiczne, higiena, srodowisko
itp.; warto$ci zdrowego stylu zycia; warunki
materialne zdrowia, warunki psychomoto-
ryczne i sensoryczne do nauki.

Mozliwosci rozwoju umystowego — obszary
rozwoju poznawczego, emocjonalnego,
wolitywnego i rozwoju motywacyjnego.

Rozwéj umystowy — myslenia (poznawczy),
emocjonalny (uczuciowy), motywacyjny
(wolitywny), decydujacy i conativus.

Mozliwosci rozwoju spotecznego — wzajemne
poznanie, powstawanie relacji, wspdtpraca,
przyjazn, zrozumienie, rywalizacja (konkursy),
status w grupie, status, prestiz.

Rozwdj spoteczny — postrzeganie relacji,
przezywania spotecznego, szacunku,
wspOtpracy, zrozumienia, rado$ci ze spotkan,
zadowolenia w klimacie klasy szkolnej

i szkoty, mitosci do siebie i do innych, do
$wiata, mitosci do prawdy itp.

Mozliwos$ci samorozwoju dziecigcego JA
— realizacja wlasnych mozliwo$ci; samopozna-
nie, samoprzezywanie, samoocena, samorozwoj

Rozwijanie wlasnych umiejetnosci

i samorozwdj — transcendentne tendencje
wlasnego JA, samorealizacja, samopoznanie,
poczucie wlasnej wartosci, samokontrola,
samoocena, ufanie sobie, wiara w mozliwo$¢
rozwoju siebie i w wyzsze przywodztwo.

Mozliwos$ci duchowego rozwoju w dziedzinie
aksjologicznej, estetycznej, etycznej i tworczej
(poszukiwanie wartosci i rozw6j kreatywnosci).

Rozwdj duchowy — dazenie do wartosci
prawdy, pigkna, dobra, sprawiedliwosci

i innych wartosci duchowych i cnét ludzko-
$ci; rado$¢ odkrywania i tworzenia samo
tworzenie, na wszystkich poziomach; aspekty
egzystencjalne i transcendentne (kreatywnos$¢,
madro$¢, charakter, szacunek).

Wszystkie dziedziny rozwoju sg wazne w ksztaltowaniu rozwoju ucznia

w edukacji szkolne;j.

INTERAKCJA UCZEN - NAUCZYCIEL

W pracach psychologicznych lub pedagogicznych, znajdujemy krytyczna

ocen¢ konsekwencji wychowania autorytarnego, t;j.

wychowania, ktére

wspolpracuje gtdwnie z nakazami, zakazami i karami, ktére ostatecznie sta-
nowia zagrozenie dla dziecka lub catkowite odrzucenie mito$ci. Jeszcze bar-
dziej wyrafinowane podejscie psychologowie nazywaja pedagogika czarna.
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Jest to taki rodzaj stosunku do dziecka, ktory wynika bardziej z potrzeb wy-
chowawcy, a ogranicza najbardziej skryte (wewnetrzne) potrzeby dziecka.
Pedagogika czarna stosuje site wobec bezradnego i zaleznego dziecka, nawet
programowo i systematycznie w imi¢ mito$ci do niego, do jego dobra i szcze-
$cia. Zamiast naturalno$ci i oryginalno$ci osobowej w dziecku zaszczepia
si¢ postawe bezgranicznej wdzigcznosci, stuzalczo$ci oraz subordynacji.

Gdybysmy chcieli pracowac nad idea konstruktywnych elementéw zdro-
wego narcyzmu réwniez na gruncie pedagogiki inkluzyjnej (Pupala, 2004) to
mozna by bylo pokonaé przewlekle pokusy wyzszo$ci pedagogicznej —
dyrektywizmu za pomocg innej perspektywy. To z niej dziecko zrozumie, ze
jest akceptowane takie, jakie jest, w pelnym zakresie jego wyrazen i cech.
Dzigki tej akceptacji nie bedzie broni¢ si¢ przed ukazaniem swoich emocji
na zewnatrz, zda sobie sprawe z ich znaczenia i zrozumie, ze te emocje row-
niez interesuja ludzi wokot niego. W tym konteks$cie emocje staja si¢ inte-
gralng cze¢$cig interakcji i procesu socjalizacji dziecka.

Psychologia wniosta najwigecej pomystéw do badania i wyszukiwania
regut poznawania, uczenia si¢ dziecka

Na uwage zastuguja idee psychologii humanistycznej, ktéra znajduje si¢
na przeciwnym biegunie do koncepcji autorytarnych, poniewaz zajmuje si¢
rozwojem potencjalu osobowosciowego kazdego ,,oryginatu dziecigcego”.
Najczesciej w tym zagadnieniu cytowany jest Rogers (1995), ktéry opraco-
wat koncepcj¢ tendencji aktualizacyjnej. Zgodnie z tym poje¢ciem rozumiat
dazenie sit jednostki do wzrostu, rozwoju, urzeczywistnienia mocy, wzboga-
cenia zycia, zwiekszenia autonomii i niezaleznosci, a takze przyjecie odpo-
wiedzialnoS$ci za akt samokierowania.

Jesli samoaktualizacja jest zgodna z tendencja aktualizacyjng we wnetrzu
dziecka, to oznacza to, ze jednostka realizuje bez przeszkéd swoje dazenia
do rozwoju, do bogatego i szcz¢Sliwego zycia, Rogers uzywa tu terminu
,kongruencja” (zgoda z samym sobg). Podczas manipulacyjnego i humani-
tarnie zdegradowanego procesu wychowawczego wystepuje inkongruencja,
ktora powoduje wiele konfliktéw 1 probleméw zwigzanych z wychowaniem
i motywacja.

W ramach relacji dziecko — rodzic, dziecko — nauczyciel Rogers podkre-
sla znaczenie idei akceptacji bezwarunkowej, to znaczy empatycznej akcep-
tacji jednostki w catym zakresie jej przejawdéw i osobliwosci. Rogers prze-
ciwstawia autentyczno$¢ osobowosci dziecka fasadom - wymuszonym,
granym, wyéwiczonym zachowaniom dziecigcym. To podejscie niebedace
dyrektywa i skoncentrowane na dziecku przynosi wiele nowych wyzwan
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w szkolnictwie i przyczynito si¢ do sformutowania zasad humanistycznego
podejscia do ucznia. Przedstawiaja si¢ one nastgpujaco:

— zasada samookreslenia si¢ ucznia w uczeniu sig,

— zasada jednosci woli (checi) uczenia si¢ 1 sposobu, jak si¢ tego nauczy¢,

— zasada niezaleznej samooceny,

— zasada znaczenia przezywania i wyrazania emocji,

— zasada wyeliminowania zagrozenia.

Ze zjawisk szkolnych, ktére sg problematyczne dla zagadnienia dobrze
funkcjonujacego i dobrze zsocjalizowanego dziecka, mozemy wspomniec
o niektérych niepowodzeniach edukacyjnych, jak np.: sytuacja, w ktorej
dziecko staje si¢ kompensacja brakéw wychowawcy. Ten redukcjonizm po-
lega na tym, ze dziecko traktowane jest instrumentalnie: staje si¢ Srodkiem
do osiagnigcia celéw, ktorych nie umie przyja¢, jako wtasnych celéw. Innym
rodzajem komplikacji sg r6zne nadmierne wkraczania rodzicéw w program
nauczania szkolnego, gdzie pod przykrywka ochrony dziecka dochodzi do
przerwania jego wiezi komunikacyjnych opartych o zaufanie. To prawda, ze
szkota wptywa tez negatywnie, jesli:

—nie docenia znaczenia przezywania przez ucznia szkolnych wydarzen
i ich konsekwencji,

— pogtebia syndrom zaburzonej osobowosci,

—nacisk na dobre oceny nie towarzyszy do$wiadczeniom obecnego
i przysztego sensu stawianych wymagan,

— zmniejsza niektére wazne warto$ci migedzyludzkiego, wspdlnego zycia
na korzy$¢ mniej warto$ciowych celdw,

—nie pozwala na réwnowage w interakcjach migdzy nauczycielem
a uczniem,

— ogranicza inwencj¢ twdrczg uczniow,

— nie toleruje odchylen osobowosci i indywidualnych cech,

— przecenia dyscypling zewngtrzng kosztem wewnetrznej, $wiadomej sa-
moregulacji (Helus, 2004, str. 160).

Zjawiska i problemy, o ktérych bylo powiedziane w §wietle natury dzie-
cinstwa we wspodtczesnej cywilizacji, nie wyczerpuja tej problematyki. Dzi$
wiemy juz wigcej o dziecku niz kiedykolwiek wczesniej, dlatego posiadamy
wickszy obowiazek moralny i na nas spoczywa wigksza odpowiedzialnos$¢ za
jego rozwdj.

Nowy model ksztalcenia zaktada réwniez inne spojrzenie na szkolny pro-
gram nauczania (curriculum). Przedstawimy kilka pogladéw dotyczacych
przesuniecia lub zmiany w tym zakresie.
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PROGRAM NAUCZANIA - CURRICULUM

Zmiany w programie nauczania oparte sg na nowych programach nau-
czania, na ktorych koncentruja si¢ nowe dokumenty programowe w Europie
i w Republice Stowackiej [patrz np. www.statpedu.sk]. Zmiany programowe
dotycza nie tylko tre$ci nauczania, ale calego procesu tegoz zjawiska. Po-
réwnujac poprzednie i obecne cele nauczania, zauwazamy najwi¢ksza réz-
nice w koncentracji na wigkszych jednostkach. W tym nowym schemacie
nauczania podkre$la si¢ podejscie integracyjne i interdyscyplinarne, tworze-
nie szerszych jednostek edukacyjnych w oparciu o koncentracj¢ nauczania
z r6znych dziedzin wiedzy, co skutkuje uporzadkowaniem tresci nauczania
w szkotach podstawowych do obszaréw edukacyjnych. Tre$cig nauczania sa
r6zne wiadomosci, umiejetnosci, postawy, wartosci, opinie, przekonania,
zwyczaje, strategie, ktoére sa potencjalnie mozliwa wiedza. Helus (2007,
s. 10) wskazal, ze ,,curriculum jest potrzebne, aby w nowym spojrzeniu po-
strzegac¢ je jako czynnik personalizacji ucznia”.

Autorzy Manak, Janik i Svec (2008, s. 11) poréwnujg program nauczania
z przesztosci i terazniejszo$ci z programem nauczania przyszlosci, ktory jest
przedstawiony w ponizszej tabeli:

Tabela 3. Poréwnanie programu nauczania — curriculum przesztosci, terazniejszosci i przysztosci
(Manak — Janik — Svec, 2008, s. 11).

Curriculum przeszlo$ci i terazniejszoSci

Curriculum przysziosci

Poznanie, wiadomosci, nauka sg dla siebie
wartoscig.

Wymaganie, aby uczniowie mieli aktywne
podejscie do uczenia si¢ i aby w wiedzy
znajdowali swoja samorealizacje.

Dominuje przekazywanie wiedzy przez
nauczyciela uczniom.

Ktadzie si¢ nacisk na przeksztatcanie wiedzy,
na kreatywna prac¢ z wiedzg.

Akcent na wiedz¢ podmiotowa, na czele nie
ma relacji migdzypodmiotowych.

Podkreslanie interdyscyplinarnosci, wspieranie
mi¢dzyprzedmiotowych relacji (tematy
przekrojowe).

Istnieje przepas¢ migdzy wiedza szkolng
a wiedzg potrzebng do praktycznego zycia.

Przyswojona wiedza w szkole powinna takze
stuzy¢ do rozwigzywania codziennych i pro-
fesjonalnych probleméw, podkreslenia
kompetencji.

Uczniom brakuje podstawowej wiedzy
o gospodarce, prawie i innych istotnych
kwestiach zycia.

Uczen jest ukierunkowywany do zrozumienia
podstawowych zasad i warunkéw zycia
spoteczenstwa (gospodarka, prawo,
demokracja, prawa i obowigzki obywatela).

Dominuje komercjalizacja kultury,
massmedidw, massmedia rzadza rynkiem.

Wspieranie dziatan kulturalnych przeciwko
manipulacji $wiadomosci obywateli.
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W szkole zanikajg pytania etyczne i estetyczne. | Edukacja etyczna, w szkotach wymagane jest
przestrzeganie norm etycznych przez
wszystkich obywateli, zwlaszcza urzgdnikow
panstwowych.

Wazna kwestig bedzie, aby nauczyciel potrafit przenosi¢ wymagania no-
wego programu nauczania na wiedze dydaktyczng w zakresie tresci naucza-
nia, ktére mozna zrozumie¢ jako ,,zawarto$¢ (amalgamat) tresci i dydaktyki
w zrozumieniu nauczyciela tego, jak zorganizowac, reprezentowac i dostoso-
wywac indywidualne problemy, tematy i koncepcje, zainteresowania i umie-
jetnosci ucznidow oraz jak je reprezentowa¢ w nauczaniu” (Schulman, in:
Lukasova, 2010, str. 99). Konkretny kontekst narracji ma wptyw na stawia-
nie pytan, planowanie, prowadzenie dyskusji, mapowanie umystowe, roz-
biezne mys$lenie, nauke kooperatywna, indywidualne poznanie i ocenianie,
tworzenie uczacego si¢, poznajacego spoleczenstwa. Koncowym celem tresci
nauczania rozumianej w taki sposob jest poznanie sensowne, ktére Cap
i Mare§ (2001, str. 385-410) przedstawiaja za pomoca nastepujacych cech:
aktywnos$¢ (uczen powinien by¢ aktywny w mysleniu, podejmowaniu decyzji
i negocjacjach); konstruktywno$¢ (uczen nie nabywa nowych wiadomo$ci
w formie gotowej, ale aktywnie je przetwarza, konstruuje je, a jednocze$nie
rekonstruuje swoja wiedz¢ tak dtugo, jak dtugo musi ona zawiera¢ nowe in-
formacje); skumulowanie (czesciowe efekty uczenia si¢ gromadza si¢, a po-
szczegbdlne czgSci pasuja do siebie lub nie pasujg do siebie, aby pasowaly,
nalezy wzig¢ pod uwage osobista historie ucznia, z jego tak zwanych indy-
widualnych uprzedzen, tj. czasami z bardzo charakterystycznych sposobéw
uchwycenia znaczenia nauczania oraz poje¢, lub koncepcje typu misconcep-
tions — btednych lub Zle zrozumialych wyobrazefn materiatu); autoregulacja
(konieczne jest, aby uczen sam si¢ nauczyt opanowac swdj material naucza-
nia oraz dojrzat do jego autoregulacji); ukierunkowanie (celem towarzysze-
nia uczniowi w jego uczeniu si¢ jest umiejetnos¢ formutowania swoich wita-
snych celéw, na ktédrych mu osobi$cie zalezy i dla ktérych jest on zdolny do
podejmowania wysitkéw i pokonywania przeszkdd; uczniowie miodszego
wieku szkolnego powinni nauczy¢ si¢ formutowac cele przynajmniej krétko-
terminowe swojej nauki); umiejscowienie (nauka nie odbywa si¢ niezaleznie
od srodowiska spotecznego, ale jest powigzana z sytuacjami dydaktycznymi,
potaczonymi ze specyfika kultury, pochodzeniem etnicznym, r6znymi zasa-
dami spoleczno-kulturowymi itp. — zrozumienia nauczania nalezy szukac
wlasnie w tym konteks$cie); r6znice indywidualne w nauce (uczniowie réznia
si¢ takze swoimi zalozeniami w uczeniu si¢ i przebiegiem uczenia si¢; zalezy
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to od roznych talentéw biologicznych, od réznorodnosci srodowiska spo-
teczno-kulturowego, od poziomu obecnej wiedzy, od nastawienia do nauki,
od zainteresowan, potrzeb, aspiracji, motywacji klasowej, stylu uczenia sie,
stylu poznawczego, od réznic w rozumieniu siebie (JA ucznia)).

Wymienione fakty wskazuja na trudne zadania i wyzwania stojace przed
pedagogami w tak rozumianym ksztatceniu razem z u§wiadomieniem sobie,
ze waznym kluczem do motywacji ucznidw w ich nauce jest poszanowanie
ich indywidualnych cech, poniewaz okre§laja one zakres formutowania ich
wlasnych celéw ksztalcenia, ktére czgsto przekraczajg granice nauczania.
W powyzszym kontek$cie wazna kwestig jest diagnostyka, jako proces od-
krywania mozliwos$ci kazdego dziecka.

DIAGNOSTYKA PEDAGOGICZNA
JAKO PROCES ODKRYWANIA MOZLIWOSCI

W ostatnich latach, diagnostyka i doradztwo w dziedzinie potrzeb wy-
chowawczo-ksztatlcagcych bardzo si¢ rozwingty. Przedmiotem uwagi nie sa
obszary, w ktorych uczen sobie nie radzi, ale przeciwnie te, ktore wskazuja
na realizowany kierunek dalszego rozwoju (zob. Vygotskij, 2004).

W kontekscie diagnostyki pedagogicznej mozemy podkresli¢ pewna no-
wo$¢ w formie spojrzenia na ucznia jako na jednos¢ bio-psycho-spoteczno-
-duchowa w kontekscie rodziny, szkoty i szerszej spoteczno$ci. Nauczyciel
powinien mie¢ $wiadomos¢ nastepujacych aspektdw: jak dziecko postrzega
siebie samego w roli ucznia? Jak ocenia swoja kompetencyjnos¢ do wykony-
wania ré6znych czynnos$ci? Czy czuje si¢ dobrze? Czy zna swoje mozliwosci
do osiggniecia sukcesu w szkole?

Z diagramu umieszczonego na kolejnej stronie mozna zauwazy¢, ze dia-
gnostyka jest podstawowa i integralng cze$cig procesu nauczania i uczenia
si¢. Jest to sposdb, w jaki nauczyciele dowiaduja si¢ o tym, co uczniowie
wiedzg i potrafig zrobi¢ oraz kiedy sg przygotowani do podj¢cia nauki no-
wych zadan.
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WYNIKI
UZYSKANE

WYNIKI, KTORE
CHCEMY OSIAGNAC

W jakim
miejscu si¢
teraz
znajduje

uczen?

W jakim
kierunku
uczen
podaza?

Doswiadczenia
Z nauczania
i uczenia si¢

Zadania diagnostyczne,
staly monitoring,
wskazniki sukcesu

Skad mam
wiedzie¢, ze

uczen juz

Jak sie¢ tam
dostanie?

tam jest?

Obrazek 1. Diagnostyka w procesie nauczania i uczenia si¢ (Hajkova, Strnadové, 2010, s. 153).

Zalecenia dotyczace czynnosci diagnostycznej (zwlaszcza dla nauczycieli
szko6t podstawowych, Dvordkova, 2002) przedstawiaja si¢ nastgpujaco:

* diagnostyka klasy i ucznia powinna by¢ postrzegana jako proces dtu-
goterminowy;

* nalezy przeprowadzi¢ konsultacje wynikdw badan diagnostycznych
z innymi;

* diagnostyka musi by¢ powiazana z etiologicznym punktem widzenia,
tzn. ,,poszukiwaé przyczyn” zaobserwowanego zjawiska (przyczyny niepo-
wodzenia uczniéw s3 najczes$ciej zwigzane etiologicznie z wcze$niejszymi
okresami, z jego wczesniejszym rozwojem, ktéry z punktu widzenia pozna-
nia nie jest juz dostepny dla pedagoga);

* diagnostyka nie moze by¢ wykonywana rutynowo (co jest najczest-
szym przejawem uprawnionych osrodkéw diagnostycznych — poradni peda-
gogiczno-psychologicznych i o$rodkéw specjalno-pedagogicznych), bez-
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osobowo 1 schematycznie. Hijkov4 (2007) za jedng z podstawowych zmian
w metodologii diagnostycznej uwaza dialogizacje — diagnozowany uczen
jest postrzegany bardziej jako partner i aktywny uczestnik dialogu diagno-
stycznego niz uczen jako obiekt jednostronnej obserwacji. Dialogiczny
kierunek diagnostyki uwzglednia histori¢ zycia ucznia, jego relacyjne po-
wigzania, jego aktualny stan fizyczny lub psychiczny oraz nastawienie emo-
cjonalne. Jest to zwiazane z potozeniem nacisku na interaktywne podejscie
w diagnostyce, poniewaz w optymalnej wymianie bodzcéw i informacji
pomiedzy uczestnikami procesu diagnostycznego odbywa si¢ on pod warun-
kiem ich wzajemnej wspo6tpracy (m.in. okazuje si¢, ze uczenie si¢ pracy ze-
spotowej i zasad prowadzenia dialogu w procesie diagnostycznym jest waz-
ng i niezbedna kompetencja nauczycieli);

* wnioski diagnostyczne muszg wigzac si¢ z propozycjami konkretnych
dziatan, alternatywnymi praktykami w zakresie uczenia si¢ ucznia, proce-
durami kompensacyjnymi i redukcyjnymi poza zwyklymi praktykami pe-
dagogow.

Jak juz stwierdziliSmy, diagnostyka stanowi integralng cze$§¢ procesu
edukacyjnego i jest to sposdb, w jaki nauczyciele dowiadujg si¢ o tym, co
uczniowie wiedza i potrafig zrobi¢ oraz kiedy sa gotowi do nauki nowych
faktow. W powyzszym kontekscie w ostatnich trzech dekadach przedmiotem
uwagi sa neuropedagogika i neurodydaktyka, ktére podkreslaja bardziej do-
ktadne uzywanie mézgu przez ucznia w nauczaniu i uczeniu si¢, a w osta-
tecznym rozrachunku przez kazda jednostke podczas catego zycia. Na pewno
inspirujace bedzie uzyskanie przynajmniej niektérych informacji o tej pro-
blematyce. Wyjsciowa baza s3 wybrane informacje dotyczace czynnosci
mézgu dostegpne na stronie: https://primar.sme.sk/c/4116950/anatomia-a-
cinnost-mozgu.html.

NEURODYDAKTYKA W PRAKTYCE SZKOLNEJ

Pomimo dtugoletnich wysitkéw naukowych do dzi$ si¢ nie udato rozwia-
za¢ i zrozumie¢ bardzo ztozonych funkcji mézgu jako catosci. Doktadne
etapy wysytania, przetwarzania lub przechowywania informacji nie sg je-
szcze w petni wyjasnione. Ta okoliczno$¢ podkres$la integralno$¢ tego orga-
nu. Chatakter tego opracowania nie pozwala na szaczegétowa charakterysty-
ke budowy moézgu.
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Nas — w zakresie procesu uczenia si¢ — szczeg0lnie interesuja synapsy
zmienne, potaczenia neuronéw, na ile jest aktualne poréwnanie, ze im wigcej
potaczen, tym modzg jest bardziej elastyczny i tatwiej przyswaja wiedzeg.
Zdaniem ekspertéw prawda jest, ze jeSli neurony rozwijajg si¢ dzigki pracy
i zadaniom w naszym mdzgu, ostonka mielinowa komorek glejowych (méz-
gowa substancja biala) zaczyna otacza¢ akson z wewnatrz na zewnatrz i od
dotu do goéry. Proces formowania ostonki mielinowej jest podobny do two-
rzenia stojow w pniu drzewa — im wigcej ro$nie, tym bardziej jest neuron
aktywny, powstaja kolejne warstwy ostonki mielinowej, ktére otaczaja pola-
czenia synaptyczne. Rezultatem jest szybka i skuteczna komunikacja z akso-
nem. Ow wglad podpowiada nam, ze jesli uczniowie, czy w ogéle ludzie,
¢wicza swOj moézg, to nowe polaczenia staja sie mocniejsze i dlatego nauke
w tym sensie mozna zdefiniowa¢ jako tworzenie si¢ synaps, czyli taczenie
neurondéw, a tym samym tworzenie sieci neuronowych lub jako zmiang
istniejgcego sposobu laczenia neurondw.

Badania neurologiczne udowodnity, zZe:

— uczenie si¢ zmienia fizykalng strukture mézgu;

— zmiany strukturalne powoduja réwniez zmiane¢ funkcjonalnej organi-
zacji mozgu, tzn. uczenie si¢ organizuje i reorganizuje mozg;

—rézne obszary mdzgu sg przygotowane do nauki w ré6zZnym czasie.

Jakie zatem korzysci z neurodydaktyki widza neurodydaktycy dla procesu
dydaktycznego?

Odpowiedz brzmi, ze neurodydaktyka (Petldk, 2011):

— dotyczy wynikdw badan nad mézgiem;

— uczenie si¢ jednostki nie polega jedynie na okresleniu ,,gromadzenia
wiedzy” w mézgu, ale przede wszystkim spojrzeniu na zachodzace procesy
neuronowe w mozgu;

— oferuje bardziej sp6jne poglady na temat uczenia si¢, pamigci 1 zna-
czenia emocji i motywacji w nauce.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze na podstawie powyzej przytoczo-
nych informacji neurodydaktyka chce przyczyni¢ si¢ do poprawy nauczania,
pomoéc nauczycielowi petni¢ jego role, wspoméc ucznidw w ,,zwiekszeniu”
liczby synaps poprzez zachg¢canie do wzrostu nowych oraz ich umacnianiem
az do powstania trwatych potaczen. Oczywiscie, ta sie¢ powigzan synaptycz-
nych, ktéra jest w ciaglym procesie tworzenia, znajduje si¢ réwniez pod
wptywem genetyki, Srodowiska, wielu doSwiadczefn ucznia, zewngtrznych
sytuacji i innych faktéw. U uczniéw z upo$ledzeniami umystowymi to po-
wazna okoliczno$¢ organicznego uszkodzenia mézgu, z ktérego wywodza
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si¢ w obszarze edukacji r6zne zaburzenia, ograniczenia. W tym konteks$cie
niezwykle wazna jest, na podstawie poznania zasad funkcji mézgu, umieje-
tno$¢ podejscia do przygotowania si¢ do lekcji, wybdér odpowiednich stra-
tegii nauczania, poznanie procesOw przetwarzania i przechowywania in-
formacji, otwarto$¢ na nowe podej$cia, metody itd.

Aby méc wdrozy¢ do klasy instrukcje kompatybilne z mézgiem, trzeba
poszukiwaé odpowiedzi na pytania, takie jak: ,,Czy moi uczniowie angazuja
si¢ do warto$ciowej pracy — czynnosci?” Wartosciowa czynno$¢ oznacza, ze
nauczyciel dziala w ten sposdb, aby uczniowie siggne¢li do pamigci po przy-
swojone informacje i zrozumieli tre§¢ nauczania.

Czy przygotowuje sie do lekcji w ten sposdb, aby uczniowie rozmyslali
(lub byli zmuszeni do my$lenia)? Czy tworze spdjne zwiazki miedzy szkota
a zyciem codziennym uczniow? Czy ucz¢ tak, ze nie jest mozliwe nie-
powodzenie?

Nauczyciele muszg réwniez mie¢ §wiadomos$¢ przeszkod, ktére sa natu-
ralne w nauczaniu. Nie mozna zapomina¢ o informacji zwrotnej, o pracy nad
btedami ucznia, za pomoca ktérych mozna proces nauczania przenie$¢ na
jakos$ciowo wyzszy poziom.

Jest to rowniez zwiazane z warunkami efektywnego uczenia si¢ — kompo-
nenty kompatybilne z mézgiem (http://www.skola21.sk/slovnik), do ktérych
zalicza si¢:

— Brak zagrozen i srodowisko wspierajace — charakteryzuje si¢ powsta-
waniem pozytywnego klimatu spotecznego, jako niezbednego warunku
efektywnego uczenia sie.

— Ubogacone §rodowisko — odzwierciedla to, czego dzieci si¢ uczg. Sty-
muluje nauke, posiada wiele bodzcéw, ktére odzwierciedlaja prawdziwe
zycie, oraz jest zrédlem informacji.

— Mozliwos¢ wyboru — polega na poszukiwaniu skutecznego sposobu
przyswojenia wiedzy, szanuje indywidualne cechy dziecka, a tym przyczynia
si¢ do zwiekszenia jego edukacyjnego sukcesu.

— Znaczenie treSci — wystepuje jako znaczace wszechstronne nauczanie
zwigzane z rzeczywisto$cia, ktére opiera si¢ na bezposrednich doswiad-
czeniach $wiata realnego — by¢ tam.

— Wspdlpraca — stanowi skuteczny sposéb pracy z informacjami, w kto-
rym uczniowie uczg si¢ nawzajem, biora wspotodpowiedzialno$¢ za swoje
uczenie si¢, zdobywajg niezbedne umiejetnosci do zycia w grupie, w spo-
leczenstwie demokratycznym.
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— Odpowiedni czas — to poszanowanie indywidualnego tempa pracy.
Zapewnienie wystarczajacego czasu do ukonczenie pracy, doskonate opano-
wanie programu nauczania.

— Doskonate opanowanie — odnosi si¢ do pracy uczniéw. Doskonale opa-
nowanie programu nauczania i jego wykorzystanie w prawdziwym zyciu
wymaga osobistych osiagni¢¢, a uczen poréwnuje si¢ tylko sam ze sobg.

— Blyskawiczna informacja zwrotna — dostarcza rzetelng, jasng, bez-
posrednia informacj¢ chwilowym opanowaniu programu nauczania. Jej
celem jest to, aby uczen wypracowal sobie wtasciwy program umystowy,
opanowatl materiat lekcyjny w ten sposéb, aby umiat go wykorzystaé
w prawdziwym zyciu.

— UmySlny (ukierunkowany) ruch - szanuje stwierdzenie, ze czlowiek
uczy si¢ za pomocg catego ciata. Wtaczenie catego ciata do uczenia sig¢, nie
tylko gtowy, zwieksza jego efektywnos$¢ i zapisuje wiadomosci w pamieci
dtugoterminowe;.

ZAKONCZENIE

Wszystkie powyzej podniesione kwestie dydaktyczne dotyczace natury
pedagogicznej, psychologicznej i kulturowo-krytycznej miaty za cel zwrd-
cenie uwagi na zlozono$¢ wektoréw wplywajacych na rozwéj osobowosci
dziecka. WskazaliSmy pewne tendencje w stowackiej mysli dydaktycznej
zorientowanej na budowanie cztowieczenstwa ucznia. Z tego punktu widze-
nia, w naszych rozwazaniach dotyczacych dydaktycznej pracy nauczyciela
i uczniéw, nie powinniSmy pomija¢ zadnych waznych aspektéw. Dobrze
przemys$lana podstawa holistycznego rozwoju dzieci w nauczaniu pozwoli
nam na ponowne podjecie decyzji o wszystkich szczegétowych kwestiach
procesu edukacyjnego.
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WYBRANE ZAGADNIENIA
TEORETYCZNYCH PODSTAW DYDAKTYKI NA SEOWACII
Streszczenie

Przedmiotem analiz w ponizszym materiale s tendencje rozwojowe stowackiej mysli dydak-
tycznej w aspekcie istoty osoby ludzkiej i jakosci interakcji ucznia i nauczyciela, tre§¢ programu
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nauczania, diagnostyki, neurodydaktyki i zycia dzieci w $srodowisku szkolnym. Zwrdcona zostata
réwniez uwaga na spoleczno$¢ w klasie.

Stowa kluczowe: dydaktyka; jako§¢ srodowiska szkolnego; interakcja nauczyciel — uczen; dia-
gnostyka; neurodydaktyka.
SELECTED TOPICS OF THEORETIC BASIS OF DIDACTICS IN SLOVAKIA
Summary
The subject matter of the analyzes in the following material is the development tendencies of
Slovak didactic thought in the aspect of the human essence and the quality of the student — tea-
cher interaction, the content of the curriculum, diagnostics, neurodidactics and the child's life in

the school environment. Attention also was paid to the community in the classroom.

Key words: didactics; quality of the school environment; teacher — student interaction; diagnos-
tics; neurodidactics.



