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WYCHOWANIE CZEOWIEKA DO MEDIOW JAKO ZADANIE
PEDAGOGIKI MEDIALNEJ

Efektem przemian technologicznych jest spoteczenstwo informacyjne z jego
normami funkcjonowania, zasadami tworzenia wartosci intelektualnych i moral-
nych oraz nowymi kanonami, formami komunikacji interpersonalnej i spoteczne;j.
Przemiany te dotycza takze przekazywanych tresci, nabywanych kompetencji
i umiejetnosci, ksztattowanych postaw i przemian w samej metodyce nauczania
oraz technologii ksztatcenia. Dlatego wazne jest, aby system ksztatcenia i wycho-
wania dostosowa¢ do zachodzacych globalnych transformacji. W podejmowa-
nych dziataniach wychowawczych trzeba pamigta¢, ze punktem odniesienia jest
rozumienie osoby, ktére ma swoje zrédto w antropologii. Takie podej$cie umozli-
wia zaréwno poznanie przedmiotu badan pedagogiki, jak i zdefiniowanie celow
i metod wychowawczych, w tym tez dotyczacych pedagogiki medialnej, ktéra
postrzega, cztowieka jako uzytkownika i zarazem najwazniejszy podmiot komu-
nikowania spotecznego.

Artykul ma na celu ukazanie znaczenia wychowania cztowieka do mediéw
jako istotnego zadania pedagogiki medialnej w dobie technologizacji komunika-
cyjnej. W analizach koncentruje si¢ najpierw na zdefiniowaniu i omOowieniu istoty
pedagogiki medialnej — wyszczegdlnieniu jej obszaréw i zadan, nastepnie przed-
stawiam funkcje mediow w edukacji oraz znaczenie wychowania do mediéw
w procesie ksztatcenia.
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DEFINIOWANIE I CELE PEDAGOGIKI MEDIALNEJ

Badania nad mediami sg przedmiotem zainteresowan wielu nauk spotecznych:
socjologii, psychologii spotecznej, politologii, teorii komunikacji, dydaktyki, tech-
nologii ksztatcenia. W efekcie rozwoju technologicznego i przemian w procesie
ksztatcenia zostata wyodrebniona samodzielna subdyscyplina pedagogiczna zaj-
mujgca si¢ mediami, okres$lana jako pedagogika medialna lub pedagogika me-
diéw. Nazwe pedagogika medialna (Medienpdidagogik) jako pierwsi wprowadzili
w XX w. pedagodzy niemieccy, traktujac ja jako nauke o mediatyzacji, czyli
posredniczeniu i wykorzystaniu mediéw w procesie wychowania i nauczaniu.
W ramach jej wyrézniono dwa dziaty:

1. Badanie mediéw w wychowaniu (Medienerziehung). W tym obszarze za-
interesowanie badawcze koncentruje si¢ gléwnie na mediach, ich roli w procesach
socjalizacyjnych i wychowawczych, przebiegajacych w rodzinie, na wszystkich
szczeblach szkolnictwa, w réznych formach zycia spotecznego. Badaniom nad
mediami towarzyszy edukacja medialna, ktérej gtéwnym celem jest przygotowa-
nie odbiorcy do refleksyjnego i krytycznego korzystania z mediow.

2. Badanie mediow w nauczaniu i uczeniu si¢ (Mediendidaktik). Jest to obszar
dydaktyki medialnej, ktéra w znacznym stopniu zajmuje si¢ efektywnoscig wyko-
rzystania medidw w procesie nauczania i uczenia si¢, szczegdlnie koncentruje si¢
na matych mediach jako $rodkach dydaktycznych (Strykowski, 2007, s. 149).

W Stanach Zjednoczonych Ameryki pedagogika medialna okreslana jest jako
studia nad mediami lub technologia edukacyjna i ma inny zakres naukowo-prak-
tyczny. W Polsce pojecie pedagogiki medialnej wprowadzit w 1983 r. Ludwik
Bandura. Przedstawit on rys historyczny i podstawowe problemy tej subdys-
cypliny pedagogicznej (Siemienicki 2007, s.141). Bandura uwazat, ze pedagogika
medialna jest nauka spoteczna, blisko zwigzang z teorig komunikacji. Réwniez
Adam Lepa pedagogike medialng sytuuje w ramach pedagogiki spotecznej, gdyz
media sg sktadnikiem $rodowiska cztowieka. Jest ona samodzielng i szczegétowa
dyscyplina, ktéra czerpie z dorobku nauk pomocniczych: psychologii spotecznej,
socjologii, nauki o masowym komunikowaniu, filmologii, prasoznawstwa, historii
mediéw. Dyscyplina ta opracowuje teorie formowania postaw niezbednych wy-
chowankowi do takiego odbioru mediéw, aby mogty si¢ one przyczynia¢ do
rozwoju osobowosci cztowieka.

Na terenie polskim badacze mediéw i ich wielorakiego oddziatywania na zycie
wspolczesnego cztowieka postuluja, aby w pedagogice medialnej byto miejsce dla
wielu uje¢ i sposobéw ich realizacji. Pedagodzy zajmujacy si¢ pedagogika me-
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dialng, to m.in.: H. Depta, E. Fleming, J. Koblewska, J. Komorowska, J. Gajda,
A. Lepa, W.P. Zaczynski, B. Siemieniecki, W. Strykowski, J. Skrzypczak, K. Wen-
ta, W. Osmanska-Furmanek, S. Dylak, M. Tanas, S. Juszczyk, J. Morbitzer. Wielo-
ptaszczyznowo$¢ ujmowania zagadnien sprzyja jej dziataniom praktycznym i po-
dejmowaniu probleméw spolecznych, zaréwno poprzez refleksje naukows, jak
i badania empiryczne, w odniesieniu do funkcjonowania mediéw icoraz po-
wszechniejszej rzeczywisto$ci medialne;.

Przedmiotem pedagogiki medialnej sa wszelkiego rodzaju media (srodki dy-
daktyczne i media) w swoich oddziatywaniach edukacyjnych, czyli w procesie
nauczania, wychowania, socjalizacji (Strykowski, 1997, s. 9); sam proces wycho-
wania do medidéw oraz proces komunikowania cztowieka z mediami, a poprzez nie
z innymi osobami. Podmiotem i zarazem przedmiotem pedagogiki medialnej jest
cztowiek funkcjonujacy w §rodowisku medialnym (Siemieniecki, 2007, s. 148).

Celem pedagogiki medialnej jest udzielenie odpowiedzi na fundamentalne
pytanie zwigzane z funkcjonowaniem cztowieka w §wiecie mediow oraz wypra-
cowanie sposoboéw poznania mechanizméw odbioru i oddziatywania mediéw na
osoby i grupy spoteczne. Pedagogika jako nauka o wychowaniu wskazuje naj-
pierw na cele wychowawcze a nastepnie na cele poznawcze. W zwiazku z tym za
etyczny mozna uznac taki system informacyjny, ktéry zaréwno w swych dziata-
niach wewngtrznych, jak tez zewnetrznych, daje uzytkownikowi podstawe do
orzekania dobra i zta (Juszczyk, 2000, s. 269). Cele pedagogiki medialnej ujgte sg
w kilku sferach:

1. ontologicznej — rozpatruje i definiuje zjawiska spoteczne w kategoriach
wzajemnych relacji cztowieka z mediami. Uwzgledniane sg procesy kulturowe,
socjologiczne, psychologiczne, biologiczne, ktére, osadzone w filozoficznych
podstawach, stanowig istotny element konstruowania koncepcji funkcjonowania
cztowieka w Swiecie mediow;

2. aksjologicznej — obejmuje problemy warto$ci w spoteczenstwie zdomi-
nowanym komunikacja medialng i bada zwiazane z tymi problemami zjawiska
dotyczace proceséw edukacyjnych, medialnej polityki panstw i grup spotecznych,
stanu praktyki edukacji medialnej, tendencji rozwojowych w kulturze;

3. epistomologicznej — zajmuje si¢ poznawaniem zjawisk i mechanizméw
odbioru i oddziatywania mediéw na cztowieka i spoteczenstwo. Istotny jest zarow-
no przedmiot, jak i podmiot dziatan medidw, proces i uzyskany wynik komuni-
kowania oraz petnione przez media funkcje spoleczne (Siemieniecki, 2007, s. 148).

Wiréd celéw pedagogiki medialnej nalezy wyrézni¢: opisywanie i analizowanie
wtasciwosci oraz mozliwosci edukacyjnych mediéw, badanie ich oddziatywania,
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wplywu i roli w realizacji celéw dydaktycznych i wychowawczych oraz opracowa-
nie optymalnych sposobéw stosowania mediéw w zorganizowanych procesach
edukacyjnych. Realizacja zatozonych celéw umozliwia, dzigki pedagogice me-
dialnej, udzielanie odpowiedzi na pytania: jakimi cechami i mozliwo$ciami peda-
gogicznymi charakteryzuja si¢ poszczegdlne media, w jaki spos6b media wpty-
waja na rozwdj proceséw poznawczych, emocjonalnych i motywacyjnych
odbiorcéw, jaka jest efektywnos$¢ uczenia si¢ z medidw, jakie mechanizmy leza
u podstaw wptywu i oddzialywania medidw, jak krytycznie korzysta¢ z przeka-
z6w medialnych, jak stosowa¢ media w zorganizowanych procesach dydaktycz-
nych i wychowawczych, jak wykorzystywa¢ media w réznych koncepcjach
i formach ksztatcenia?

OBSZARY I ZADANIA PEDAGOGIKI MEDIALNE]

Realizacja powyzszych zatozen umozliwia rozwijanie nauki zajmujacej si¢
analizowaniem i badaniem wieloptaszczyznowych, pedagogicznych aspektéw
mediéw. Uwzglednienie wieloaspektowosci witasciwosci medidéw, ich funkcji
edukacyjnych, mechanizméw uczenia si¢ z medidéw, badanie ich skuteczno$ci,
modeli komunikowania, metodyki zastosowania mediow w ksztalceniu, potwier-
dza konieczno$¢ wyodrebnienia obszaréw pedagogiki medialnej (Strykowski,
1997,5.9).

1. Ogdlna pedagogika medialna obejmuje media w komunikacji spotecznej,
problemy spotecznej natury mediéw, efekty komunikowania w spoteczenstwie,
instytucje medialne i mechanizmy decydujace o ich programie, koncepcje spote-
czenstw medialnych, media i ich wptyw na systemy edukacyjne.

2. Edukacja medialna zajmuje si¢ procesem dydaktyczno-wychowawczym we
wszystkich formach ksztatcenia, doksztalcania i samoksztatcenia, metodyka ksztat-
cenia medialnego i informatycznego, technologia ksztatcenia. Edukacja medialna
jako kierunek ksztalcenia ma na celu wyposazenie wszelkich grup odbiorcéw, czyli
dzieci, mlodziezy i 0s6b dorostych, w konkretng wiedz¢ i umiej¢tnosci pozwalajace
na $wiadomy i krytyczny odbiér przekazow medialnych. Wazne jest takie postu-
giwanie si¢ mediami i multimediami, aby byly one zaréwno narzedziami
opisywania $wiata, jak i rozwoju intelektualnego, i wzajemnego komunikowania si¢
os6b (Boventer, 1989, s. 245). Istotna jest postawa samokontroli, bowiem nad-
mierne zaangazowanie w proces komunikowania spotecznego powoduje oddalenie



WYCHOWANIE CZEOWIEKA DO MEDIOW 101

od rzeczywisto$ci i zatracanie naturalnej zdolnosci cztowieka do wchodzenia
w bezposrednie relacje osobowe.

Podstawowym zadaniem edukacji jest przygotowanie osoby do funkcjonowa-
nia w danej rzeczywistosci — w $wiecie postaw i wartosci, w kontekscie dokony-
wanych wyboréw i podejmowanych decyzji. Realizacja ksztatcenia medialnego
wérod dzieci i mtodziezy daje podstawy do wychowania cztowieka, ktéry nie
tylko gromadzi wiedz¢ i do$wiadczenie, ale potrafi funkcjonowaé¢ w spoteczen-
stwie informacyjno-komunikacyjnym, umie korzysta¢ z dostepnej technologii
i techniki, a wiedza pozwala mu uczyni¢ jego zycie lepszym, m.in. poprzez
rozwijanie umiejetnosci, realizowanie swojego cztowieczenstwa, wspélprace z in-
nymi osobami w pomnazaniu dobra wspdlnego.

3. Technologia informacyjna dotyczy zagadnien zwigzanych z wiedza
o technologicznej stronie medidw, ich obstudze i postugiwaniu si¢ nimi w zyciu
codziennym. Efektem postepu informacyjnego sg jako$ciowe i ilosciowe zmiany
w technologii ksztalcenia umozliwiajace uzywanie nowych mediéw dydak-
tycznych w procesie nauczania i uczenia. Termin technologia ksztatcenia stoso-
wany jest w odniesieniu do poszczegdlnych mediéw technicznych, sposobéw po-
stepowania dydaktycznego i okre$lenia dyscypliny pedagogicznej. Technologie
ksztalcenia wspottworzy ,,ztozenie kilku elementéw systemu dydaktycznego”
(Lewowicki, 1993, s. 129), takich jak: metody, $rodki ksztalcenia, zasady i formy.
Teoretycy rozrdzniajg trzy etapy zainteresowan badawczych technologii ksztatce-
nia: w pierwszym (lata 60.-70.) przedmiotem zainteresowan bylo uzycie mediéw
technicznych w toku nauczania i poréwnanie efektywnosci dydaktycznej z ich
wykorzystaniem; w drugim caty stechnicyzowany proces ksztatcenia lub realizo-
wany samodzielnie za pomoca mediéw; w trzecim nawigzanie do amerykanskiej
technologii edukacyjnej i utozsamianie z dydaktyka stosowang (Lewowicki, 1993,
s. 129). Tadeusz Lewowicki, analizujac rozwdj i przemiany w technologii ksztat-
cenia, wskazuje, ze wcze$niejsze propozycje dydaktyczne, oparte na behawioryz-
mie, ewoluuja w kierunku teorii poznawczych, majacych swa geneze w rozwijaja-
cej sig w latach 70. XX w. psychologii poznawczej. Zgodnie z nimi cztowiek
czerpie wiedze z dostgpnych zrédet zewnetrznych i wewnetrznych. Wspélczesna
technologia ksztalcenia korzysta zaréwno z uje¢ poznawczego paradygmatu
uczenia si¢, obejmujacego przyswajanie wiedzy i korzystanie z niej, jak i z wyzej
zorganizowanych proceséw poznawczych, takich jak rozwigzywanie probleméw
i tworczos¢ (Tennyson, 1991, s. 77-80).
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4. Komputerowa diagnostyka i terapia pedagogiczna pozwala na zastosowanie
technologii informacyjnej w r6znych obszarach pedagogiki specjalnej oraz wyko-
rzystanie komputeréw w procesie rewalidacji i resocjalizacji.

5. Media w $wiecie cztowieka ujmujg biosocjokulturowe uwarunkowania i cy-
wilizacyjne aspekty wykorzystania mediéw w uczeniu si¢ cztowieka. Zaistniata
sytuacja nieformalnego uczenia, obecna w réznych sferach codziennosci, jest
waznym tematem badan o§wiatowych. Jedng z ptaszczyzn nieformalnej edukacji
jest sfera kultury popularnej, na terenie ktérej dokonuje si¢ proces socjalizacji.
Wactaw Strykowski wskazuje, ze wspoétczesnym przedmiotem zainteresowan
technologii ksztatcenia powinno by¢ wiasnie badanie mediéw pod katem wycho-
wawczych i socjalizacyjnych oddzialywan. W uzasadnieniu tej tezy podkresla on,
ze stale wzrasta rola mediéw w szeroko pojetej edukacji, a zwtaszcza ich wielo-
ptaszczyznowe oddzialywanie i wpltyw na postawy dzieci i mtodziezy (Sie-
mieniecki, 2007, s. 149). Zadania pedagogiki medialnej nalezy stosowa¢ na lek-
cjach i w procesie samoksztalcenia, a takze uczy¢ sposobdw, jak nalezy je
konstruowa¢, taczy¢ wzajemnie, odpowiednio tak zaprogramowaé, aby byty do-
stosowane do poziomu os6b ksztatcacych si¢ i zapewnialy im optymalne wyniki
(Badura, 1983, s. 3). W pedagogice medialnej nalezy uwzgledni¢ zadania:

1. wymagajace zdefiniowania poje¢, proceséw, zjawisk medialnych, ukazania
pedagogiki medialnej na tle innych nauk, wskazania zakresu jej zainteresowan,
struktury, petnionych funkcji przez media;

2. dotyczace probleméw wychowania, socjalizacji, diagnozowania patologii,
poszukiwania najlepszych rozwigzan obrony przed manipulacja, prowadzenie
dziatan terapeutycznych;

3. poznawcze, ktére dzigki badaniom empirycznym okreslaja mechanizmy
wzajemnego oddziatywania mediéw i cztowieka, umozliwiaja budowanie pod-
staw teoretycznych pedagogiki medialnej, tworza zasady, opisuja trade relacji
pomiedzy cztowiekiem — otaczajaca rzeczywistos$cig — wirtualnym §wiatem;

4. dydaktyczne, ktére umozliwiaja wypracowanie metod, technik dziatan edu-
kacyjnych, okres$laja efekty uzycia mediéw w ksztatceniu, doksztalcaniu, samo-
ksztatceniu;

5. tworcze, innowacyjne, ktére pokazuja mozliwosci i ograniczenia zastosowa-
nia mediéw w procesach edukacyjnych, m.in. prowadzenie eksperymentéw z me-
diami, poszukiwanie nowych teorii nauczania-uczenia si¢ medialnego, projekto-
wanie proceséw komunikacji medialnej;
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6. zwigzane z budowg spoteczenstwa wiedzy — upowszechnianie wiedzy o me-
diach, popularyzowanie informacji na temat jezyka mediéw, mozliwosci i ograni-
czen ich wykorzystywania (Siemieniecki, 2007, s. 150).

Aby pedagogika medialna mogta realizowaé zatozone cele i zadania, po-
winna spetnia¢ cztery gtéwne funkcje:

1. opisowa (diagnostyczng), odpowiadajaca na pytanie: jak jest? Przedmiotem
opisu i analiz powinny by¢, rézne sytuacje edukacyjne wywotlane przez media
oraz efekty ich oddzialtywania;

2. wyjasniajacg (eksplikacyjng), odpowiadajaca na pytanie: dlaczego tak jest?
Konkretne sytuacje oraz skutki wywierania wptywu mediéw powinny by¢ wy-
jasniane przez odwotywanie si¢ do naukowej wiedzy i teorii dyscyplin nauko-
wych, pokrewnych pedagogice, szczegdlnie za$§ psychologii, socjologii, filozofii;

3. prognostyczna, odpowiadajacg na pytanie: jak bedzie? Prognozowanie
efektéw wychowawczych wynikajacych z dostgpnosci i upowszechniania tresci
przemocowych, agresywnych, przesyconych erotyka w filmach, prasie, grach
komputerowych, Internecie;

4. techniczng (praktyczng), odpowiadajaca na pytanie: jak dziataé, aby
osiagna¢ wytyczone cele? Jej istotg jest formutowanie wskazowek i dyrektyw dla
praktycznego i racjonalnego dziatania oraz krytycznego odbioru mediéw. Opraco-
wanie takich wytycznych ma ogromne znaczenie dla prowadzenia dziatan wycho-
wawczych. Wskazuje ono bowiem, ze zadaniem pedagogiki medialnej jest
zaréwno opisywanie, wyjasnianie i przewidywanie zjawisk, jak i ksztattowanie
wiedzy, i pokazywanie, poprzez jakie dziatania mozna wywota¢ pozadane zjawis-
ka zwigzane z mediami, a w jaki sposéb przeciwdziata¢ niepozadanym wycho-
wawczo skutkom (Siemieniecki, 2007, s. 150-151; Strykowski, 1997, s. 11).

FUNKCIJE MEDIOW W KSZTALCENIU

Pedagogika medialna jako subdyscyplina pedagogiczna powinna formutowac
ogOlne zasady i metody pracy z mediami, czyli wskazywac, jak z nich korzystac,
zaréwno z tych matych — szkolnych, jak tez z tych ogdélnodostgpnych mediéw,
oraz w jakiej formie je wykorzystywa¢ w procesach edukacji, aby przynosity
pozytywne, a nie negatywne, efekty poznawcze, dydaktyczne i wychowawcze
(Strykowski, 1997, s. 9-10). Czestaw Kupisiewicz wskazuje na pelnienie przez
srodki dydaktyczne, w procesie nauczania-uczenia si¢, trzech gtéwnych funkcji:
poznawczej, ksztatcacej i dydaktycznej, ktore tacza si¢ ze sobg i uzupetniaja
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wzajemnie. Odnoszac si¢ do kryterium eksponowanych bodzcéw, wymienia trzy
rodzaje srodkéw dydaktycznych: wzrokowe, stuchowe, wzrokowo-stuchowe (Ku-
pisiewicz, 1976, s. 242-252). Z kolei Wincenty Okon (1979, s. 22) podkresla, ze
srodki dydaktyczne umozliwiajg realizacje takich funkcji jak: poznawanie rzeczy-
wisto$ci, poznawanie wiedzy o $wiecie, ksztaltowanie postaw i emocjonalnego
stosunku do rzeczywistos$ci, rozwijanie dziatalno$ci przeksztalcajacej rzeczy-
wistos¢. W literaturze przedmiotu mozna spotka¢ rézne klasyfikacje funkcji me-
diéw dydaktycznych, istotnych w procesie nauczania-uczenia si¢. Wérdéd nich
znaczacy jest podziat W. Strykowskiego (1984, s. 24-26), ktéry, mediom przy-
pisuje trzy zasadnicze funkcje w ksztalceniu. Sa to:

a) funkcja poznawczo-ksztalcagca — wyraza si¢ w réznorodnos$ci informacji
przekazywanych za pomoca obrazéw, stow, dzwigkéw i dziatan. Media, poprzez
rozlegte historyczno-spoteczno-kulturowe ukazywanie rzeczywistosci, rozbudo-
wuja ptaszczyzne poznawczg, rozwijajg procesy percepcyjne, intelektualne i wy-
konawcze. Natomiast, dynamizm przekazéw sprzyja rozwijaniu sfery abstrak-
cyjno-wyobrazeniowej i aktywizacji odbiorcy;

b) funkcja emocjonalno-motywacyjna — dotyczy wigczania w proces pozna-
wania $wiata, osobowosci czlowieka i jego proceséw psychicznych. Poprzez
intelektualne i emocjonalne przezycia rozbudza zaangazowanie i rozwija zainte-
resowania. Spetnia ona wazng role w procesie wychowania i socjalizacji poprzez
ksztaltowanie systemu wartos$ci, przekonan, postaw;

c¢) funkcja dziataniowo-interakcyjna — obecna jest w dzialaniach motorycz-
nych i komunikacyjnych cztowieka, poprzez ksztatcenie umiejgtnosci i sprawno-
$ci manualnych oraz wzajemng komunikacj¢ i wymiang informacji.

Wsréd podstawowych funkcji mediéw wymienia si¢ informacje, rozrywke
i edukacje. Funkcja informacyjna realizuje prawo cziowieka do informowania
i potrzebe bycia informowanym. Odbiorca przede wszystkim oczekuje informacji
prawdziwej i najnowszej, dopiero p6zniej odnosi swoje oczekiwania do takich
dziedzin, jak rozrywka, ksztatcenie i doznania estetyczne (Lepa, 1982, s. 130).
Kwestia zasadnicza jest dostarczanie informacji i pelnienie okreslonych rol
w spoteczenstwie, takich jak: poznawcza, propagandowa, integracyjna i orga-
nizacyjna (Schudson, 1996).

Informacja w zyciu spotecznym poddawana jest wielokrotnie mechanizmom
manipulacji; czesto poprzez jej fragmentaryczno$¢ i dezinformacje staje sie
sprawdzong i skuteczng forma sterowania §wiadomoscig publiczng. Informacji
przypisuje si¢ dwa skrajne znaczenia — kreacji oraz destrukcji, poniewaz jedno-
cze$nie niesie ona ze soba wazny czynnik sprzyjajacy tworzeniu nowoczesnego
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spoteczenstwa. Informacja, begdaca zrédlem wiadomosci, powinna stuzy¢ od-
dziatywaniom pedagogicznym, wyrazajacych si¢ w przygotowaniu dzieci i mto-
dziezy do racjonalnego korzystania z odbieranych informacji. Jest to jednak
bardzo trudne, poniewaz medialne przecigzenie informacyjne powoduje trudnosci
we wilasciwym przetwarzaniu wielo$ci i réznorodnos$ci informacji. Powstaty
nadmiar informacji wzmaga potrzebe ich selekcji w odbiorze. Zbigniew Sareto
(2002, s. 35-42) wskazuje trzy mechanizmy selekcji:

a) indywidualne zdolno$ci odbioru — dotycza rozwoju intelektualnego czto-
wieka, jego zasobu poje¢, kojarzenia i powigzan informacji;

b) §wiadome nastawienie — wynika z podej$cia osoby do zycia, jej aktywnosci
w zakresie zainteresowan, konkretnej wiedzy, hierarchii wartosci;

¢) spoleczne ograniczenia — stosowanie wypracowanych technik selekcji in-
formacji w zakresie ograniczania ich obiegu, szczegdlnie w sferze ochrony czto-
wieka oraz kultury.

Wraz z rozwojem mediéw elektronicznych — ich dominujaca obecnos$cia
oraz postmodernistycznymi tendencjami mieszania gatunkéw — zaobserwowac
mozna wzajemne przenikanie si¢ funkcji. Badacze mediéw postuguja si¢ coraz
czesciej terminem infotainment (z angielskiego information — informacja i enter-
tainment — rozrywka) na oznaczenie funkcji informacyjno-rozrywkowej. Funkcja
rozrywkowa rozumiana jest jako ,ukierunkowanie na relaks i zabawe¢” (Lepa,
1999, s. 50). Stwarza to kolejne zadanie dla oddzialywan wychowawczych na
ptaszczyznie formowania osobowosci, gdzie media rozpatruje si¢ jako narzedzia
sprzyjajace wychowaniu do rekreacji oraz jako $rodek prowadzacy do tworzenia
nowych form relaksu.

Wychowawczo-edukacyjng funkcje mediéw nalezy analizowaé w szerszym
1 wezszym ujeciu. W rozumieniu we¢zszym odnosi si¢ ona do §wiadomej i zaplano-
wanej dziatalno$ci, uwzgledniajacej rézne formy edukacji medialnej. W wyniku jej
stosowania powstajg i rozwijaja si¢ instrumentalne (zwigzane z realizacja zadan
wychowania usprawniajgcego, tj. wiedzy, zdolnosci, umiejetnosci) i kierunkowe
(realizacja wychowania skierowana jest na zainteresowania, postawy, motywacje)
cechy osobowosci. Podejscie szersze dotyczy nieplanowanego oddziatywania me-
diéw i niekontrolowanego ich dostgpu dla dzieci (Lepa, 1999, s. 49). Realizacja tej
funkcji, na r6znych etapach wychowania jest bardzo trudna, zaréwno ze wzgledu na
btedy rodzicow, jak i na wiele zagrozen ptynacych z mediéw, m.in.: przemoc,
agresja, pornografia, relatywizm warto$ci, negatywne wzorce osobowe (Flusser,
1994, s. 67).
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Trzeba takze pamigtaé, ze realizacja funkcji wychowawczo-edukacyjnej
dokonuje si¢ poprzez celowe dziatania samych mediéw. Strategie te moga byc¢
wyrazane bezposrednio, przez tworzenie programow oswiatowo-wychowaw-
czych, lub tez posrednio, poprzez $rodki wyrazu (jezyk audiowizualny, atrakcyjna
forma przekazu tresci, interaktywno$¢, aktywizacja w obrgbie zainteresowan).
Media, tworzac zasoby wiedzy i bedac narzgdziem kontroli i zarzadzania spo-
tecznego, staty si¢ dominujacym zrédtem definicji, wyobrazen i ocen rzeczy-
wisto$ci. Zdominowaty sfere zwiazang z rozrywka i spedzaniem wolnego czasu,
wptywaja na ksztaltowanie mody i zjawisk kulturowych, wytwarzaja nowy typ
kultury — kulture popularng, zamiennie okre$lang jako masowa. Ponadto, w sy-
stemie spotecznym, media moga petni¢ podwdjna role: kanatu transmisji przeka-
z6w pomiedzy uczestnikami zycia spotecznego lub rolg aktywnego i zaangazowa-
nego odbiorcy w zycie spoteczne. Media czgsto traktowane sg jako instytucje
zwigzane z szeroko rozumiang wiedza, ktérym mozna przypisa¢ trzy formy
aktywnosci: produkcje wiedzy, jej reprodukcje i dystrybucje.

W teorie¢ wielostronnego ksztatcenia Wincenty Okon wtiacza technologie
informacyjng jako $rodek umozliwiajacy formowanie osobowosci. Uzycie kom-
puteréw w szkotach sprzyja bowiem ich zastosowaniu w procesie nauczania jako
srodka dydaktycznego, ktéry stwarza mozliwosci oddzialywania w sposéb wielo-
wymiarowy 1 interakcyjny na osobowo$¢ ucznia. Jego zastosowanie zwicksza
rOwniez efektywno$¢ dziatah poprzez taczenie funkcji wszystkich dotychczas
uzywanych $rodkéw oraz umozliwia nauczanie na odlegtos$¢ (Siemieniecki, 1997,
s. 12). Interdyscyplinarny i zarazem integrujacy charakter technologii informa-
cyjnej ufatwia realizacj¢ celéw ksztalcenia poprzez uaktywnienie uczniéw
w procesie poznawczo-dydaktycznym, ktéry moze by¢ bardziej efektywny, dzieki
podporzadkowaniu go naczelnym zasadom dobra ucznia, rozumianym jako zdol-
no$¢ poznania intelektualnego, zdolno$¢ do mitosci, podmiotowosci wobec praw
oraz godnosci i zupelnosci w stuzbie odpowiedzialnej wolnosci cztowieka (Systo,
1997, s. 30).

WYCHOWALNOSC CZEOWIEKA

Wychowanie osoby, poprzez przygotowanie do racjonalnego korzystania
z osiaggnie¢ technicznych i podejmowania aktywnych dziatan w zakresie kultury
i techniki, jest integralnie ztgczone z procesem komunikowania. Pomimo ze kaz-
dy proces wychowania i nauczania charakteryzuje porozumiewanie si¢ i wymiana
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informacji, to jednak nie kazde komunikowanie si¢ jest wychowaniem. W opinii
Mariana Nowaka (2000, s. 180) ,.komunikacja pedagogiczna” w kwestii wycho-
wania jest bardziej podstawowa niz ,,interakcja”, stwarza dla niej plaszczyzne
porozumiewania si¢ i wspétdziatania. Poszukujgc zatem pedagogicznego aspektu
komunikacji, nalezy odwotywac si¢ do

[...] antropologii i ujmowania istoty osoby ludzkiej, jako begdacej w sobie i jedno-
cze$nie zyjacej stowem (zoon logon echon), jako indywidualnej, a jednocze$nie zdolnej
do komunikowania si¢ z innymi jako jednostka w spotecznosci (zoon politikon) (Nowak,
2000, s. 180).

Prowadzone w tym zakresie badania zmierzaly do ujecia pedagogiki jako
,hauki o komunikacji”’, w ktérej gtéwnym celem wychowania jest trud urzeczy-
wistniania swojego cztowieczenstwa, postrzegany jako proces wymagajacy wza-
jemnego wplywu na siebie (Schaller, 1976, s. 75-123).

Przedmiotem komunikacji i kontaktu miedzy ludzmi sa procesy wytwarzania
1 wymiany informacji. Jak stwierdzajag M. Bazewicz i F. Stuchlik:

Komunikacja stuzaca procesom intelektualnym, zwigzanym z twérczym mysleniem
cztowieka, interaktywnoS$cig jego zachowan, poziomem komunikatywnosci i inteligencji
oraz stuzaca procesom wymiany informacji, jest kategoryzowana semiotycznie, tzn. jest
przekazywana do kogo$ (pragmatyka), zawiera sentencje o czym$ (semantyka) i jest
dokonywana zgodnie z konwencja, przyjeta przez komunikujace si¢ strony, lub jezykiem
porozumiewania (syntaks) (Juszczyk, 2000, s. 16).

Pedagogiczny i spoteczny aspekt komunikowania analizowany jest w bada-
niach nad zjawiskiem masowej komunikacji z pozycji ,,pedagogiki mediéw”
1,,pedagogiki spotkania” oraz zagadnien ztaczonych z obszarem relacji wycho-
wawczej. Komunikacji towarzyszy konkretna tre$¢ i jej celowos$¢, ktéra w peda-
gogice ujmowana jest jako $rodek do urzeczywistniania czlowieczenstwa,
przyjmujac forme komunikacji werbalnej, niewerbalnej, metajezykowej (Nowak,
2000, s. 181). Dbato$¢ o poprawnos¢ komunikowania nie tylko ma uwzgledniac
aspekt tresciowy, lecz wyraza si¢ réwniez w etycznej poprawno$ci dzialan in-
formacyjnych oraz merytorycznej zgodnoscig przekazu z prawda. Podstawa jest
zatem budowanie struktur fadu informacyjnego wedlug kryterium osoby ludzkiej,
na miar¢ wielkosci i bogactwa cztowieka, a istotnym walorem komunikowania
jest ukazywanie siebie samego i $wiata swoich wartosci, ktére wypetniaja $ro-
dowisko zycia cztowieka, od momentu jego zaistnienia.
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Problemem zar6wno w pedagogice ogdlnej, jak i w pedagogikach szczegoto-
wych, jest kwestia wychowalno$ci cztowieka. Podejmujac ten temat M. Nowak
(2002, s. 5-7) wyjasnia za J.F. Herbartem, ze kategoria ,,wychowalno$ci” jest
podstawowg kategorig w pedagogice, poniewaz w punkcie wyjScia zaktada, iz
istnieje sens i mozliwo$ci wychowania cztowieka. Proces wychowalnosci nabiera
zatem szczegllnego znaczenia w odniesieniu do edukacyjnych i ksztalcacych
aspektéw edukacji medialnej, poniewaz media wpisujg si¢ w rzeczywistos$¢
wychowania wspotczesnego cztowieka. P.J. Brunet, wyjasnia, ze

[...] edukacja w zakresie mediéw, pojawila si¢ jako reakcja na wtargnigcie $wiata
sztuki audiowizualnej w $wiat jednostki. We wszelkich swoich formach: technologicz-
nych, kulturalnych, kreatywnych, estetycznych, komunikacja audiowizualna konfrontuje
cztowieka ze wszystkimi jego aspektami: fizjologicznymi, intelektualnymi, psychologicz-
nymi, uczuciowymi, a nawet duchowymi. Celem tej edukacji jest rozwinigcie zmystu
krytycznego wobec wytworéw wizualnych i dzwigkowych, ktére nas otaczaja, by popie-

z

ra¢ bardziej odpowiedzialne zachowania konsumentéw” (Brunet, 1997, s. 215).

Wychowanie taczy si¢ z trudem dochodzenia do prawdy, dlatego wychowaw-
cy stoja wobec koniecznosci poszukiwania odpowiednich systeméw wychowaw-
czych, ktére wzbogacatyby formacj¢ miodego cztowieka. Punktem odniesienia
w tych dzialaniach jest zatem odpowiedz na pytanie: kim jest cztowiek? Tak
sformutowane pytanie, umozliwia zdefiniowanie celéw i metod wychowawczych
(Majka, 1993, s. 96-98). Wysitek poznawczy, ktérego celem jest okreslenie istoty
bycia cztowiekiem, zmierza ku filozofii i antropologii jako tym naukom, ktére
w mozliwie petny i calo$ciowy sposéb sa w stanie udzieli¢ odpowiedzi na to
fundamentalne pytanie (Wilk, 1995, s. 51-52).

Wychowanie ma miejsce zawsze w konkretnej kulturze, a kultura chrze$ci-
janska ma ten fundament, ktéry pozwala sprosta¢ tendencjom postmodernizmu na
ptaszczyznie wychowania i kultury, nawet, jesli stoi za tym promocja i reklama
w mediach. Pedagogika personalistyczna, nawigzujac do chrzescijanskich korze-
ni, uwzglednia w procesie wychowania wszelkie obszary zycia cztowieka. W tym
znaczeniu, pedagogika medialna postrzega cztowieka jako uzytkownika i zarazem
najwazniejszy podmiot komunikowania spolecznego. Pedagogika medialna wpi-
suje si¢ zatem w dziatalno$¢ wychowawczg jako integralne ogniwo spolecznej
formy zycia czlowieka (Konarzewski, 1982, s. 5), ujmujac sfere wychowania do
odpowiedzialno$ci wobec nowych wyzwan cywilizacyjnych w odniesieniu do
techniki i kultury, taczacg si¢ z procesem komunikowania. Zaréwno edukacja,
pozostajaca w sferze probleméw kultury, jak i funkcjonowanie cztowieka w tym
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zakresie, dotyczy tego wszystkiego, co t¢ dzialalno§¢ umozliwia i usprawnia,
takze w odniesieniu do wszelkich wynalazkéw cziowieka i ciggltego udoskonala-
nia $rodkéw spotecznego komunikowania (Krapiec, 1992, s. 270). Bardzo istotne
w procesie wychowania jest wypracowanie i upowszechnienie moralnych zasad,
ktére pomoga przeciwstawié si¢ ztym tendencjom moralnym w mediach, i w ich
miejsce wprowadzic¢ te, ktére sprzyjaja integralnemu rozwojowi cztowieka i urze-
czywistnianiu jego czlowieczenstwa.

Problem nabywania kompetencji do uczestnictwa w konkretnej rzeczywistosci
faczy sie ze zdolnoscig i umiejetnoscia funkcjonowania cztowieka w przestrzeni
medialnych przekazéw, poniewaz ,,cztowiek nie staje juz tylko przed ekranem, ale
znajduje si¢ juz wewnatrz niego. Co wskazuje na zaistnienie w innej niz dotad
sytuacji, w nowych perspektywach i odmiennych kontekstach” (Miczka-Pajestka,
2012, s. 146). Istotne sg tutaj zaréwno kwestie dostepu do medidw, jak i wszelkie
umiejetnosci odnoszace si¢ do korzystania z nich, w tym kompetencje nadawcze
(zazwyczaj ksztaltowane celowo, dotyczace dziennikarzy i twércow przekazu)
i kompetencje odbiorcze (ksztattowane nieswiadomie, majace charakter powszech-
ny i obejmujace zdolno$¢ do spostrzegania i interpretowania systemow semiotycz-
nych w mediach). W proces rozwijania kompetencji odbiorczych uzytkownikéw
mediéw — ich twércéw, nadawcoéw i odbiorcéw (w tym rodzicéw, wychowawcodw
i nauczycieli) wpisuje si¢ odpowiedzialno$¢ jako jedna z najwazniejszych kategorii
aksjologicznych, ktéra zapewnia tad w Zyciu spotecznym. Roman Ingarden rozréz-
nia cztery sposoby rozumienia odpowiedzialno$ci, ktére mozna odnies¢ do mediéw
i funkcjonowania cztowieka w przestrzeni medialne;j:

1. ponoszenie odpowiedzialnosci — w mediach interpretacja dotyczy tworcéw;

2. pociagganie do odpowiedzialno$ci — traktowanie mediéw jako srodowiska

wychowawczego, w ktérym istotna jest relacja wychowawca-wychowanek;

3. podejmowanie odpowiedzialno$ci — zwigzane z zamyslem pedagogéw doty-

czacym roli wychowania do mediéw;

4. dziatanie odpowiedzialne — poczucie odpowiedzialno$ci za osobe, czyn
przejawia si¢ w praktycznym dzialaniu, szukaniu porozumienia pomiedzy sfera
wartosci a dzialaniem praktycznym (Ingarden, 2003, s. 78).

Przestrzen, ktéra tworza media, powinna by¢ rozpatrywana jako zbior ele-
mentéw wspdlnych, miedzy ktérymi zachodzg $wiadome interakcje, potaczone
technologia w procesie tworzenia i przesytania informacji. Staje si¢ ona wéwczas
zjawiskiem spotecznym i kulturowym oraz pozostaje przestrzenig pozyskiwania
i wymiany informacji w wymiarze indywidualnym i spotecznym.
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PODSUMOWANIE

Dynamika rozwoju technologicznego i komunikacyjnego oraz powszechnos¢
mediéw to naturalne czynniki niezbedne do wtasciwie realizowanych zalozen
pedagogiki medialnej, ktéra jest bardzo waznym i aktualnym wyzwaniem dla §ro-
dowisk wychowawczych i edukacyjnych. Nalezy wskaza¢ na potrzebe opracowa-
nia i wprowadzenia wychowania do mediéw do programéw szkolnych przy za-
chowaniu jego charakteru edukacji ustawicznej i nieformalnej a przede wszystkim
przygotowac stosowne programy i formy wsparcia dla oséb dorostych, zwtaszcza
rodzicéw i wychowawcéw. W procesie wychowania i ksztattowania wtasciwego
stosunku wobec mediow nalezy zwréci¢ uwage na konieczno$¢ méwienia w nich
o mozliwosciach rozwijania tych pozytywnych postaw.
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WYCHOWANIE CZEOWIEKA DO MEDIOW
JAKO ZADANIE PEDAGOGIKI MEDIALNEJ

Streszczenie

Intensywny rozwdj technologiczny w obszarze samych mediéw i ich konwergencja
nie sprzyjaja jednolitym i jasnym przekazom oraz bezposredniemu i prostemu sposobowi
ich komunikowania i odbioru. To zlozona przestrzen zaréwno nadmiaru konfiguracji
iform przekazu tresci, jak tez wcigz rozwijanych i stabych kompetencji odbiorczych,
w ktéra nalezy wpisa¢ pedagogike medialng. Trzeba podkresli¢, ze w tej przestrzeni czto-
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wiek musi pozosta¢ kim$§ wyjatkowym i nie moze zagubi¢ wlasciwego sobie miejsca
wsréd tego Swiata, ktéry sam uksztaltowat.

Stowa kluczowe: pedagogika medialna, funkcje mediéw w edukacji, wychowanie.

THE EDUCATION OF MAN TO THE MEDIA
AS A TASK OF MEDIA PEDAGOGY

Summary

The dynamics of technological and communication development and the universality
of the media is a natural challenge for appropriately realized media pedagogy, which is
a very important and current challenge for educational and educational environments. It is
important to point out the need to develop and introduce media education into school
curricula, with its continuing lifelong and informal education and, first of all, to develop
appropriate programs and forms of support for adults — especially parents and educators.
In the process of educating and shaping appropriate relations with the media, attention
should be paid to the need to talk about the possibilities of developing these positive
attitudes.

Key words: media pedagogy, media functions in education, upbringing.



