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IWONA SZEWCZAK

KONCEPCJA WYCHOWANIA WOLFGANGA BREZINKI

WPROWADZENIE

Wspdtczesnie obserwuje sie wielos¢ 1 wielowymiarowos$¢ pogladéw, racji,
opcji, perspektyw postrzegania wychowania. Taki stan dotyczy nie tylko wymiaru
teoretycznego, ale réwniez warstwy praktycznej. Bogata refleksja o wychowaniu,
ktéra towarzyszyta mu od wiekéw, nie zawsze skutkuje zadowalajacym stanem
wiedzy na temat tego wewnetrznego procesu/zjawiska/faktu/bytu spotecznego/
dziatalno$ci spotecznej. Réwniez wymiar praktyczny wychowania budzi zastrze-
zenia, jesli chodzi o jako§¢ podejmowanych dziatan, ale przede wszystkim ich
efekty. Zauwazane braki uzasadniajg potrzebe¢ ciggtego namystu nad wychowa-
niem, zarbwno w warstwie teoretycznej, jak i praktycznej. Wychowanie nalezy
bowiem do takich zagadnien, ktére kazde pokolenie musi na nowo okresla¢
(Bruner, 1947), jest sztuka, ktéra musi by¢ wcigz doskonalona (Kant, 1999).
Zmieniajace si¢ warunki spoteczno-kulturowe modyfikuja perspektywe patrzenia
na wychowanie i wymuszaja konieczng ciagta nad nim refleksje. Jest ona zasadna
szczegblnie we wspdtczesnych spoteczenstwach, charakteryzujacych sie zmiang
okreslang jako przej$cie miedzy tradycja i ponowoczesno$cia (Marianski,
2011). Szybkim przeobrazeniom ulegaja wszystkie dziedziny zycia, od gospodar-
ki, poprzez polityke, do Zycia spotecznego, obyczajowego i kulturowego. W do-
bie indywidualizacji, subiektywizacji stylow zycia, $wiatopogladéw, moralnosci,
permisywizmu, hedonizmu, sekularyzacji, $§wiatopogladowego racjonalizmu na-
myst nad wychowaniem nabiera szczegbélnego znaczenia.
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Sposréd wielu koncepcji wychowania, obecnych w pedagogice, na uwage
zasluguje propozycja wspdiczesnego niemieckiego filozofa wychowania Wolf-
ganga Brezinki'. Zaprojektowana przez niego koncepcja wychowania jako po-
mocy zyciowej wydaje si¢ warto§ciowym projektem zaréwno dla wspéiczesnej
teorii, jak i praktyki wychowania.

UMIEJSCOWIENIE KONCEPCII
WE WSPOLCZESNEJ TEORII WYCHOWANIA

Koncepcja wychowania Brezinki jest zblizona w swoich zalozeniach do
propozycji funkcjonujacych w teorii wychowania pod nazwami: wychowa-
nie jako wsparcie/wspomaganie, wychowanie jako pomoc
zyciowalubwychowaniejakopomoc/pomocw rozwoju. Za pre-
kursoréw tak rozumianego wychowania uchodza w naukach o wychowaniu J.H.
Pestalozzi, Jan Bosko, H. Nohl, W. Flitner. Polskie badania w tym zakresie pro-
wadzili m.in. Stanistaw Kawula, Olga Czerniawska, Teresa Kukotowicz, Maria
Braun-Gatkowska.

Aby lepiej zrozumie¢ koncepcje wychowania jako pomocy zyciowej Brezinki,
warto j3 osadzi¢ we wspdtczesnej teorii wychowania. Propozycja niemieckiego pe-
dagoga wpisuje si¢ w orientacj¢ alternatywna wobec klasycznych uje¢ wycho-
wania. W alternatywnych ujeciach podkresla sig, jak zaznacza E. Kubiak-Szymbor-
ska, konieczno$¢ wspierania, wspomagania zamiast tradycyjnego ksztaltowania
1 urabiania. Priorytetowe znaczenie ma tu tworzenie wychowankowi warunkéw do
tego, by mogt poszukiwaé wilasnej drogi zycia. Wychowawca petni role towarzysza
w odkrywaniu $wiata, wspierajagc madrym i odpowiedzialnym wspétudziatem
w procesie nadawania nowych znaczen (Kubiak-Szymborska, 2002).

' Wolfgang Brezinka — jeden z najbardziej znanych teoretykéw wychowania niemieckiego
obszaru jezykowego, uchodzacy w kregach migdzynarodowych za klasyka nauki o wychowaniu,
pedagogiki praktycznej oraz filozofii wychowania. Studiowat w Salzburgu i Innsbrucku, w 1951 r.
uzyskal doktorat filozofii, a trzy lata pézniej habilitacje. Jest profesorem Uniwersytetow w Wiirz-
burgu, Innsbrucku i Konstancji. Badania pedagogiczne prowadzil réwniez w Stanach Zjedno-
czonych. W swoich pracach wyraza poglady krytycznej teorii, przyjetej przez niego jako metateoria
wychowania. Zaadaptowatl do niemieckiej pedagogiki krytyczny racjonalizm, nurt wspélczesnej
filozofii nauki. Zajmuje si¢ ogdlna nauka o wychowaniu oraz normatywna filozofia wychowania.
Szczegdlne miejsce w jego badaniach zajmuje analiza jezyka pedagogiki, w ktérym domaga si¢ jed-
noznacznych i jasnych pojeé. Krytykuje pedagogike zachodnia, postulujac przyjecie w wychowaniu
zasad moralnos$ci chrzescijanskie;j.
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Przyjmujac podziat definicji wychowania zaproponowany przez S. Kunow-
skiego, ktéry wyodrebnit definicje prakseologiczne, ewolucyjne, sytuacyjne i ada-
ptacyjne, rozumienie wychowania w koncepcji Brezinki nalezy przyporzadkowac
definicjom ewolucyjnym o charakterze prakseologicznym (Kunowski, 2001,
s. 167-168). Chodzi w nim bowiem o stopniowe i systematyczne przechodzenie
od zewnetrznego kierowania rozwojem jednostki do wyzwalania impulséw do au-
tonomii, od orientacji na normy stawiane przez innych do orientacji na warto$ci
wtlasne, uwzgledniajace takze dobro innych.

Na ptaszczyznie prakseologicznych rozwazan nad wychowaniem koncepcja
wychowania jako pomocy zyciowej wpisuje si¢ w strategie otwarta, nazywana
czgsto ,.strategia $rodka” miedzy tradycyjna strategia urabiania a poszukujaca
(Banasiak, 1997, s. 71). Jej wyznacznikiem sg konkretne role, jakie majg do spet-
nienia w procesie wychowawczym wychowawca i wychowanek. Wychowawca,
postrzegajac wychowanka jako istote wolna, aktywna, unikalng, stanowigcg nie-
podzielna catos$¢, racjonalng i niepoznawalng, stoi na strazy obowigzujacych
w danej kulturze wartoSci i norm spolecznych, zapewniajacych trwanie spote-
czenstw. W swojej pracy kieruje si¢ zasadami akceptacji i autonomicznego trakto-
wania wychowanka, czynnego dialogu oraz wdrazania wychowanka do $wiado-
mej odpowiedzialno$ci przez autokontrole. W strategii otwartej zasadnicze zna-
czenie ma towarzyszenie wychowankowi w odkrywaniu $§wiata, wspdtdziatanie
z nim w wypracowywaniu jego relacji do siebie, innych i otoczenia, czgsto przez
obustronne poszukiwanie kompromisow i ustepstw.

Uwzgledniajac tradycyjne ujmowanie idei i postulatéw pedagogicznych,
w ktérym wyrdznia si¢ trzy ogdlne formuty wychowania, koncepcja Brezinki
wpisuje si¢ w pedagogike przyzwolenia, sytuujaca si¢ miedzy pedagogika urabia-
nia a pedagogika wyzwalajaca (Gérniewicz, 2007, s. 23-28). Charakterystyczne
dla niej sg idee swobodnego rozwoju dziecka, przebiegajacego jednak w konkret-
nej sytuacji spoleczno-kulturowej, ktéra musi zosta¢ w wychowaniu uwzgled-
niona. W pedagogice przyzwolenia najwazniejsze jest upodmiotowienie wycho-
wanka i traktowanie go jako petnoprawnego partnera interakcji wychowawcze;j.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, wychowanie rozumiane jako pomoc zy-
ciowa nie jest autorytatywnym prowadzeniem wychowanka ku celom znanym
jedynie wychowawcy, ale nie oznacza réwniez biernego towarzyszenia wycho-
wankowi z pozycji neutralnego widza. Sktadajacy oferte pomocy wychowawca
jest autentycznie zainteresowany tym, aby wychowanek dotart do celéw, w ktore
wpisany jest jego integralny rozwdj w poczuciu odpowiedzialnosci za spotecz-
no$¢ zycia.
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PODSTAWY ANTROPOLOGICZNE
WYCHOWANIA JAKO POMOCY ZYCIOWEJ

U podstaw kazdej koncepcji wychowania wystepuje teoretyczna koncepcja
cztowieka (Nowak, 2005), a sposéb jego definiowania decyduje o dalszych roz-
wigzaniach treSciowych w ramach teorii pedagogicznej. Cztowiek i petnia jego oso-
bowego rozwoju jest jedynym kryterium warto$ciowania i oceniania systemow
wychowawczych oraz programéw edukacyjnych. Punktem wyjscia do analizy kon-
cepcji wychowania powinno by¢ zatem przywotanie rozumienia cztowieka.

Podstawa wychowania jako pomocy zyciowej w ujeciu Brezinki jest reali-
styczna antropologia, zaktadajaca integralng koncepcje cztowieka, rozpatrujaca
go w pelni ztozonosci, uwzgledniajaca fizyczno-psychiczny, spoteczny, kultu-
rowy oraz duchowy wymiar jego egzystencji. Niemiecki filozof wychowania
poddaje je analizie, sygnalizujac gléwne obszary wsparcia wychowanka w po-
szczegblnych sferach jego zycia.

Podstawowym aspektem bytu cztowieka jest jego wymiar biologiczny, ktéry
wskazuje na cztowieka jako na ,,twér natury” (Brezinka, 1957). Zaréwno rozwdj
fizyczny, jak i psychiczne oraz duchowe dojrzewanie cztowieka, nastepuja zgod-
nie z naturalnymi prawidtowo$ciami organizmu. Cztowiek rodzi si¢ z dyspozy-
cjami, ktére w okreslonych przez natur¢ stadiach zycia jednostki rozwijaja sig¢
w pewne postawy, zdolnosci i sposoby zachowania. Giéwnym zadaniem wycho-
wania w warstwie biologicznej, ktére Brezinka nazywapomoca w rozwoju
(Entwicklungshilfe) jest ochrona psychofizycznego rozwoju wychowanka przed
szkodliwymi wptywami z zewnatrz oraz wspieranie jego naturalnego przebiegu,
zgodnego z drzemigcymi w kazdej jednostce ludzkiej wrodzonymi i wartoscio-
wymi predyspozycjami. Zaktada si¢, ze wychowanek jest zdolny do kierowania
wlasnym rozwojem. Potrzebuje jednak ochrony, polegajacej na zabezpieczeniu
przed nadmiarem streséw, blokujacych jego potrzeby indywidualne oraz zadbaniu
0 jego poczucie bezpieczenstwa, dobre samopoczucie i zdrowie psychiczne
(Brezinka, 1957).

Biologiczny wymiar nie wyczerpuje cztowieczenstwa. Istota ludzka jest otwar-
ta na bodzce i niezwykle plastyczna. Cztowiek nie jest istota zamknieta w nie-
przezwyciezalnych ograniczeniach, wyznaczonych przez nature i jej prawidtowo-
Sci, jest nieustannie formowany przez warunki, w ktérych zyje. Moze uczy¢ sig
1 zmienia¢ w pozadanym kierunku (Brezinka, 1995). Rozwdj biologiczny otwiera
przed cztowiekiem mozliwosci wielostronnego odbioru $wiata, a o tym, jaka przy-
bierze ostatecznie forme, zadecydujg spotkania z drugim cztowiekiem i §wiatem
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przedmiotéw. Cztowiek jest bowiem réwniez ,,tworem spoteczenstwa” i wymaga
wsparcia wychowawczego w wymiarze spotecznym. Dopiero dzigki obcowaniu
z innymi ludzmi wyksztatcaja si¢ jego psychofizyczne zdolnosci, formuje si¢ jego
charakter i budzi sfera emocjonalno-wolitywna. Odbywa si¢ to gtéwnie w pierw-
szych latach zycia w sposéb tak naturalny, Ze czesto prébuje si¢ to, co w rzeczy-
wistos$ci jest wynikiem postepujacego procesu uczenia si¢, przypisa¢ naturalnemu
wzrostowi cztowieka (Brezinka, 1957). Celem wychowania w warstwie socjolo-
gicznej, ktéry Brezinka skrotowo okresla dopasowaniem (Anpassung), nie
moze by¢ czysta adaptacja do zastanych warunkéw zycia. Oczekuje si¢, iz wy-
chowanek bedzie identyfikowat si¢ ze swoimi wychowawcami i nasladowat
konstruktywne wzory ich postgpowania, internalizujac reprezentowany przez nich
system warto$ci i norm.

Analizujac antropologiczne podstawy koncepcji wychowania, Brezinka pod-
kresla, ze cztowiek jest kim$ wigcej, niz zdeterminowanym przez natur¢ bytem,
potrzebujacym wspdlnoty. Czlowiek wkracza w kulture i ja tworzy. Ksztaltuje go
jezyk, sztuka, nauka, prawo, religia, obyczajowo$¢. Formujg go tre$ci duchowe
i normy obyczajowe, przejmowane poczatkowo od wychowawcoéw, ktére nastepnie
sa uwewngtrzniane. Wychowanie w aspekcie kulturowym, ktére Brezinka okresla
formacja (Bildung), ma by¢ budzeniem ducha w cztowieku, uwrazliwianiem na
wartosci przekazywane w dobrach kultury i uzdalnianiem go do transcendencji
zmystowego poziomu jego egzystencji (Brezinka, 1957). Uzyskanie dojrzatosci
warunkowane jest dziataniem cztowieka, ktéry spetnia si¢ w czynie (Kukotowicz,
1996). Wszystkie wyzsze poziomy jego wiedzy i umiej¢tnosci sa poprzedzone
okresem czynnego dziatania na przedmiotach natury (Brezinka, 1957).

Przedstawione aspekty egzystencji czlowieka dopetnia otwarcie si¢ na to, co
transcendentne. Brezinka zaznacza, ze dopiero wymiar religijny nadaje prawdziwy
sens ludzkiemu istnieniu. Religia odgrywa szczegdlng role w przekraczaniu natury
i kultury oraz otwieraniu si¢ cztowieka na wartosci najwyzsze. ROwniez ten wymiar
egzystencji cztowieka wymaga wychowawczego wsparcia. Pobudzanie do sen-
sownego zycia (Erweckung zum sinnvollen Leben), jak okresla wychowanie w as-
pekcie religijnym niemiecki pedagog, jest wprowadzaniem dzieci i mtodziezy w zy-
cie warto$ciowe, zapewniajace poczucie bezpieczenstwa i znalezienie sensu egzy-
stencji. Dojrzato$¢ duchowa, stanowigca cel wychowania religijnego, osiggana jest
w wyniku przeksztalcania postaw, ubogacania pogladéw, przesuwania akcentéw
W przyjetym wczesniej systemie wartosci, na skutek zetkniecia si¢ z religia, ktéra
dostarcza modeli zycia, ulatwiajacych spetnienie si¢ cztowieka. Jak zaznacza
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Brezinka, konieczny jest do tego autorytet wychowawcy, bo tylko autorytet moze
ksztattowac religijno§¢ wychowanka (Brezinka, 1957).

Prezentowana przez Brezinke koncepcja cztowieka jest wizja holistyczna,
uwzgledniajaca wszystkie aspekty jego egzystencji. Jedynie integralne ujecie ca-
fosci wymiaréw ludzkiego Zycia i réwnoczesnego na nie oddziatywania wycho-
wawczego bedzie realistyczng pomoca zyciowag dla wychowanka, stwarzajaca
szans¢ dobrego i odpowiedzialnego zycia w przysztosci.

POJECIE WYCHOWANIA W KONCEPCJI BREZINKI

Sciste definiowanie poje¢ w ramach danej dyscypliny naukowej stanowi punkt
wyjécia do stawiania probleméw badawczych. Nie mozna budowac teorii ani
koncepcji naukowych bez wykorzystania jasno okreslonych kategorii. Konstytu-
tywnym pojeciem koncepcji wychowania jako pomocy zyciowej jest wycho-
wanie. Od sposobu jego zdefiniowania zaleza rozstrzygnigcia dotyczace po-
szczegblnych elementéw struktury wychowania, takich jak: wychowanek, wycho-
wawca, stosunek wychowawczy czy cel wychowania. Brezinka, wychodzac od
przegladu definicji wychowania istniejacych w jezyku potocznym i naukowym,
zaproponowat autorskie jego rozumienie:

Przez wychowanie rozumie si¢ dziatania, poprzez ktére ludzie starajg si¢ w sposéb
trwaly udoskonali¢ uktad dyspozycji psychicznych innych ludzi w jakim$ wymiarze lub
tez utrzyma¢ jego uznane za wartoSciowe komponenty, badz wreszcie zapobiegad
powstawaniu dyspozycji, ktére ocenia si¢ negatywnie (Brezinka, 1978, s. 45).

Pojecie to charakteryzuje si¢ wysokim stopniem generalizacji, co pozwala na
wykorzystanie go do formutowania ogélnych praw i tym samym na szerokie
zastosowanie w teorii i praktyce wychowania (Brezinka, 1990).

Pierwszym rozumieniem, poprzez ktére Brezinka definiuje pojecie wycho -
wania, jest wskazanie na dziatanie. Dziatanie jest zamierzong interwencja badz
brakiem interwencji istoty ludzkiej w przebieg naturalnego zdarzenia (Korner,
1970, s. 139). ,,Dziatanie oznacza ludzkie zachowanie (zewnetrzny lub wewnetrz-
ny czyn, zaniechanie lub znoszenie), jesli i o ile dziatajacy, badZz wielu dziataja-
cych, wigze z nim pewien subiektywny sens” (Weber, 2002, s. 6). ,,Dziatanie od-
nosi si¢ wigc najczesciej do aktu ludzkiego, czynu ludzkiego, czyli dziatania
wolnego, ktére charakteryzuje sensowno$¢, czyli intencjonalno$¢ oraz samo-
$wiadomos¢, czyli refleksyjnos¢” (Gatkowski, 1985, s. 458-459). Z okre$lenia
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wychowania jako dziatania wynika fakt, ze tylko ludzie moga by¢ podmiotami
wychowania. Nieosobowe przedmioty natury i kultury oraz §rodowisko wywie-
raja wprawdzie znaczny wptyw na cztowieka, nie dzialaja jednak i dlatego nie
mozna im przypisa¢ aktywno$ci wychowywania (Brezinka, 1990). Dziatanie jest
ukierunkowane na cel. Kiedy méwi si¢, ze kto$§ dziala, zaktada sig, ze kieruje si¢
on celem, wzglednie, ze u podstaw jego czynu lezy intencja lub zamiar (Gatkow-
ski, 1985). Wychowawca chce poprzez swoje dzialanie co$§ osiagnac. Przy
zakres$laniu pola znaczeniowego pojecia wychowania Brezinka wskazuje na jego
spoteczny wymiar. Czynno$¢, ktérg okresla sie¢ wychowaniem, jest bytem spo-
tecznym, ukierunkowanym na cztowieka i zachodzi w toku stosunkéw miedzy-
ludzkich. Nie mozna méwi¢ o wychowaniu, jesli nie ma oddzialywania na siebie
ludzi (Brezinka, 1978).

Kolejnym zagadnieniem, jakie podejmuje Brezinka przy precyzowaniu pojgcia
wychowania, jest odniesienie tej kategorii do dyspozycji psychicznych cztowieka.
Ten, kto wychowuje, chce w wigkszo$ci przypadkdw zmieni¢ w jakim$ wymiarze
osobowos$¢ wychowanka. Niemiecki filozof wychowania zaznacza, ze nie chodzi
tu o zmian¢ czy utrzymanie ulotnych przezy¢ badZz sposobéw zachowania, ale
uktadu relatywnie trwatych psychicznych sktonnosci, gotowosci cztowieka, co do
ktérych mozna domniemywac, ze stanowig podstawe jego sposobu zachowania
i przezywania. Taka wywnioskowang na podstawie obserwowalnego zachowania
cztowieka gotowo$¢ do okreslonego sposobu przezywania lub zachowania nazy-
wa si¢ dyspozycja psychiczna (Brezinka, 1978). Dyspozycjami psychicznymi sa:
wiedza, postawy, nastawienia, gotowos¢ do dziatania, gotowo$¢ do odczuwania,
zdolnosci, umiejetnosci, zainteresowania.

Dziatania spoteczne okre$lane mianem wychowania ukierunkowane sg na
wzbudzenie dyspozycji psychicznych u innych ludzi, zmiang juz istniejacych dys-
pozycji lub, w okreslonych okolicznos$ciach, ich utrzymanie albo udaremnienie
przyswojenia dyspozycji niepozadanych (Brezinka, 1990). W wychowaniu chodzi
najczesciej o zmiang w mniejszym lub wiekszym wymiarze struktury dyspozycji
psychicznych wychowanka, czyli realizacje celéw korekcyjnych zgodnie z klasy-
fikacja zaproponowang przez A. Gurycka (Gurycka, 1979). Przez zmian¢ nalezy
rozumie¢ wzmocnienie, rozbudowe, ustabilizowanie, zwickszenie, wzmozenie,
poszerzenie istniejacych, wrodzonych lub nabytych dyspozycji, ocenionych jako
pozytywne (Brezinka, 1990). W ten sposéb realizuje sie cele optymalizujace
(Gurycka, 1979). Omawiana zmiana moze dotyczy¢ réwniez wywolania, uksztat-
towania, wytworzenia nieistniejacych jeszcze dyspozycji na podstawie dyspozycji
og6lnych, na przyktad zdolno$ci uczenia si¢, lub specyficznych dyspozycji, ktére
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wychowanek juz posiada. Takze w tym wypadku chodzi o dyspozycje pozytywne
(Brezinka, 1990). Ten rodzaj dziatania spotecznego wpisuje si¢ w realizacje
celéw kreatywnych w wychowaniu (Gurycka, 1979). Zmienia¢ wychowanka
oznacza réwniez usuwac istniejgce dyspozycje, redukowac je, eliminowac, osta-
bia¢, ogranicza¢ ich dziatanie, realizujac cele minimalizujace w ujeciu A. Guryc-
kiej. Dotyczy to dyspozycji ocenianych jako szkodliwe (Brezinka, 1990; Gury-
cka, 1979). W procesie wychowawczym dazy si¢ do tego, by zmiany powstajace
w dyspozycjach psychicznych wychowankéw byly jak najbardziej korzystne,
pozadane i oczekiwane z punktu widzenia dobra jednostki i wymagan, jakie
wynikaja z jej spotecznego funkcjonowania.

Definiujac wychowanie jako prébe zmiany dyspozycji psychicznych wycho-
wanka, Brezinka zwraca uwage na relatywny charakter wychowania. Oznacza on
trudno$¢ w przewidywaniu skutkéw wychowania, uwarunkowang wieloscig i r6z-
norodnoscig wptywdw, jakim podlega wychowanek. To, jaki cztowiek jest, zalezy
zaréwno od uwarunkowan zewnetrznych, w tym réwniez wpltywéw wychowaw-
czych, jak i wewnetrznych, czyli osobistych przezy¢ i doswiadczen, a wiec po-
trzeb, motywow, dazen, aspiracji oraz od fizycznego funkcjonowania jego orga-
nizmu. Brezinka konstatuje, Ze uwzglednienie cechy relatywnos$ci w okreslaniu wycho-
wania jest niezwykle istotne, pozwala bowiem unikna¢ nieporozumien zwigzanych
Z niczym nieograniczong wiarg w ogromng skuteczno$¢ wychowania. Wydaje si¢, ze
jest to istotne szczegdlnie wspdlczesnie w kontek$cie rodzicow oddajacych swoje
dzieci ,,na wychowanie” do réznych instytucji i oczekujacych bezwzglednej
realizacji zalozonych celéw. Brezinka podkresla, ze wptywy niezamierzone i nie-
zaplanowane w wi¢kszym stopniu ksztattujg cztowieka niz celowe oddziatywanie
wychowawcze (Brezinka, 1990).

Niezwykle istotng cechg poj¢cia wychowania, problematyzowang przez nie-
mieckiego pedagoga, jest intencja wsparcia wychowanka. Wychowanie odnosi si¢
do dziatan, dzieki ktérym prébuje si¢ sprawic, aby wychowanek stat si¢ w jakims
wymiarze lepszy, doskonalszy, sprawniejszy, bardziej wartosciowy. U podstaw
dziatania wychowawczego lezy zatem okre$lony porzadek wartosci, okreslone
koncepcje cztowieka lub wyobrazenia w pewnym wymiarze doskonalszej oso-
bowosci (Brezinka, 1957).

Zaprezentowana analiza pojecia wychowanie, dokonana przez Brezinke,
z oczywistych wzgledéw ograniczona do najwazniejszych ustalen, wskazuje na
przydatno$¢ rzeczonej definicji dla teorii i praktyki wychowania. Brezinka w ana-
lizowanym pojeciu uwzglednit cechy tego dziatania, starajac si¢ w szczegdlnosci
okre$li¢ punkty graniczne, wskazujace, kiedy dane zjawisko jest jeszcze wy-
chowaniem, a kiedy przestaje nim by¢.
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WYBRANE ELEMENTY STRUKTURY PROCESU WYCHOWANIA
JAKO POMOCY ZYCIOWE]

Analiza literatury przedmiotu z zakresu dyscyplin i subdyscyplin pedagogicz-
nych wskazuje na dwa gléwne podejscia do procesu wychowania. Pierwsze z nich,
subiektywistyczne, reprezentuje K. So$nicki. W jego ujeciu proces wychowania
jest pewnym ciggiem zmian, dokonujacych si¢ w osobowosci cztowieka i prowa-
dzacych do nowego stanu psychicznego i fizycznego (So$nicki, 1967, s. 7).
Przedstawicielem drugiego, obiektywistycznego stanowiska jest R. Wroczynski.
Proces wychowania definiuje on jako cigg zaplanowanych i ukierunkowanych
dziatan, podejmowanych przez wychowawcéw wobec wychowanka lub wycho-
wankéw, ktérych skuteczno$¢ pedagogiczng mozna oceni¢ w postaci zmian w za-
chowaniach wychowankéw uznanych przez wychowawcow za pozadane (Wro-
czynski, 1974, s. 11). Stanowisko Brezinki, dotyczace rozumienia procesu wy-
chowawczego, mozna okresli¢ jako obiektywistyczno-subiektywistyczne. Nie-
miecki filozof edukacji nie koncentruje si¢ jedynie na trudnych do zaobser-
wowania zmianach, ktére dokonuja si¢ w osobowo$ci wychowanka, ani tylko na
analizie zewnetrznych dziatan wychowawcéw wobec wychowankéw. W procesie
wychowania uwzglednia on dwa poziomy, czyli celowe dziatania wychowawcy,
podejmowane dla osiggni¢cia zalozonych zmian w osobowo$ci wychowanka,
wyrazonych w zatozeniach wychowania, oraz prowadzace do nowego stanu zmia-
ny pojedynczego wychowanka przy uwzglednieniu szerszego kontekstu spotecz-
no-kulturowego, w ktérym proces wychowania ma miejsce.

Wychowanie rozumiane jako pomoc zyciowa jest procesem ciggtym i jednoli-
tym, ale mozna wyrézni¢ w nim m.in. takie elementy, jak: wychowanka, wycho-
wawce, interakcje wychowawcza, cel wychowania. Warto podkresli¢, ze tworzacy
proces wychowania indywidualny wychowanek i indywidualny wychowawca wa-
runkujg jego niepowtarzalny charakter i dynamizuja powstajagce w jego ramach
sytuacje wychowawcze.

Wychowanek jest pierwszym konstytutywnym elementem procesu wychowania.
Bedac adresatem wychowawczych dziatan, czyni je zasadnymi. To ze wzgledu na
niego podejmowana jest przez wychowawce aktywno$¢, majgca doprowadzi¢ do
urzeczywistnienia zatozonych celéw wychowawczych przy wykorzystaniu obra-
nych $rodkow.

Brezinka podkresla szczegdlne stanowisko cztowieka w §wiecie. W odréz-
nieniu od innych istot zywych w momencie urodzenia nie jest on w pelni okre-
Slony w swoim zachowaniu. Zachodzace w nim procesy psychiczne nie sg
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zdeterminowane $lepymi procesami wewnetrznymi, lecz uzaleznione od warun-
kéw zewnetrznych, w ktérych zyje (Brezinka, 1957). Plastyczno$¢ czlowieka,
wynikajaca miedzy innymi z uksztatcalnosci uktadu dyspozycji psychicznych,
ubdstwa instynktéw, braku wrodzonej specjalizacji, zbyt wczesnych urodzin lub
dtugiego okresu miodosci, inteligencji oraz zalezno$ci cztowieka od partneréw
spotecznych i kultury (Brezinka, 1995), wskazuje na wewnetrzng koniecznos$¢
jego wychowania. Zatozenie, Zze osoba, na ktéra prébuje si¢ wptywaé, podda si¢
temu wplywowi, nadaje sens i znaczenie dziatalno$ci wychowawczej (Nowak,
2008). W pedagogice okre$la si¢ taki stan rzeczy mianem wychowalno$ci, wy-
ksztatcalnosci lub formowalnosci wychowanka. Réwniez Brezinka uwaza te ce-
che czlowieka za punkt wyjscia dziatalno$ci wychowawczej. Wychowalnos¢
rozumie jako ludzka zdolnos$¢ przyjecia okreslonej klasy zewnetrznych bodZzcoéw
w postaci oddzialywania wychowawczego oraz przepracowania ich odpowiednio
do wyznaczonego przez wychowawce celu, rozumianego jako zrédto bodzcow.
Chodzi o bodzce, ktére sa uwazane przez wychowawce za odpowiednie $rodki
potrzebne do wywotania w adresacie proceséw uczenia si¢, prowadzacych do na-
bycia okre$lonych pozadanych dyspozycji psychicznych, ewentualnie utrudnia-
jace procesy uczenia si¢, przyczyniajace si¢ do nabycia dyspozycji ocenianych
przez wychowawce jako niepozadane (Brezinka, 1990).

Przyjecie wychowalnosci jako istotnej cechy czlowieka wskazuje na realistycz-
ny rys koncepcji wychowania Brezinki. Jest to propozycja, ktéra uwzglednia
konkretnego cztowieka i wptywajace na niego uwarunkowania zewnetrzne. Wy-
chowanie jest bowiem procesem przechodzenia od pozytywnych pragnien do ich
urzeczywistniania, od dobra rozwojowego, widzianego w perspektywie przysztosci,
do jego spetnienia. Nieodzowny w tym procesie jest wychowawca.

Wychowawca jest podmiotem, ktéry podejmuje aktywnos$¢, by zrealizowaé
w adresacie wychowania zatozone cele wychowawcze. Aby stato sie to mozliwe,
musi pomdc wychowankowi w rozpoznaniu rzeczywisto$ci. Nie moze przy tym
pozostawa¢ neutralny wobec warto$ci, ktére chce przekazaé, i antywartosci,
z ktérymi wychowanek styka si¢ w przestrzeni spoteczno-kulturowe;j.

Sposréd wielu kwestii, ktére dotycza wychowawcy, Brezinka szczeg6lnie zajat
si¢ etosem wychowawcow profesjonalnych. Do wykonywania zawodu nauczyciela,
ktéry bedzie charakteryzowat sukces, niezbedne sg: okre§lona wiedza, konkretne
umiejetnosei i zdolnosci oraz nastawienie i postawa. Brezinka streszcza je w pojeg-
ciu dzielno$ci zawodowej, nazywajac dzielnym zawodowo cztowieka, ktory catko-
wicie 1 we wszystkim spelnia wymagania swojego zawodu. Do zakresu dzielno$ci
zawodowej nauczycieli naleza trzy elementy: wiedza zawodowa, umiejetnosci
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zawodowe oraz etos zawodowy, rozumiany jako nastawienie moralne, ktére ma
cztowiek w stosunku do swojej pracy zawodowej oraz do szczegbétowych zadan
i obowigzkéw swojego zawodu (Brezinka, 1992, s. 200-201).

Analizujac kompetencje potrzebne do pracy nauczyciela, wychowawcy, uwz-
glednia si¢ najczesciej techniczng strong zawodu, w zakresie ktérej mieszcza si¢
wiedza i umiej¢tnosci, zapominajgc o trzecim elemencie, ktérym jest moralna
strona zawodu. Niewatpliwie nauczyciel musi dysponowa¢ wiedzg z zakresu na-
uczanego przedmiotu oraz metod jej przekazu, a takze wiedza dotyczaca czto-
wieka, czerpang z medycyny, psychologii, antropologii, etyki i innych dyscyplin.
Dla skutecznego wychowywania i nauczania niezbedne sa rdwniez umiejetnosci
wychowawczego prowadzenia wychowankéw. Kluczowa w zawodzie wycho-
wawcy jest jednak jego strona moralna, ktéra w ujeciu Brezinki oznacza osobistg
odpowiedzialno§¢, ponoszona przez kazdego nauczyciela za swoje dzialanie
w miejscu pracy i skutki tego dziatania. Ma on obowigzek takiego postepowania,
ktére jest korzystne dla jego wychowankéw i spoleczenstwa oraz zaniechania
czynéw, ktore bytyby dla nich szkodliwe. Spos6b wykorzystania przez nauczycie-
la posiadanej wiedzy i umiejetnosci zalezy od jego etosu. Kazdy zatem po-
zytywny czyn zawodowy jest takze dokonaniem moralnym, gdyz staje si¢ on
mozliwy dzigki rozréznieniu dobrej i ztej pracy, dzieki wysitkowi moralnemu, dy-
scyplinie woli, cierpliwo$ci w dazeniu do dobra. Wymagania dotyczace moralnosci
zawodowej zawarte sg w ideale zawodowym, stanowigcym wzorzec dobrych cech,
czyli cnét, kompetencji, kwalifikacji oraz sposobéw postepowania, czyli obowigz-
kéw. Normy urzeczywistniania cnét zawodowych oraz normy wyrazajace
zawodowe obowigzki stanowig tres¢ moralnosci zawodowej (Brezinka, 1992).
Uzasadniajac jej potrzebe, Brezinka wskazuje na pie¢ czynnikéw, warunkujacych
nieodzowno$¢ etosu zawodowego wychowawcoéw. Pierwszym z nich jest duzy
wymiar wolnosci, ktérym dysponuja przy wypelnianiu zawodowych zadan.
Nauczyciele stoja przed narzucong dynamika sytuacji wychowawczych, koniecz-
no$cig nieustannego rozstrzygania m.in. o doborze tresci nauczania, sposobach
i metodach wychowawczych, zadaniach przygotowanych dla uczniéw, rodzaju
podejmowanej kontroli wynikow nauczania i wychowania, o reakcjach na rézno-
rodne zachowania uczniéw. Nauczyciele sa ponadto mozliwymi do nasladowania
przez uczni6w wzorami i sa zobowigzani do uwzgledniania nie tylko §wiado-
mych, ale rowniez nieintencjonalnych wptywéw wywieranych na podopiecznych.
Na konieczno$¢ etosu zawodowego nauczycieli wskazuje réwniez fakt, ze sg oni
najwazniejszym ,,narz¢gdziem” do realizacji zadan zawodowych poprzez angazo-
wanie w proces nauczania i wychowania wtasnej osobowosci, ich wiedzy i umie-
jetnosci, jezyka, doswiadczen. Trzecim czynnikiem potwierdzajacym konieczno$é
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posiadania przez nauczycieli moralnosci zawodowej, na ktéry wskazuje Brezinka,
jest trudnos$¢, jaka towarzyszy kontroli z zewnatrz ich pracy. Aktywno$¢ za-
wodowa nauczycieli cechuje twérczy charakter i wysoki stopien samodzielnosci
i odpowiedzialno$ci za rozwdj wychowankéw, z ktérych wynika nieodzowno$¢
sprawowania kontroli przez nich samych. Ponadto wobec tej grupy zawodowej
wysuwane sg czesto, obok uprawnionych wymagan, roszczenia przesadne i niere-
alistyczne. Nauczyciele muszg jasno odrézni¢ jedne od drugich, do czego nie-
zbedna jest dobrze przemys$lana moralnos¢ zawodowa (Brezinka, 1992).

Zaprezentowane czynniki warunkujace potrzebe uwzglednienia wymiaru mo-
ralnego w profesji nauczycielskiej i wychowawczej potwierdzaja jego nieodzow-
no$¢. Tymczasem problematyka etyczna jest w edukacji nauczycielskiej trakto-
wana marginalnie, pomimo powszechnej $wiadomosci komplikowania si¢ aksjo-
logicznej sytuacji zawodowego funkcjonowania nauczyciela. Jest to obszar wciaz
zaniedbywany. Brezinka podkresla, ze wspéiczesnie brak jest wystarczajaco spe-
cjalistycznych zawodowych norm dziatania dla profesji zwigzanych z nauczaniem
i wychowaniem, ktére obowigzywalyby wszystkich, nalezacych do tej grupy
zawodowej. Apeluje o wlaczenie elementéw etyki zawodowej w proces edukacji
nauczycielskiej oraz podjecie préby opracowania podstaw tej etyki zgodnie z ak-
tualnymi tendencjami i wyzwaniami (Brezinka, 1992).

Kolejnym analizowanym przez Brezinke elementem struktury procesu wycho-
wania jest stosunek wychowawczy. Od jakos$ci stosunku, jaki zachodzi migdzy
wychowawca 1 wychowankiem, zalezy rezultat wychowawczego oddziatywania.
Wychowanie w ujeciu tego pedagoga jest formg dziatania spolecznego, ktére od-
znacza si¢ asymetryczng relacja wychowawcza. Wychowawce okresla niemiecki
filozof edukacji podmiotem, a wychowanka przedmiotem wychowania (Brezinka,
1978). Okreslenie przez Brezinke stosunku wychowawczego jako relacji podmio-
towo-przedmiotowej wskazuje na jej istote, ktéra stanowi réznica zachodzaca
migdzy partnerami wychowania. Nalezy jednak wyraznie podkresli¢, ze nie cho-
dzi tu o réznice w byciu podmiotem, osoba, ale o przewage, jaka wykazuje wy-
chowawca z racji dojrzatosci i doswiadczenia, ktéra uprawnia go do prowadzenia
wychowanka, wdrazania go do tego, co jest wartosciowe dla jego rozwoju. Pro-
wadzenie to nastepuje zaréwno na drodze bezposredniej poprzez oddziatywanie
osobowosci wychowawcy, jak i poprzez dobra kulturowe i spoleczno$¢, w ktorej
wychowanek zyje. Brezinka nie przypisuje wychowankowi roli pasywnego przed-
miotu oddzialywania wychowawczego, ktérego aktywno$¢ jest pomijana lub nie-
doceniana (Brezinka, 1990). Obydwaj partnerzy sg w tym stosunku podmiotami,
ktérym przystuguje wolno$¢, godnos¢, niezalezno$¢, mozliwos$¢ decydowania.
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Jak konstatuje Brezinka, relacja opieki oraz oferta pomocy ze strony wycho-
wawcy oznaczajg dawanie wychowankowi tyle swobody i przymusu, ile potrze-
buje dla swego rozwoju. Nastepuje stopniowe i systematyczne przechodzenie od
zewnetrznego kierowania rozwojem jednostki do wyzwalania mechanizmdéw
samokierowania. Wychowawca nie pozostawia wychowanka w bezradno$ci wo-
bec niebezpieczenstw, ktére niesie ze sobg swiat. Nie lekcewazy jednak faktu,
ze doj$cie do autonomii wychowanka domaga si¢ obowigzku, ktéry wychowaw-
ca musi odwaznie wyegzekwowa¢. Wychowanie jako pomoc zyciowa zaktada
towarzyszenie wychowankowi w jego drodze zyciowej w formie zyczliwego
i oddanego przewodnika, ktéry zainteresowany jest tym, by wychowanek osig-
gnat zatozone cele. Wychowawca dazy do tego, aby wychowanek byt aktyw-
nym i odpowiedzialnym cztonkiem spoleczenstwa, troszczgcym si¢ o dobro swoje
i zbiorowos$ci (Muszynski, 1998).

Wsréd elementéw struktury procesu wychowania rozumianego jako pomoc
zyciowa Brezinka wyodrebnit miedzy innymi wychowawce, wychowanka i re-
lacje wychowawczg. Okre$lajac role, jakie petnia w procesie wychowawczym,
usprawnil go w taki sposéb, aby wychowanie byto realng pomocg dla cztowieka
potrzebujacego wsparcia, poprzez realizacje celu wychowania, ktéry réwniez
wpisuje si¢ w proces wychowawczy.

AKSJOLOGICZNE I TELEOLOGICZNE
PODSTAWY KONCEPCJI WYCHOWANIA BREZINKI

Zagadnienia aksjologiczne i teleologiczne sa niezwykle istotne w rozwaza-
niach nad wychowaniem. Zasadza si¢ na nich sens wychowawczych oddziatywan.
Czlowiek jest z natury istotg niestalg i otwartg na Swiat. W jego instynkty nie
zostata wpisana celowo$¢, dlatego potrzebuje zewnetrznego dyscyplinowania
w postaci celéw i norm, ktére okreslaja jego spos6b myslenia, zapatrywania, po-
stepowania. Wartosci stanowig wektory postepowania ludzkiego przez okreslenie
swoistej siatki poznawczej, rozstrzygajacej o sposobie postrzegania rzeczywisto-
sci, dokonywaniu rozréznien na rzeczy istotne i btahe. Wyjatkowe podkreslenie
kwestii aksjologicznych i normatywnych w wychowaniu jest szczegdlnie istotne
wspotczes$nie, w dobie kryzysu aksjonormatywnego. Wychowanie do warto$ci
jawi si¢ jako pilne zadanie wspdétczesnosci.

Wychowanie, niezaleznie od jego rozumienia, jest ukierunkowane na to, co
wartosciowe, co cenne. Brezinka podkre$la, Ze ,ten, kto wychowuje, warto$ciuje”
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(Brezinka, 1957, s. 58). Nie tylko diagnozuje aktualny stan osobowosci wycho-
wanka, ale takze projekt osobowosci, w ktéry wpisuja sie umiejetnosci, poglady,
postawy, przy czym przypisuje jednym wieksza, innym mniejsza range oraz usta-
nawia cele wychowania. Ocenia sytuacje, $rodki, ktére ma do dyspozycji, a takze
mozliwe konsekwencje ich wykorzystania w réznych kontekstach sytuacyjnych.
Wychowanie zaktada konieczno§¢ wybierania, rozstrzygania, preferowania, uni-
kania. Jest opowiadaniem si¢ za konkretnymi warto$ciami.

Doceniajac kluczowa role warto$ci w procesie wychowania, Brezinka anali-
zuje znaczenie okres§lenia wychowanie do warto$ci, wskazujac na takie
jego rozumienia, ktére sag pomocne w mys$leniu pedagogicznym. Wychowanie do
warto$ci mozna rozumie¢ jako formalne wychowanie do oceniania
oraz jako materialne wychowanie do nastawien na wartoS$ci,
odnoszace si¢ do logicznych i mozliwych do osiagnigcia celéw wychowania.
Innym rozumieniem wychowania do warto$ci, warto$ciowym z pedagogicznego
punktu widzenia, jest jego utozsamianie z wychowaniem do nabycia
nastawien na warto$ci, wartoSciowych postaw, przekona-
nia o warto$ciach, ktére wynika z rozumienia wartosci jako przymiotow
osobowosci (Brezinka, 1992). Brezinka nie koncentruje si¢ jedynie na ujgciu
definicyjnym, poszukuje drég realizacji tak rozumianego wychowania do warto$-
ci. Podkresla, ze w wychowaniu do wartosci z reguty bardziej skuteczne okazuje
si¢ oddzialywanie posrednie niz bezposrednie (Brezinka, 2003). Dziecko, wzra-
stajac we wspdlnocie rodzinnej, sasiedzkiej, w spos6b naturalny przyswaja okre-
Slone postawy, prébujac nieswiadomie dostosowywaé sie do obowigzujacych
w niej regut, sposobdéw zachowania, §wiatopogladu. Wychowanie posrednie po-
lega wiec na takim uksztattowaniu warunkéw zycia wychowanka, aby stworzy¢
sytuacje i okazje do spontanicznego uczenia si¢ przez niego okreslonych wartosci.

Inng formga tak rozumianego wychowania jest uczenie si¢ przez nasladowanie
lub uczenie si¢ na wzorach. Bardzo duze znaczenie maja tu osoby najblizsze,
ktére sa najlepszymi modelami (Brezinka, 2003). Konieczna jest zgoda w$réd
wychowawcéw co do wspdlnych norm. Brezinka zaznacza, ze nie chodzi o po-
rozumienie migdzy wszystkimi wychowawcami w kazdej sytuacji, bo takie jest
niemozliwe, ale migdzy najblizszymi i w odniesieniu do podstawowych norm
danej wspdlnoty. W budowaniu postawy przywigzania do wartosci, szczegdlnie
we wspolczesnym spoleczenstwie pluralistycznym, konieczne jest pozostawanie
w kontakcie z osobami my$lacymi podobnie, a takze klarowno$¢ co do przeciw-
stawnych pogladéw. Jedno$¢ z osobami o spdjnych pogladach, przywigzanie do
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wspdlnych punktéw orientacyjnych, udziat we wspdlnych obrzedach utwierdzaja
w wychowankach prze$wiadczenie o dokonaniu wiasciwego wyboru wartosci.

Posrednie metody staran o wspdlny porzadek zycia sa nieodzowne, same jednak
nie wystarczag. Mimowolne przyswajanie ideatéw obowigzujacych we wspdlnocie
zycia jednostki jest charakterystyczne we wczesnej fazie Zycia warto$ciami.
Rzeczywisty wplyw warto$ci na zycie cztowieka zalezy od jego pdzniejszych
doswiadczen i refleksji nad nimi. Wykorzystujac posrednie metody porzadkowania
przestrzeni zyciowej wychowanka, wychowawca jedynie przygotowuje i uzupetnia
to, co stanowi gtéwny $rodek wychowawczy w postaci wyjasniania, ze istnieje
poczucie i hierarchia warto$ci, pouczania dotyczacego warto$ciowania i norm oraz
uczenia rozsadnego warto§ciowania, wybierania i decydowania, jak rowniez logicz-
nego uzasadniania decyzji (Brezinka, 2003). Wychowanie bezposrednie obejmuje
wigc takie elementy, jak wypowiadane przez wychowawce stowa, dotyczace r6z-
nych aspektéw zycia wychowanka oraz polecenia dotyczace realizacji przez niego
okreslonych zadan o charakterze rozwojowym. Wychowawca oddziatuje jednak nie
tylko stowem, poprzez tlumaczenie, wyjasnianie okre§lonych zdarzen, zachowan,
perswazje, ale takze swoja bezposrednig obecno$cig w réznych sytuacjach spotecz-
nych, swoim zachowaniem w sytuacjach trudnych, niejednoznacznych. Wptywa na
postepowanie wychowanka, jego wyobrazenia, oceny moralne i estetyczne czy
gloszone sady, wykorzystujac réwniez kary i nagrody. Brezinka podkresla ogromne
znaczenie postawy wychowawcy. Jego niezdecydowanie, pasywnos$¢, obojetno$e
wobec niewtasciwego zachowania wychowankéw obnizajg u nich umiejegtno$¢ war-
tosciowania oraz gotowos¢ do podjecia wysitku. Stad apel Brezinki, skierowany do
wychowawcow: ,.Miejcie odwage wychowywac” (Brezinka, 2003, s. 80-81). Na-
lezy go rozumie¢ jako wyraz buntu przeciw rezygnacji, lenistwu, wygodzie i po-
btazliwo$ci wychowawcdw, majacy na celu uchronienie dzieci i mtodziezy przed
szkodliwymi wptywami $rodowiska, w ktérym zyja. Odnosi si¢ nie tylko do ro-
dzicéw i profesjonalnych wychowawcow, ale réwniez wszystkich oséb dorostych.
Wychowanie bowiem dotyczy dobra wspdlnego. Jest nierozerwalnie zwigzane
z troska o utrzymanie spoteczenstwa i jego kultury.

Rozwazajac w perspektywie pedagogicznej zagadnienie wychowania do war-
tosci, nie sposob nie powigza¢ go z celami wychowania. Bezsprzecznie wartosci
icele sa pojeciami bliskoznacznymi. Cele wychowania s3 na ogét wyrazem
okreslonych wartosci, w imi¢ ktérych sa gtoszone (Zaczynski, 1992). Niemiecki
pedagog podejmuje namyst nad zagadnieniem celu wychowania, ze §wiado-
moscig, ze jest on wspoétczesnie najbardziej kwestionowang kategorig mieszczaca
si¢ w obszarze teleologicznych rozwazan nad wychowaniem. Konstatuje, ze
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wychowanie jest nierozerwalnie zwigzane z formutowaniem celéw. Warunkiem
podjecia dziatalno$ci wychowawczej jest wiedza na temat tego, co si¢ chce lub co
sie powinno w tej dziatalnosci osiagnaé¢. Cel wychowania jest w koncepcji Bre-
zinki ,,wyobrazeniem okreslonej dyspozycji psychicznej wychowanka, do ktérej
urzeczywistnienia wychowanie ma si¢ przyczyni¢” (Brezinka, 1992, s. 15). Do-
piero po jego wyznaczeniu staje si¢ sensowne szukanie metod, przy pomocy
ktérych cele beda mogly by¢ urzeczywistniane (Brezinka, 1995). Zdaniem Bre-
zinki ,,cele wychowania stanowia warunek konieczny kazdego wychowania”
(Brezinka, 1992, s. 15). O wyjatkowym znaczeniu tego elementu struktury proce-
su wychowania w koncepcji wychowania jako pomocy zyciowej $wiadczy rozbu-
dowana refleksja Brezinki na jego temat.

Pomijajac, z racji ograniczonych ram tego artykutu, wnikliwg analiz¢ formalng
celu wychowania, przeprowadzong przez niemieckiego filozofa wychowania,
odniesimy si¢ jedynie do najwazniejszych konstatacji Brezinki w obszarze analizy
merytoryczne;j.

Za najbardziej ogllny cel wychowania niemiecki pedagog uznaje dziel-
nos¢ zyciow g, ktérg okresla jako ,,ideal ogétu zdolnosci, wiedzy, nastawien
cztowieka, ktére w jego wspdlnocie uchodza za konieczne, aby modgt samo-
dzielnie i odpowiedzialnie, sensownie i dobrze zy¢” (Brezinka, 1992, s. 15). Ideat
ten ma w kazdym spoleczenstwie i w kazdym czasie specyficzng tres¢. Wykorzy-
stanie pojecia dzielno$ci do okreslenia celu wychowania argumentuje
Brezinka uwzglednieniem w nim wymagan spoleczno-kulturowych, stawianych
cztowiekowi, a takze ich historycznej zmienno$ci, podkresleniem wtasnej
aktywnosci i odpowiedzialno$ci wychowanka za siebie oraz wpisanym w ten cel
dazeniem do doskonatosci. Ideat dzielnosci odpowiada naturze cztowieka jako
istoty potrzebujacej dyscyplinowania i pomaga przeciwstawi¢ si¢ niebezpie-
czenstwom egalitarnego spoteczenstwa dobrobytu: hedonizmowi, moralnemu
minimalizmowi, pokusie minimalnego naktadu pracy przy duzych wymaganiach,
postawie roszczeniowej (Brezinka, 1992). Nakazuje, o co apelowat Jan Pawet II,
~wymaga¢ od siebie, cho¢by inni od nas nie wymagali”. Dzielno$¢ zyciowa
cztowieka przejawia si¢ w jego realistycznym stosunku do zycia, manifestujagcym
si¢ w $wiadomos$ci posiadania zadania do wypetnienia. Cztowiek dojrzaty nie
ucieka przed trudnos$ciami, ale odwaznie probuje je rozwigzywac, ustosunkowuje
sie do nich. Potrafi zaakceptowa¢ swoje stabosci i porazki bez poczucia klgski.

Dzielno$¢ zyciowa wychowanek moze osiggnag¢ m.in. dzigki funkcjonowaniu
w dwdéch podstawowych $rodowiskach wychowawczych, w rodzinie i szkole,
ktérym Brezinka wyznaczyt realizacje okreslonych celow wychowawczych.
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Pierwszym celem wychowawczym rodziny jako pierwotnego i najwazniejszego
srodowiska wychowawczego jest zaufanie do zycia i do $§wiata (Vertrauen zum
Leben und zur Welt). Jest to postawa aprobaty siebie i swojego zycia, oczekiwa-
nia dobra w przyszto$ci, zwigzana z poczuciem bezpieczenstwa. Kolejny cel
wychowania rodzinnego Brezinka upatruje w gotowos$ci do utrzymania siebie
samego przez wtasng prace i wysitek (Bereitschaft zur Selbsterhaltung durch
eigene Anstrengung), postawa aktywnos$ci. Ten cel zawiera w sobie ch¢é do
pracy, gotowos¢ do podejmowania aktywnos$ci i odniesienia sukcesu, do czego
niezbedne s3a specjalne wiadomos$ci i umiejetnosci, ale takze cnoty zawodowe,
jak: gotowos¢ do podejmowania wysitku, rzetelno$¢, samozaparcie, cierpliwos¢,
staranno$¢, doktadnos$¢, umiejetnos¢ dostosowania si¢ do innych i pracy w ze-
spole, poczucie odpowiedzialnosci za powierzone dobro, przejawiajace si¢ mig-
dzy innymi w oszczgdno$ci w zuzyciu materiatow czy ostroznym obchodzeniu sig¢
z narzedziami pracy. Przy szczegdlnej sktonnosci wspétczesnego cziowieka do
idealizacji zycia i utopijnosci w mysleniu szczegdlnie pozadana wydaje si¢ reali-
zacja kolejnego celu wychowania rodzinnego, czyli realistycznego rozumienia
siebie i $wiata (realistisches Welt- und Selbstverstindnis). Rodzina powinna
réwniez budowaé postawe naznaczong kultura serca (Kultur des Herzens). Ten
cel wychowawczego oddziatywania Brezinka nazywa réwniez formacja we-
wnetrzng (Gemiitsbildung) lub formacja emocjonalng (emotionale Bildung) czto-
wieka. W centrum tego celu wychowania stoi rozwdj zycia uczuciowego i zdol-
no$ci kochania. Kolejnym celem wychowania rodzinnego, zaproponowanym
przez Brezinke, jest samodyscyplina (Selbstdisziplin), zwana tez dyscypling
wewngetrzng, gotowos$cig do samowychowania, do samokontroli, do moralnej
pracy nad sobg.

Praca nad warto$ciami i normami, mieszczacymi si¢ w celach wychowania
rodzinnego powinna by¢ kontynuowana w kolejnym niezwykle istotnym $rodo-
wisku, jakim jest szkota. Jej zadaniem jest zespolenie w catos¢ sfery wiedzy
iuczué, wychowania intelektualnego i emocjonalnego. Aby to byto mozliwe, do
postaw urzeczywistnianych w rodzinie nalezy dotaczy¢ cnoty polityczne i obywa-
telskie. Brezinka jako najwazniejsze cele wychowania szkolnego postuluje ksztat-
towanie poczucia przynalezno$ci do wigkszej grupy czy spoteczno$ci oraz po-
stawy patriotyzmu (Brezinka, 1993).

Urzeczywistnienie zaprezentowanych czesci podstawowego ideatu spoteczne-
go w postaci celow wychowania rodzinnego i szkolnego wydaje si¢ wazne szcze-
gblnie wspétczesnie, w spoteczenstwie naznaczonym dezorientacja w dziedzinie
wartos$ci i zachwianiem fadu moralnego. Warto zaznaczy¢, ze proponowane przez
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Brezinke cele nie wyczerpuja wszystkich zadan, ktére muszg by¢ urzeczywist-
nione w procesie wychowania w poszczegdlnych wymiarach funkcjonowania
cztowieka, takich jak: fizyczny i psychiczny, spoteczno-moralny, kulturowy oraz
duchowo-religijny. Niemiecki naukowiec podkresla konieczno$¢ ich jednocze-
snego realizowania, przy czym zaznacza, ze w zaleznosci od wieku wychowanka
na pierwszy plan wysuwajg si¢ zadania wpisujace si¢ w rézne sfery jego
funkcjonowania. W poczatkowej fazie Zycia szczegdlnie istotne be¢da dziatania
wspierajace rozwdj fizyczny i psychiczny, nad rozwojem dojrzato$ci duchowe;j
natomiast wychowanek bedzie pracowat w pézniejszym okresie. Wszystkie cztery
czgsciowe zadania rozwojowe musza zosta¢ zrealizowane w ramach podstawo-
wych dziedzin wychowania.

PODSUMOWANIE

Teorie i koncepcje wychowania powstaja w konkretnych kontekstach geogra-
ficzno-historycznych jako odpowiedZ na potrzeby wychowawcze, zwigzane
z kultura danego kraju, czy wspdlnoty. Koncepcja wychowania jako pomocy zy-
ciowej, stworzona przez niemieckiego wspoétczesnego filozofa wychowania Wolf-
ganga Brezinke, odnoszaca si¢ gtéwnie do obszaru niemieckojezycznego (przede
wszystkim Niemiec i Austrii), jawi si¢ jako aktualna we wspétczesnych spote-
czenstwach pluralistycznych, do ktérych z pewnoscia nalezy réwniez spoteczen-
stwo polskie.

Zaprezentowana koncepcja wydaje si¢ warto$ciowa dla wspdtczesnej teorii
wychowania. Propozycje uje¢ definicyjnych poszczegdlnych kategorii pedago-
gicznych i treSciowych rozwigzan niemieckiego pedagoga w wymierny sposéb
przyczyniaja si¢ do rozwoju tej subdyscypliny pedagogicznej, bedacej wciaz in
statu nascendi.

Koncepcja okazuje si¢ pozyteczna rowniez w praktyce wychowania. Wycho-
wanie rozumiane jako pomoc zyciowa ma dostarcza¢ wychowankowi konkret-
nych wskazéwek. Nie jest realizacja abstrakcyjnych idei, lecz wspieraniem,
wspomaganiem rozwoju wychowanka, tworzeniem mu warunkéw do tego, aby
mogt poszukiwaé wiasnej drogi zyciowej. Istotg tak rozumianego wychowania
jest pomoc wychowankowi w nabywaniu takich cech osobowosci, ktére uzdolnia
go do samodzielnego i odpowiedzialnego zycia w spoteczenstwie. Sztuka wycho-
wania dla Brezinki jest odkryciem potencjalnych mozliwosci cztowieka, wzbu-
dzeniem ich w wychowanku, nawigzaniem do nich i wreszcie pozwoleniem, by
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zaczely dziataé. Koncepcja wychowania jako pomocy zyciowej stanowi oferte
warto$ciowego przygotowania wychowanka do zycia w zmieniajacej si¢ rzeczy-
wisto$ci spoleczno-kulturowej. Jest szansa na dobre i odpowiedzialne zycie wy-
chowanka, zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i spotecznym.
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KONCEPCJA WYCHOWANIA WOLFGANGA BREZINKI

Streszczenie

W artykule podjeto prébe przedstawienie koncepcji wychowania wspéiczesnego
niemieckiego filozofa wychowania Wolfganga Brezinki. Wychodzac od ogélnej charakte-
rystyki koncepcji wychowania jako pomocy zyciowej, przeanalizowane zostaty kolejno
podstawy antropologiczne, ontologiczne i aksjologiczno-teleologiczne koncepcji. Analiza
propozycji Brezinki pozwolita odczyta¢ koncepcje jako ofert¢ wartoSciowego przygoto-
wania wychowanka do Zycia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spoteczno-kulturowej,
jako szanse na dobre i odpowiedzialne zycie wychowanka, zar6wno w wymiarze indy-
widualnym, jak i spotecznym. Nie bez znaczenia jest réwniez przydatno$¢ koncepcji
Brezinki dla rozwoju teorii wychowania.

Stowa kluczowe: koncepcja wychowania; Wolfgang Brezinka; wychowanie; cel wycho-
wania; podmioty wychowania.
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THE CONCEPT OF UPBRINGING OF WOLFGANG BREZINKA

Summary

The article attempts to present the concept of upbringing of the contemporary German
philosopher Wolfgang Brezinka. Starting from the general characteristics of the concept
of upbringing as a life help, there have been analysed successively the base of anthropo-
logical, ontological, axiological and teleological concept. Analysis of the proposals
enabled to read concept of Brezinka as an valuable offer to prepare pupil for life in con-
statntly changing socio-cultural reality, as an opportunity for good and responsible life of
pupil, both in individual and social dimension.

It has paid attention to the usefulness of the concept of Brezinka for the development
of the theory of education.

Key words: upbringing concept; Wolfgang Brezinka; upbringing; purpose of upbringing;
subjects of upbringing.



