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Swdj pomyst na wyzej wskazany temat §wiadomie ograniczam jedynie do sy-
gnalnego wyodrebnienia kluczowych zagadnien, pozwalajacych ukaza¢ bogaty,
cho¢ mato znany, a przez to niedoceniany za zycia przez teoretykdw wychowania,
dorobek naukowy Teresy Kukotowicz. Moja wypowiedz sktadaé si¢ bedzie
z dwéch rozbudowanych cze$ci. Pierwsza z nich dotyczy¢ bedzie rozumienia
miejsca teorii wychowania w biografii naukowej prof. Teresy Kukotowicz, druga
cze$¢ poswigcona bedzie probie ukazania jej kluczowych dokonan na polu teorii
wychowania. Prezentowana w niniejszym opracowaniu teoria wychowania, jak-
kolwiek bardziej zasadne bytoby méwienie o koncepcji wychowania (Szewczak,
2015)", jest rekonstrukcjg elementéw ja tworzacych, zaczerpnigtych z wielu jej
publikacji, a w szczegdlnosci Teorii wychowania (1996) i Pomagamy w samowy-
chowaniu (1978). Warto zauwazy¢, ze ta druga, jakkolwiek nie jedyna, pozycja
prof. Kukotowicz dotgczyta do grona prekursoréw wychowania rozumianego jako
pomoc, wsréd ktérych wymieni¢ mozemy: Johanna Heinricha Pestalozziego,

Dr hab. ALINA RYNIO — Katedra Pedagogiki Chrzescijanskiej, Instytut Pedagogiki, Katolicki
Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, ul. Droga Mgczennikéw Majdanka 70, 20-325 Lublin; e-mail:
memor @kul.pl

! Teoria to system praw dobrze zhierarchizowanych i uzasadnionych za pomoca trafnych metod
eksperymentalnych, natomiast w koncepcji bardziej dominuja hipotezy, ktére nie sa w petni uzasad-
nione i ktérych wartosci eksploracyjna i predyktywna sa ograniczone. Z kolei termin koncepcji
pojmowany jest jako efekt procesu twérczego myslenia, stanowiacy ogdlny plan dziatania, rozwia-
zania problemu, pomysl, teoretyczny zarys, czy projekt realizacji okreslonej idei, zaréwno utopijny,
jak i realistyczny i racjonalny. Ponadto koncepcja jest z zatozenia niedokonczona i moze stanowié¢
przedmiot polemiki, sporéw, poddaje si¢ ja modyfikacjom pod wptywem nowych argumentéw. Por.
1. Szewczak, Wychowanie jako pomoc Zyciowa w ujeciu Wolfganga Brezinki, Nieopublikowana
praca doktorska, Lublin 2015, s. 8 (w posiadaniu promotor).
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Hermana Nohla'a, Wilhelma Flitnera, Wolfganga Brezinke, a z polskich badaczy
m.in. Stanistawa Kawulg, Olge Czerniawskg, Janusza Gniteckiego, Mari¢ Braun-
Gatkowska, Henryka Muszynskiego, Ewe Kubiak-Szymborska, Mari¢ Dudziko-
wa 1 innych.

1. ROZUMIENIE I MIEJSCE TEORII WYCHOWANIA
W BIOGRAFII NAUKOWE] PROF. TERESY KUKOLOWICZ

Zainteresowania naukowe Teresy Kukotowicz byty wielorakie. Najczesciej
jednak dotyczyty one wychowania jako procesu, czyli ujecia podkres$lajacego
kontekst czasu w procesie wychowania, a takze jego etapowos¢ i systematycz-
no$¢. W strukturze procesu wychowania najczes$ciej wyodrebnia ona wycho-
wanka, wychowawce i wplyw wychowawczy. Wielorakie zainteresowania nauko-
we Kukotowicz w istotny sposéb koresponduja z typowa dla teorii i praktyki
pedagogicznej wielowymiarowos$cia ujec, jaka jest konieczna, aby analizowaé
cztowieka i jego wychowanie. Zajmujac si¢ teoria wychowania wiele miejsca
poswieca teorii wychowania humanistycznie zorientowanej i teorii wychowania
w rodzinie. Jej poszukiwania pedagogiczne i prace naukowo-badawcze tacza si¢
z ideg i zatozeniami w zakresie realizmu filozoficznego o. Mieczystawa A. Krap-
ca, jak réwniez personalizmu integralnego Jacques’a Maritaina, kard. Karola
Wojtyly, a weze$niej Ludwiki Jelefiskiej, Natalii Han-Ilgiewicz i innych.

Jej dziatania byly ukierunkowane na systematyzowanie i tworzenie naukowej
wiedzy pedagogicznej, stuzacej teorii i praktyce edukacyjnej. Podejmowana za$
refleksja nad fenomenem i rodzajami wiedzy ludzkiej odnoszona byta wprost
i posrednio do rzeczywisto$ci edukacyjnej i wychowawczej. Stad, wskazujac na
profil jej dziatalno$ci naukowej, nalezatoby podkresli¢ wartos¢ jej prac w zakresie
badan pedagogiki jako nauki, a takze prac o charakterze ontologicznym, aksjo-
logicznym i teleologicznym.

Oznacza to, ze istotnym kontekstem podejmowanych analiz w zakresie otwartych
i integralnych personalistycznych teorii wychowania i tworzenia wiedzy pedago-
gicznej w pedagogice sg zagadnienia antropologiczne, ontologiczne, aksjologiczne
i epistemologiczne. W okre$laniu i konceptualizacji przedmiotu poznania oraz badan
pedagogicznych prowadzonych przez Kukotowicz uwzgledniane byly zagadnienia
dotyczace m.in. struktury bytowej cztowieka i jego osobowego istnienia w $§wiecie;
istoty rzeczywistosci i ,,natury rzeczy’’; wartosci, ich poznania i kryteriow wartoscio-
wania; typéw i zrédet poznania, programu wychowania, ksztattowania poprawnych
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stosunkéw spotecznych, podmiotowosci wychowanka, szacunku dla dziecka,
loséw zyciowych dziecka wiejskiego.

Zaprezentowanie pewnych faktéw z bogatego zyciorysu opisanego w sposb
syntetyczny przez ks. Mariana Nowaka (2007, s. 363-365) i dorobku naukowego
prof. Kukotowicz wydaje si¢ koniecznym wstepem do podjecia refleksji nad jej te-
orig wychowania, zwigzang najcze¢sciej z rekonstrukcja najistotniejszych zagadnien.

1.1. POCZATKI BADAN W ZAKRESIE PEDAGOGIKI

W pracy naukowej Profesor przede wszystkim zajmowata si¢ problemami
rodziny, podstawami pedagogiki ogdlnej, pedagogika spoteczng, a w sposdb szcze-
gblny teorig wychowania. Poczatkowe zainteresowania pedagogika i budowaniem
systemu nauki o wychowaniu z czasem ustapity miejsca problematyce samowycho-
wawczej, rodzinnej i spolecznej, do ktérej nawigzywanie jawi si¢ jako niezbedne
we wspotczesnej mysli pedagogicznej.

Z czasem Kukolowicz gczac namyst teoretyczny nad wychowaniem z bo-
gatym doswiadczeniem zyciowym i wychowawczym we wtasnej rodzinie, wska-
zywata argumenty potwierdzajace niemozno$¢ zastgpienia rodziny w rozwoju
i wychowaniu cztowieka. Stwierdzita, iz gléwna wartoscig rodziny jest podmioto-
wos¢ jej zycia. Jej zastuga jest usystematyzowanie rodzinnych czynnikéw warun-
kujacych prawidlowy rozwdj i wychowanie dziecka i okreslenie sposobdw inte-
gracji wiedzy o wychowaniu i rodzinie. Na podkreslenie zastuguje szczegdlna
umiejetno$¢ ukazywania pigkna zycia rodzinnego nie tylko w nadzwyczajnych
wydarzeniach, ale takze w zwyktej codzienno$ci. Przedmiotem zainteresowan na-
ukowych Kukotowicz byta tez socjologia medycyny. Jej zastuga, oprécz uzasad-
nienia szczegllnej odpowiedzialno$ci rodziny w respektowaniu praw rozwoju
cztowieka i w zwigzku z tym jej niezastepowalno$ci w tym procesie, byto wpro-
wadzenie socjologii rodziny do programdéw nauczania w $rednich szkotach me-
dycznych i ukazanie zréznicowanych funkcji cztonkéw rodziny w rodzinach
niepetnych i w rodzinach z dzieckiem uposledzonym.

Prof. Kukotowicz opublikowata siedem ksiazek, okoto 200 rozpraw, 120
artykutéw popularnych, sprawozdan i wspomnien, sze$¢ pozycji ukazato si¢ pod
jej redakcja. Byta promotorka okoto 300 magisteriéw i czterech doktoratow.
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1.2. TERMINOLOGICZNE PROBLEMY
DOTYCZACE ROZUMIENIA WYCHOWANIA

W koncepcji T. Kukotowicz podstawa wychowania jest realistyczne ujecie
cztowieka, rozpatrujace go w catej jego ztozonosci zwazajac na fizyczno-psy-
chiczny, spoteczny, kulturowy, religijno-moralny i duchowy wymiar jego egzy-
stencji. Realistyczne jest rowniez wyobrazenie stosunku zachodzacego pomigdzy
cztowiekiem a cztowiekiem, miejscem i czasem, spoteczenstwem, wychowaniem
1 samowychowaniem. Oznacza to dostrzeganie szans i niebezpieczefistw wynika-
jacych z tych relacji.

Na czym zatem polega specyfika definicyjnego ujecia wychowania w rozu-
mieniu Teresy Kukotowicz? Profesor ma §wiadomos¢, ze to od sposobu zdefinio-
wania wychowania zalezg rozstrzygniecia dotyczace poszczegdlnych elementéw
konstytuujacych wychowanie, takich, jak wychowanek, wychowawca, stosunek
wychowawczy, skutek wychowania czy cel wychowania. Jasno okreslona katego-
ria wychowania warunkuje logiczno$¢ dalszych rozstrzygnig¢ w ramach kon-
cepcji wychowania rozumianego jako pomoc. Pod tym wzgledem jej ujecie jest
bliskie temu, co o wychowaniu pisze znany niemiecki pedagog W. Brezinka czy
S. Kunowski. W obydwu przywotanych uje¢ciach wychowanie jest zawsze spo-
tecznie uznanym systemem dziatania pokolen starszych na dorastajace, celem
pokierowania ich wszechstronnym rozwojem dla przygotowania wedtug okreslo-
nego ideatu nowego cztowieka do przysziego zycia (S. Kunowski). Teresa
Kukotowicz, prébujac okresli¢ istot¢ wychowania, taczy jego rozumienie z opie-
kunczym, regulujacym i ksztatcacym oddzialywaniem ludzi dojrzatych na dojrze-
wajacych, azeby mogli mie¢ udziat w dobrach, ktére sg podstawa zycia spo-
fecznego, z procesem rozwojowym jednostki; organizowaniem S$rodowiska
wychowujacego, procesem ksztattowania charakteru lub osobowosci wycho-
wanka, jego wyksztatcenia lub §wiatopogladu (E. Durkheim, F. Znaniecki) i przy-
gotowaniem go do roli petnoprawnego cztonka grupy spotecznej. Kukotowicz,
wychodzac od przegladu istniejacych w jezyku potocznym i naukowym definicji
wychowania, zaproponowata autorskie jego rozumienie, charakteryzujace si¢
wysokim stopniem generalizacji. Wychowanie jest wyznaczone przez dzialanie wy-
chowujacych, ukierunkowane na powstanie, zmiane¢, utrzymanie dyspozycji psy-
chicznych lub ich zapobieganie, czyli na wsparcie osobowosci podmiotu wychowa-
nia, $rodowiska czy instytucji. Przy czym podmiotem tym moga by¢ dzieci,
miodziez, doro$li az po osoby starsze, od zdrowych po chorych i niepetnospraw-
nych, od ksztalcacych sie¢ po doksztalcajacych si¢ itp. Kukotowicz wyraznie
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podkresla trudno$¢ dotyczaca przewidywania skutkéw wychowania, uwarunko-
wang wielo$cig i réznorodnos$cig wptywdéw, jakim podlega wychowanek. Nawig-
zuje réwniez do réznicy miedzy wychowaniem intencjonalnym i funkcjonalnym
oraz okre$la uwarunkowania bycia adresatem i podmiotem wychowania. Katego-
ria wychowania jest niezwykle ztozona i odnosi si¢ nie tylko do réznych obsza-
réw rzeczywistosci spotecznej, ale rowniez do poszczegdlnych wymiaréw egzy-
stencji cztowieka: rozwojowego, spotecznego, kulturowego, aksjologicznego,
etycznego i religijnego, wyznaczajac osobliwe dziedziny wychowania.

Rozumiejac wychowanie jako proces ksztattowania cztowieka wedtug okreslo-
nego celu, Kukotowicz zaktada potrzebe podmiotowego traktowanie wychowan-
ka, wyzwalanie jego samodzielno$ci oraz wdrazanie do $§wiadomej odpowie-
dzialno$ci poprzez samowychowanie. W jej ujeciu wychowanie dokonuje si¢
przez zrozumienie, wybor, decyzje, przez dobrowolne przejecie wymogéw kul-
turowych, religijnych i obyczajowych. Wychowawca wskazuje warto$ci i normy,
zachecajac swoim przyktadem do ich respektowania. Towarzyszy wychowankowi
w jego drodze zyciowej, jednak nie z pozycji neutralnego widza, lecz zyczliwego
i oddanego przewodnika, ktéry zainteresowany jest tym, by wychowanek dotart
do zalozonych i pozadanych celéw na drodze podjecia samodzielnego wysitku
samowychowawczego. W tym celu nauczyciel czy wychowawca ma pobudzaé
i usprawnia¢ aktywno$¢ samowychowawczg podmiotu wychowania. Ma ksztatto-
wacé jego Swiadomo$¢ samego siebie i poczucie wlasnych predyspozycji i moz-
liwosci. Jest §wiadom potrzeb i mozliwosci rozwojowych wychowanka. Wsp6t-
dziala z nim w wypracowywaniu jego relacji do siebie, do innych ludzi i do $wia-
ta, czesto przez obustronne poszukiwanie kompromiséw i ustgpstw, pamig¢tajac,
7ze wychowanie przebiega w konkretnej sytuacji zyciowej, srodowiskowej i spo-
teczno-kulturowej, ktéra musi zosta¢ uwzgledniona.

W ujeciu Kukotowicz, wychowanie ma dostarcza¢ wychowankowi konkret-
nych przyktadéw dojrzatego postepowania, rad i wskazéwek. Nie jest realizacja
abstrakcyjnych idei ale wspomaganiem rozwoju wychowanka, pomocg w samo-
wychowaniu, tworzeniem mu warunkéw niezbednych do tego, aby poszukat
wtasnej drogi zyciowej. Jest §wiadczeniem pomocy w zakresie przekazu wia-
snego i spotecznego do§wiadczenia. Tak rozumiane wychowanie jest odkrywa-
niem wiasnych potencjalnosci i predyspozycji, i polega na przygotowaniu do
petnienia w sposdb odpowiedzialny przysztych rél zyciowych. Cechuje je dosto-
sowanie do natury ludzkiej, celowo$¢, konkretno$¢ i integralno$¢. Jest warto$cio-
wym przygotowaniem wychowanka do zycia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
spoteczno-kulturowej i stanowi szans¢ na dobre przygotowanie wychowanka do
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zycia zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak ispotecznym. Jest osadzone
w nurcie realizmu pedagogicznego, u zrddet ktérego leza aksjomaty chrzescijan-
skiej antropologii filozoficznej i rozlegta wiedza psychopedagogiczna.

1.3. DZIEDZINY WYCHOWANIA

Wedtug Kukotowicz wszystkie ptaszczyzny bytu ludzkiego wymagaja oddzia-
tywan pedagogicznych. Dzieje si¢ tak za sprawa tego, ze cztowiek w Zadnym
aspekcie swego bytu nie przychodzi na $wiat catkowicie uksztalttowany. Jego
strony: fizyczna, emocjonalna, intelektualna, duchowa, moralno-spoteczna, kultu-
rowo-aksjologiczna czy religijna w calym swoim bogactwie i ztozonoS$ci nie sa
gotowe w momencie zaistnienia cztowieka, lecz stanowia jedynie zalagzki. Wy-
chowanie za$ stanowi konieczne wsparcie dla rozwoju tych zalazkéw i zaktuali-
zowania si¢ tkwigcych w cztowieku mozliwosci. W omawianej koncepcji doko-
nuje si¢ to na drodze wychowania moralnego, patriotycznego, umystowego, este-
tycznego, zdrowotnego, fizycznego i seksualnego. Jej podej$cie do dziedzin
wychowania ma zwigzek z akceptacja dynamizméw rozwoju i wychowania, jakie
proponowat S. Kunowski. Chodzi o czynnik BIOSU (gr. zycie) rozumianego jako
ped zyciowy do naturalnego, psychologicznego rozwoju organizmu; ETHOSU
(gr. obyczaj, przyzwyczajenie), czyli sity spolecznej obyczajowosci i moralnosci
zbiorowej, urabiajacej ksztatt biosu za pomocg przymusu, nacisku, presji opinii
publicznej, kontroli, sankcji karnych itp. form zycia spotecznego (ethos dziata na
bios poprzez stwarzanie sytuacji wychowawczych w $rodowiskach spotecznych
w rodzinie, w szkole, grupie kolezenskiej, zawodowej, w ktérych obowigzuja
okreslone wzorce zachowania, odgrywanie rél zgodnie z oczekiwaniami spotecz-
nymi — socjalizacja); AGOSU (ago gr. — prowadze), czyli dzialania wychowawcy
majacego na celu wyprowadzenie wychowanka ze stanu natury i przeci¢tnosci do
wyzszej kultury (prowadzenie wzwyz — personalizacja ) i LOSU rozumianego
jako sita niewymierna, niedookre$lona, niedajaca si¢ przewidzie¢, wptywajaca
decydujaco na rozwdj i zycie kazdego czlowieka. Takie ujecie dziedzin pozwala
nam na konkluzj¢, Ze mamy tu do czynienia z integralnym podej$ciem do wycho-
wania, nawigzujacym do tradycyjnych, klasycznych i rodzimych uje¢ integralno-
$ci. Podejscie to uwzglednia aspekt teoretyczno-pedagogiczny, wlasne do§wiad-
czenie, integralny wymiar ludzkiego zycia, rozwoju i dzialania oraz spoteczno-
kulturowe uwarunkowania w konteks$cie ciggtosci i zmiany.
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1.4. ROZUMIENIE CELU WYCHOWANIA

Wychowanie jest najczesciej identyfikowane z jego istotg i kierunkiem na-
szego dziatania, zmierzajagcym do samowychowania, majacego na celu dojrzato$é
osobowa, jakg w chrzescijanskich teoriach wychowania jest eschatologiczny stan
cztowieka, w ktérym dostepuje ona petni zbawienia w zyciu wiecznym. Dojrza-
to$¢ ta warunkowana jest samoswiadomoscia tego, kim si¢ jest, kim chce si¢ by¢
i jakie wartosci ceni si¢ ponad wszystko. Troska T. Kukotowicz byto, aby wycho-
wanie ucztowieczato, budzito to, co ludzkie w cztowieku, i pozwalato by¢ tym,
kim cztowiek z natury i przeznaczenia by¢ powinien. Chodzito o to, aby cztowiek
byt §wiadomym i wolnym podmiotem, aby posiadat siebie w dawaniu i rzadzit
swoimi czynami, aby byl cztowiekiem sumienia, spetniajagcym si¢ jako osoba, na
drodze prawdy, dobra, wolnosci, mitosci i tadu spotecznego, opartego na zasadzie
uczestnictwa, sprawiedliwosci, dobra wspdlnego, odpowiedzialnosci i solidarnos-
ci. Ma szanse¢ by¢ takim, jesli zostanie wprowadzony w przestrzen prawdy o sa-
mym sobie i otaczajagcym go §wiecie, o ile t¢ prawdg¢ przyjmie i bedzie nig zyt na
kazdy dzien. Do tego jednak potrzebuje pomocy w formie wychowania w duchu
samostanowienia, zaktadajagcego przekazywanie prawdy o jego komunijnej struk-
turze i potrzebie odpowiedzialnosci za siebie, wyrazajacej si¢ w samozaleznosci
od wtasnego ,,ja” i w relacji stanowienia o wtasnym ,,ja”.

Wstepnie przyjety poziom ogdlnosci niniejszego opracowania zwalnia ze
szczeg6lowych analiz, niemniej warto zauwazy¢, ze Kukotowicz analogicznie do
Wincentego Okonia definiuje cel wychowania ,jako pozadane i oczekiwane
zmiany, jakie pod wptywem respektowania odpowiednich metod, $srodkéw i wa-
runkéw ksztattujg si¢ w osobowosci wychowanka w postaci pogladéw, postaw,
nawykéw oraz innych cech osobowosci”. Cele wychowania w zaleznosci od
ptaszczyzny, ktérej dotycza, sa wielorakie i moga by¢ zwerbalizowane i werbal-
nie niesformutowane. Pierwsze mozna osiaggnaé poprzez stosowanie odpowied-
nich sposobéw w pelnej i skonczonej postaci, drugie uzyskujemy jedynie jako
zapoczatkowanie i ukierunkowanie dtugotrwatego czasami procesu, ktéry powoli
zbliza nas do zamierzonego efektu. Realizacja tak rozumianych celéw wychowa-
nia zaktada wychowanie, ktére szanuje przesztos¢, terazniejszos¢ i daje nadzieje
na przysztos¢.
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1.5. ADRESACI WYCHOWANIA: WYCHOWANEK JAKO PODSTAWOWA
PRZYCZYNA WYCHOWANIA, JEGO WYCHOWALNOSC I PODMIOTOWOSC

Wychowanek jest osobg jedyna i niepowtarzalng; rozumng i wrazliwg na do-
bro, prawde i piekno, jest zdolny do autorefleksji, samorealizacji i twdrczosci
atakze transcendencji; nigdy nie przestaje by istota spoteczng; jest ,,bytem
w sobie” o ile jest ,,bytem dla drugich” — bytem spotecznym; posiada niezbywal-
ne prawo do harmonijnego i wszechstronnego rozwoju; jest osoba wolng i odpo-
wiedzialng; ma prawo do btgdu; nosi w sobie wiele dobrego, ale tez nie jest wolny
od sktonnosci do zta; jest istotg mys$laca i czujaca; ma prawo do godnosci i zacho-
wania swojej intymno$ci; ma prawo do swobodnej wypowiedzi. Jednak oprécz
praw ma tez swoje zadania i obowiazki.

W ujeciu Kukotowicz podmiotowo traktowany wychowanek jest elementem
konstytuujagcym proces wychowania, ktéry, wraz z nim tworzg wychowawca, sto-
sunek wychowawczy oraz skutek oddziatywania wychowawczego. Sens i znacze-
nie nadaje wychowaniu wychowalno$¢ wychowanka, dzigki ktérej moze on osig-
ga¢ zatozone w celach wychowania dyspozycje psychiczne. Nieodzowna jest przy
tym pomoc wychowawcy, ktéry, podejmujac dziatania z roznych powodéw, nie
moze pozosta¢ neutralny wobec rzeczywistosci i obecnych w niej wartosci, ktére
chce przekazaé. Dla skuteczno$ci jego dziatan niebagatelne znaczenie ma etos
zawodowy, gdyz wychowawca swoja postawg etyczng ksztaltuje osobowos¢,
nastawienia i zachowania innych oséb. Etos pomaga réwniez ksztattowaé wia-
Sciwag relacj¢ wychowawcza, w ktérej asymetria nie jest wyznaczana rdznicg
w byciu podmiotami, ale dojrzatoscia i do$§wiadczeniem wychowawcy, ktére
uprawniaja go do prowadzenia wychowanka. Jednak nawet wlasciwie zbudowana
relacja nie gwarantuje zamierzonego skutku wychowawczego, ktéry uwarunko-
wany jest wieloma czynnikami, w duzej mierze niezaleznymi od wychowawcy.

1.6. PODMIOTY WYCHOWUIJACE I STOSUNEK WYCHOWAWCZY

W szerokim ujeciu s nimi wychowawcy, rodzice, szkota, Koscidt, panstwo,
organizacje mtodziezowe, spoteczenstwo. Omawiajac role podmiotéw wychowuja-
cych Kukolowicz zwraca uwage na jej geneze i funkcje. Réwnoczeénie pokazuje
w konteksécie procesu wychowania udziat tych wszystkich, ktérzy sa, a przynaj-
mniej powinni by¢ odpowiedzialni za dobro, jakim jest wychowanie i edukacja
przysztych pokolen. Podejmuje przyczyny powodzen i niepowodzen wychowaw-
czych i szkolnych, uczy sztuki wnikliwego diagnozowania istniejagcych stanéw
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rzeczy i wskazuje na dzialania naprawczo-wspierajace, oparte na dialogach i prébie
wyjasnienia zaistniatych trudno$ci. Zwraca uwage na dobro dziecka, form¢ zadawa-
nych pytan i potrzebe indywidualizowania konkretnych dziatan, zmierzajacych do
pomocy i wspierania ucznia i jego rodziny. Podkresla umieje¢tnos¢ akceptowania
uczniéw takich, jakimi sg; umiejetno$¢ rozumienia empatycznego; umiejetnosc by-
cia autentycznym, prawdziwym, konkretnym, otwartym, bezposrednim; rozumie
uczniéw w sensie personalistycznym; umiejetno$¢ porozumiewania si¢ z uczniami.
Sama w swoich dziataniach wychowawczych stosuje umiar swobody i przymusu.

W plaszczyznie prakseologicznych rozwazan nad wychowaniem w tworczosci
naukowej Kukotowicz, bez wzgledu na to, o jaki podmiot wychowujacy chodzi,
wazne miejsce zajmuje dobro dziecka, motywacja, etos profesji wychowawczej,
stosunek wychowaweczy, strategie wychowania i style oddzialywan wychowaw-
czych. Istotny jest rdwniez nacisk na wspdétodpowiedzialno§¢ za wychowanie
i potrzeb¢ wspétdziatania. Wedtug niej konieczna jest pedagogizacja wychowuja-
cych podmiotéw (w szczegdlnosci rodzicdw), wiasciwe ksztatcenie nauczycieli
tak, aby byli §wiadomi szczegélnego charakteru praktyki edukacyjnej i wychowaw-
czej, uczyli uczniéw sztuki godnego zycia i uwzgledniali ztozono$¢ spoteczenstwa,
w ktérym wychowankowie beda realizowali swoje cztowieczenstwo.

1.7.ZAANGAZOWANIE W PEDAGOGIZACJE
UNIWERSYTETU I PRZETRWANIE PEDAGOGIKI NA KUL-U

Teresa Kukotowicz swa prace na KUL-u rozpoczeta w charakterze asystenta
w Katedrze Pedagogiki na Wydziale Filozofii 1 pazdziernika 1959 r. W tym
czasie miata juz za sobg studia z pedagogiki spotecznej, 13 lat matzenstwa i troje
odchowanych dzieci. Cztery lata p6zniej uzyskata stopien doktora filozofii w za-
kresie filozofii praktycznej. W roku akademickim 1962/1963 awansowata na
stanowisko starszego asystenta, w rok pdzniej adiunkta. Jej kolokwium habilita-
cyjne odbyto sie 15 czerwca 1972 r. Uzyskata wéwczas stopien doktora habilito-
wanego z filozofii chrzescijanskiej w zakresie socjologii wychowania. Minister
Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki zatwierdzil powyzszg uchwate Rady
Wydziatu dopiero 29 wrzes$nia 1977 r., a 22 wrze$nia 1980 r. powotat Teres¢ Ku-
kotowicz na stanowisko docenta. W roku akademickim 1980/1981 Kukotowicz
reaktywowata Sekcje Pedagogiki w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, a w ro-
ku 1981/1982 zostata jej kierownikiem. W roku 1987 uzyskala tytut profesora
nadzwyczajnego, a w 1992 profesora zwyczajnego. Niezaleznie od pracy naukowej
i dydaktycznej podejmowata wazne i bardzo czasochtonne prace w administracji
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Wydziatu Nauk Spotecznych KUL, petnigc dwukrotnie funkcje prodziekana
ds. studenckich i jednocze$nie kierownika najpierw Sekcji Pedagogiki, a pdzniej,
od roku 1996, Instytutu Pedagogiki. Przez caly ten czas zabiegata o nalezyty po-
ziom edukacji uniwersyteckiej, czego przyktadem byly comiesigczne seminaria
z dobrej dydaktyki, organizowane dla mtodszych pracownikéw WNS. W spotka-
niach tych uczestniczyto okoto piecdziesieciu oséb. Oddzielny temat stanowi dzia-
talno$¢ prof. Kukotowicz na rzecz ksztatcenia pedagogicznego nauczycieli najpierw
w filiit WNS KUL w Stalowej Woli, a potem na zamiejscowym WNS KUL.

1.8 PRACA NA RZECZ REAKTYWACIJI PEDAGOGIKI
W KATOLICKIM UNIWERSYTECIE LUBELSKIM

Z osoba prof. Kukotowicz zwigzane jest reaktywowanie i organizacja studiéw
pedagogicznych w KUL na nowo utworzonym WNS oraz w zamiejscowym wy-
dziale Nauk Spotecznych KUL w Stalowej Woli. Dzi¢ki jej wysitkom powstat
oryginalny program studiéw pedagogicznych, odpowiadajacy aktualnym potrze-
bom edukacyjnym. Program ten byl przeniknigty duchem tradycji dawnych
mistrzéw, ktérzy w KUL rozwijali weze$niej systemy pedagogiki chrzescijan-
skiej. Zastuga pani Profesor jest m.in. promocja dydaktyczna oraz rozwinigcie
systemu pedagogiki chrzescijanskiej Stefana Kunowskiego, a takze wskazanie,
jak to stusznie wypunktowat w swoim stowie wstepnym do ksiggi pamigtkowej
prof. Adam Biela, ze ,,taki system stanowi koncepcje alternatywna do pedagogiki
marksistowskiej” (Biela, 1996, s. 5). Dzi$ z perspektywy ponadtrzydziestoletniej
mozna bez przesady przyznaé pani Profesor tytul zalozycielki i wspottworczyni
Instytutu Pedagogiki.

2. KLUCZOWE DOKONANIA W DZIEDZINIE TEORII WYCHOWANIA

Niewatpliwie jest ich wiele. Jednym z nich jest opracowanie celéw i zasad
wychowania w wielu plaszczyznach: osobowej, moralno-spotecznej, kulturowo-
aksjologicznej, teologicznej czy opisanie metodyczno-strukturalnych elementéw
procesu wychowania osoby, instytucjonalnych i pozainstytucjonalnych srodowisk
wychowania. Wymagato to wyjscia od antropologicznego fundamentu wychowa-
nia, pamigtajac o jego istocie oraz interdyscyplinarnym i spotecznym kontekscie.
Innym dokonaniem jest rozwijanie metodologicznych podstaw wychowania,
wskazanie na potrzebe wychowania przez codziennos$¢, dbato$¢ o jakos¢ relacji
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interpersonalnych, autorytet i uwzglednianie roli nauczyciela w procesie wychowa-
nia, rozwijanie $wiadomosci rzeczywisto$ci w dagzeniu do bycia w petni cztowie-
kiem, odkrywanie i rozumienie wartosci, opracowanie form dziatan wspierajacych
wychowanie, czy uwzglednienie roli pytan, probleméw i dylematéw zyciowych,
zwigzanych z codzienng materig wychowania. Na uwagg zastuguje tez nowe uza-
sadnienie odpowiedzialnosci podmiotéw wychowujacych ze szczegélnym uwzgled-
nieniem niezastgpionej roli rodziny, ksztaltowanie poprawnych stosunkéw spotecz-
nych w §rodowisku szkoty, rozwdj nowych modeli i form opieki i pielegnowania.
Jeszcze innym osiggni¢gciem Kukotowicz jest ukazanie zwigzku teorii wychowania
z filozofia, pedagogika ogdlna, pedagogika rodziny, historig opieki i wychowania,
czy pedagogika spoteczng.

Whikliwa lektura publikacji Kukotowicz pozwala naby¢ i rozwina¢ poglad
w zakresie:

— poznania teoretycznych podstaw integralnego wychowania dzieci i mio-
dziezy, edukacji dorostych, gerontologii, pedagogiki rodziny, pedagogiki opie-
kunczej, poradnictwa i socjologii medycyny;

— rozumienia najistotniejszych probleméw wspotczesnej edukacii;

— krytycznej analizy redukcjonistycznych propozycji wychowania;

— rozumienia koniecznoS$ci oparcia praktycznych dziatan pedagogicznych na
obiektywnych wymogach prawdy, dobra i pigkna;

— rozumienia znaczenia religii, sztuki, kultury etycznej i estetycznej w inte-
gralnym wychowaniu osoby;

— ksztattowania postawy otwartosci i gotowosci do podejmowania dziatan
animujacych Srodowiska wychowawcze;

— rozumienia konieczno$ci wychowania do pracy, jak réwniez warto$ciowe-
go wykorzystywania czasu wolnego;

— diagnozowania uwarunkowan procesu integralnego wychowania w rodzi-
nie, szkole, organizacji opiekunczo-wychowawczej, czy grupie rowiesniczej;

— diagnozowania i oceniania mozliwos$ci §wiadczenia pomocy w sytuacji za-
grozenia wychowawczego patologig spoteczna;

— rozwijania postawy wrazliwosci wobec cierpienia, ubdstwa i podstawo-
wych potrzeb drugiego cztowieka w r6znych etapach zycia;

— inicjowania i projektowania réznorodnych dziatan profilaktycznych;

— prezentowania postawy kreatywno-krytycznej wobec réznorakich wyzwan
wspolczesnosci.
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Jakkolwiek analiza niewatpliwych osiagnig¢ T. Kukotowicz wymaga odrgb-
nego opracowania, to jednak, zgodnie z przyjetym zatoZeniem, niniejsze ujecie
osiagnigcia te sygnalizuje.

2.1. OKRESLENIE STOSUNKU TEORII WYCHOWANIA
DO PEDAGOGIKI OGOLNEJ I PEDAGOGIKI SPOLECZNE]

Kukotowicz rozwijang przez siebie teori¢ wychowania identyfikowata z wie-
dza teoretyczna, zwigzana z dochodzeniem do prawdy o strukturze, uwarunkowa-
niach i skutkach wychowania, ktére rozumiata jako pomoc cztowiekowi w ulep-
szeniu jego postgpowania przy zastosowaniu odpowiednio skutecznych srodkéw
(Kukotowicz, 1996, s. 9). Widziata w niej jedng z podstawowych dyscyplin, wy-
odrgbniajacg sie w sposéb najbardziej zauwazalny w kontekScie postepujacej
specjalizacji poszczegdlnych zawoddéw, oddzialywan i postugi na rzecz ludzi.
W intencjonalnie i $wiadomie realizowanym oddziatywaniu specjalistycznym na
rzecz wychowania widziata zapotrzebowanie na okreslong teorie, ktéra by
tlumaczyta celowo$¢ tego typu oddziatywan. Charakteryzujac sytuacje w polskiej
pedagogice, jak rowniez réznorodno$¢ propozycji ujecia jej przedmiotu, zache-
cata do rozwazenia stosunku pedagogiki ogélnej do teorii wychowania oraz ich
mozliwych relacji. Zadania pedagogiki ogdlnej koncentrowala na opisywaniu
zjawisk wychowawczych pod wzgledem ich istoty, roli i znaczenia w szerszym
kontekscie spotecznym i zyciowym. Natomiast teoria wychowania analizuje pro-
ces wychowania i jego strukturg. Odwotujac si¢ do przyktadu rozwoju filozofii,
z ktérej pedagogika wyrosta, proponowata jej podziat na 1. nauki podstawowe,
dotyczace pedagogiki jako nauki; 2. nauki podstawowe, dotyczace zasadniczych
dziatan (tzn. wychowania, nauczania, organizowania o§wiaty); 3. nauki szczegé-
towe, ujmujace jej zastosowania praktyczne. Jej zdaniem w pierwszej grupie
powinna znalez¢ si¢ epistemologia pedagogiczna, nastepnie aksjologia peda-
gogiczna, antropologia filozoficzna. Przedmiotami osobnymi w tej grupie mialy
by¢: historia mysli i instytucji pedagogicznych, filozofia wychowania, meto-
dologia pedagogiki. W drugiej grupie przedmiotéw podstawowych, dotyczacych
dzialan pedagogicznych, rozpatrywanych od strony teoretycznej, znalez¢ si¢ po-
winny przedmioty, ktére, oparte na wtasciwej epistemologii, beda pogtebialy
proces poznawania dziatan pedagogicznych. Powinny one przy tym uwzglednia¢
podstawowe zalozenia zawarte w pedagogice ogdlnej. Do tej grupy przedmiotéw
Profesor zaliczyta teori¢ wychowania oraz teori¢ nauczania a takze teori¢ organi-
zacji i $rodowiska wychowawczego oraz instytucji z wychowawczego punktu
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widzenia. Teori¢ wychowania uwazata za wytacznie podstawowy element peda-
gogiki wraz z teoriami na jej temat (Hejnicka-Bezwinska, 1995, s. 171-175). Przy
takim ujeciu teoria nie byta ani zagrozeniem dla pedagogiki ogdlnej, ani po-
wtorzeniem elementéw w niej wystepujacych.

Trzecig grupe stanowi¢ miaty przedmioty wyodrgbnione ze wzgledu na cechy
przedmiotu wychowania, np. z uwagi na wiek, pte¢, mozliwosci rozwojowe, czas hi-
storyczny, w ktérym zyje wychowanek. Inng grup¢ stanowi¢ miaty przedmioty ktére
zajmuja si¢ wychowaniem w r6znych srodowiskach (Kukotowicz, 1996, s. 12).

Prof. Kukotowicz, ktérej zawsze bylta bliska pedagogika spoteczna szczegdlnie
ta w wydaniu Heleny Radlinskiej i Aleksandra Kaminskiego — koncentrowata swo-
je zainteresowania na $rodowisku zycia cztowieka, zwtaszcza $rodowisku wycho-
wawczym dzieci i mtodziezy. Samg pedagogike spoteczng pojmowata jako teori¢
pedagogiczna i praktyke srodowiska, gteboko sprzezong z realiami zycia spoteczne-
go. Zwracata przy tym uwage na zalezno$¢ zycia cztowieka od warunkéw $rodowi-
ska, w ktérym zyje, na mozliwosci zaspokojenia jego potrzeb, zaréwno pierwotnych,
jak tez wtérnych, i respektowanie jego praw do indywidualno$ci, podmiotowosci,
niezalezno$ci. O ile jednak teoria wychowania poszukuje warto$ci wychowaw-
czych, tkwiacych w strukturze i funkcjonowaniu réznych $rodowisk spotecznych,
o tyle pedagogika spoteczna analizuje owe $rodowiska, wydobywa i wskazuje war-
tosci i zaleznosci opisane przez ks. M. Nowaka (2008, s.102).

2.2. SZUKANIE I ROZUMIENIE PRZYCZYNY
PODEJMOWANIA DZIALALNOSCI WYCHOWAWCZEJ

Analiza spuscizny naukowej pozwala zauwazy¢, ze Kukotowicz dotacza do tych
pedagogdw, ktérzy nie bali si¢ pyta¢ o przyczyne wychowania. W odpowiedzi na
powyzsze pytanie przywoluje rézne stanowiska. Wskazuje na potrzebe aktualizacji
osobowych wiasciwosci cztowieka, na to, co wnosi religia, bez ktérej wychowanie
nie mialoby sensu. Za Guardinim wskazuje na prawdy ptynace z Objawienia,
$wiatopogladu chrzescijanskiego, potrzebg wsparcia cztowieka w jego osobowym
rozwoju i dgzeniu do prawdy, dobra, wolnosci i sprawiedliwosci, potrzebe rozwoju
ducha i uczestnictwa w zyciu zbiorowym. Podkresla jednak, i trudno si¢ z tym nie
zgodzi¢, ze ,,cztowiek jest wychowywany nie dla spoteczenstwa, ale dla siebie, by
rozwijal swoje cztowieczenstwo” (Kukotowicz, 1996, s. 22). Jest tak za sprawa
tego, ze jakkolwiek dla jednostki ludzkiej bardzo wazne jest uczestnictwo w zyciu
zbiorowym, to jednak nie mozna podporzadkowac osoby spoteczenstwu, gdyz nie
stanowi ono jakiej$ nadrzednej cato$ci. Teresa Kukotowicz, analizujac przyczyny
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podejmowania dziatalnosci wychowawczej, odpowiedz znajduje tez w naturze
ludzkiej naznaczonej brakiem harmonii. Za Ludwika Jeleniska ,,t¢ rozbiezno$¢
migdzy tym, czego cztowiek pragnie i co powinien czyni¢, a tym, co faktycznie
czyni, t¢ odwieczng niezgode z samym sobg, odwieczng bo wpisang w natur¢
cztowieka, nazywa ,,arcyludzkim problemem zycia” (Kukotowicz, 1996, s. 24).
Ito wtasnie stanowi przyczyne podejmowania dziatalnosci wychowawczej. Ma
ona swoje zrédio w potrzebie zharmonizowania cztowieka. T¢ potrzebe Jelefiska
nazywa ,,sztuka pomagania”, ,scalenia wewnetrznego cztowieka”, uzgodnienia
z samym sobg. Aby mdc znalez¢ drogg prowadzacag ku temu scaleniu, niezbedne
jest najpierw wskazanie na to, co takiego jest w naturze ludzkiej, co nie pozwala,
by byta ona jednolita i nie przysparzata udrek. Kukolowicz analizujac ten watek
stwierdza, iz ,,natura sama w sobie nie jest zta. Wszystko, co do niej nalezy, jest
dobre i uzasadnione. Jej komponentami sg: rozum, wola, popedy, instynkty.
Wiasciwe postugiwanie si¢ pojeciem ,,natura” ,nalezy sprecyzowaé, co si¢ pod
nim kryje” (Kukotowicz, 1996, s. 24). W tym miejscu Kukotowicz, stwierdza, ze
,»popedy i instynkty stanowig w nas to, co jest nam wspdlne ze $wiatem zwie-
rzgcym. Natomiast tym, co specyficznie ludzkie, tym co pozwala nam gérowac
nad $§wiatem zwierzgcym, jest rozum i wola” (Kukotowicz, 1996, s. 24). Tak wiec
W jej ujeciu ,natura” oznacza czlowieczenstwo. Ono za$ manifestuje si¢ w dzia-
taniu ludzkim, w ktérym przejawia si¢ a przynajmniej powinna przejawiaé si¢
rozumno$¢ i wolno$¢. To im powinny by¢ podporzadkowane pozostate aspekty
struktury ontycznej jednostki. Problem jednak w tym, ze natura cztowieka nazna-
czona jest zachwianiem tej hierarchii i domaga si¢ stworzenia nowe;j sily, ktora
temu, co warte, nada odpowiednie proporcje. Site t¢ Profesor upatruje w wycho-
waniu rozumianym jako dziatalno$¢, ktdra ksztattuje w cztowieku wewnetrzng
harmoni¢. Tak rozumiane wychowanie jest sztukg powotang do zycia przez
potrzeby ludzkiej natury. Jest ona rozdarta i petna sprzecznosci, i dlatego wota
o pomoc (Kukotowicz, 1996, s. 24).

Problem przyczyn podejmowania dziatalno$ci wychowawczej analizuje Ku-
kotowicz takze w kontekscie pogladéw Kazimierza Sosnickiego z ich wyraznym
nachyleniem spofecznym, konieczno$cia wewnetrznego scalenia i osiggni¢cia moz-
liwie najwyzszego poziomu rozwoju moralnego, spotecznego i estetycznego, co
miato si¢ dokonywac¢ poprzez $wiadome i dobrowolne podporzadkowanie si¢ pew-
nym warto$ciom nie tylko ze wzgledu na siebie czy swoje dobro, ale po to, by sta¢
si¢ pozadanym cztonkiem spotecznosci. Kukotowicz odwaznie i krytycznie, a zara-
zem poprawnie metodologicznie, interpretuje poglady Heliodora Muszynskiego
jako reprezentanta marksistowskiego spojrzenia na zagadnienie zrédet podejmo-
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wania dziatalno$ci pedagogicznej, po czym sama prébuje okresli¢ kluczowe relacje
miedzy wewnetrzng i zewnetrzng przyczyng wychowania poprzez podkreSlenie
zwigzkéw cztowieka ze spoteczenstwem. Wskazuje na pewne cechy cztowieka
i spoteczenstwa (chodzi o cechg samoistnos$ci i zupetno$ci). Przestrzega przed zre-
dukowaniem cztowieka jedynie do funkcji spotecznej i podporzadkowania go i jego
dobra spoteczenstwu (Kukotowicz, 1996, s. 25-32). Mowi o kategorii dobra wspol-
nego, ktére albo jest obecne, albo nie; z dobra wspdlnego wyprowadza zasade
mitosci i sprawiedliwosci. MOwi o potrzebie wzniesienia si¢ ponad kolektywizm
iindywidualizm, potrzebie zagwarantowania osobowego rozwoju wszystkich czton-
kéw 1 potrzebie stuzby spotecznej. Popularyzujac wiedzg pedagogiczng wérdd rodzi-
céw, méwila o odpowiedzialnym rodzicielstwie, wladzy rodzicielskiej i potrzebie
wspierania rodziny.

2.3 OPRACOWANIE AKTYWNOSCI WEASNE]J
WYCHOWANKA I OKRESLENIE INNYCH CZYNNIKOW WYCHOWUJACYCH

Teresa Kukotowicz wychodzi z zalozZenia, ze cztowiek jest §wiadomy siebie,
tego, ze dziata i to dziala $wiadomie. Ma mozliwo$¢ kierowania swoim poste-
powaniem. Mozliwo$¢ ta jest zwigzana ze strukturg cztowieka i §wiadczy o jego
podmiotowosci. Swiadomosé ta jest rezultatem samowiedzy, czyli wiedzy o whas-
nym ,ja”. Swiadomo$¢ siebie wskazuje, ze cztowiek jest sprawca czynéw, zas
samowiedza ksztattuje si¢ jako rezultat samodo$wiadczenia i korzystania z wie-
dzy ogdlnej, dotyczacej cztowieka. Jej zdaniem samowiedza jest wiedza o wlas-
nym ,ja”. W zakres samowiedzy wchodzi samowiedza moralna, religijna i spo-
teczna. Samowiedza pozwala cztowiekowi na zrozumienie siebie. Podobna
funkcja przypada wiedzy pochodzacej z zewnatrz. Cechg §wiadomosci jest reflek-
sywnos¢, ktéra pozwala na przezycie siebie, swoich czynéw, jako nalezacych do
podmiotu, jakim jest nasze ,ja”. W ten sposdb czyn staje si¢ rzeczywistoscia
podmiotowa w cztowieku. Refleksywnos$¢ prowadzi do przezycia siebie jako
sprawcy czynu, do przezycia warto$ci moralnej czynu, to czy jest on moralnie
dobry czy zty. Podmiotowe przezywanie czynéw moze by¢ zaktécone przez emo-
cjonalizacj¢ $wiadomosci, co jest nastepstwem tego, ze cztowiek, przezywajac
samego siebie, przezywa takze swoje ciato, ktére odbija si¢ w §wiadomosci. W tej
sytuacji wazng role do spelnienia ma samowiedza, ktéra obiektywizuje emocje
iuczucia, co pozwala na zapanowanie nad nimi. Analizujac swoje dziatania, czto-
wiek natrafia na wolno$¢, ktéra wyraza si¢ w ,.chce lub nie chce”, ,,muszg —
moge”’; jest to wlasciwo§¢ samoopanowania siebie. Samoopanowanie oznacza
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spetnienie wladzy wobec siebie. Aby sobie panowac trzeba siebie posiada¢. Sa-
moposiadanie oraz samopanowanie pozwalajg na samostanowienie co pozwala
cztowiekowi na kierowanie wlasnym postgpowaniem. Po tej analizie siebie jako
sprawcy czynu Kukotowicz stwierdza:

»damowychowanie jest potrzebne cztowiekowi, gdyz wolnos¢, ktérg dyspo-
nuje, moze by¢ przez niego dobrze lub zle uzyta, a tym samym cztowiek moze si¢
stawa¢ dobrym lub ztym” (s. 34). Przedstawiony obraz czitowieka wskazuje
wyraznie, ze ma on mozliwo$¢ kierowania sobg i przeksztatcenia siebie, ze moze
to si¢ dokona¢ przez czyn, i ze czynnikiem przeksztalcajagcym jest prawda i do-
bro. ,,Skoro wyniki wychowania sa uzaleznione od samowychowania, to rola
wychowawcow sprowadza si¢ do udzielenia pomocy w tym procesie, w jego uru-
chomieniu, rozwoju, ustaleniu programu i nabyciu odpowiednich warto$¢” (s. 35).

2.4 OPRACOWANIE SYLWETEK WYBRANYCH PEDAGOGOW
I ICH KONCEPCJI WYCHOWANIA

Od 1991 r. Kukolowicz analizowata poglady przedstawicieli pedagogiki perso-
nalistycznej z okresu II i IIl Rzeczypospolitej. Z udziatem magistrantow i asysten-
téw Instytutu Pedagogiki opracowata koncepcje wychowania: L. Jelenskiej, J. Mir-
skiego, N. Han-Ilgiewicz, J. Zamoyskiej, M. Darowskiej, §w. Jana Bosko, ks.
B. Markiewicza, J. Korczaka, M. Grzegorzewskiej, S. Hessena, F. Sawickiego,
R. Guardiniego; kard. Karola Wojtyly, Z. Bielawskiego, s. B. Zulifiskiej, 0. M.M.
Kolbego, J. Maritaina, M. Montesorii, B. Nawroczynskiego, G. Piramowicza,
B. Bogdanowicza, K. Hofmanowej. Analizowata tez poglady na wychowanie
innych myslicieli i intelektualistow.

PODSUMOWANIE

Z dokonanej analizy wynika, ze prof. Teresa Kukotowicz, ujmujac wycho-
wanie cztowieka, realistycznie rozumie je jako rzecz niezwyklej wagi, stuzaca
promowaniu osoby i wspdlnoty oséb. Gtéwny cel wychowania widzi w uzdol-
nieniu podmiotu wychowania (wychowanka) do przyjecia kierownictwa nad
wlasnym rozwojem. Wychowanek traktowany jest jako osoba, dlatego tez ma
tu miejsce propagowanie metody majeutycznej, polegajacej na wzbudzaniu
w wychowanku osoby.
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Ujmujac wychowanie jako proces, traktuje wychowawce jako podmiotowa
przyczyne wychowania, co pozwala jej dowarto$ciowac relacyjno$¢ wychowania.
W swoim namysle nad wychowaniem podejmuje problematyke celu, zasad i norm
wychowania, wyprowadzanych z prawdy, pigkna i dobra. Budzi odpowiedzial-
no$¢ rodziny, panstwa i szkoty za wychowanie; ukazuje wychowawcza role Kos-
ciola i organizacji mtodziezowych, akcentuje zwigzek migdzy wychowaniem
a samowychowaniem, nauczaniem a wychowaniem; krytykuje i odrzuca koncep-
cje szkoty neutralnej $wiatopogladowo; podejmuje problem wtasciwie sprawowa-
nej wladzy wychowawczej; widzi potrzebe antropologicznego i humanistycznego
zorientowania poznawczego wysitku cztowieka w zakresie teorii wychowania.
Probuje pokazaé teorie¢ wychowania w relacji do innych dyscyplin pedagogicz-
nych, dba o jej status metodologiczny, charakteryzuje ja jako dyscypling prakty-
czna. Opisuje wybrane teorie i koncepcje wychowania. Analizuje strukture pro-
cesu wychowania i jego poszczegdlne elementy. W klimacie wiary i otwarcia na
to, co ona ze sobg niesie, respektuje tajemnice kazdego cztowieka od poczecia po
naturalng $mier¢. Zwraca uwage na rézne konteksty wychowania. Podkresla
warto$¢ tradycji, historii, osobistego doswiadczenia i nauczania Ko$ciota. Wycho-
wanie, ktére proponuje, jest wychowaniem integralnym i godnym osoby. To
przez nie cztowiek ma szanse¢ sta¢ si¢ prawdziwie wolnym, dobrym i szczegéli-
wym. Budzi w cztowieku to, co ludzkie, buduje na naturze cztowieka, uwzglednia
wymiar cielesny i duchowy, respektuje potrzeby ludzkiego rozwoju, nie deprecjo-
nuje wychowania fizycznego, ale opiera je na rozwijaniu réznych sfer i sprawnos-
ci, aktywnego odpoczynku czy obcowania z przyroda. Uwzglednia do§wiadczenie
siebie na ptaszczyznie czynu. Zaklada troske o catego cztowieka ze wszystkimi
jego wtadzami i sferami, zorientowana spotecznie, aksjologicznie i egzystencjalnie.

W centrum uwagi prof. T. Kukotowicz znajduja si¢ kwestie i obszary reali-
zowane aktualnie przez wypromowanych przez nig doktoréw: Aling Rynio, Eweg
Domagate-Zysk, s. Mari¢ Opielg.

Niewatpliwag zastuga Profesor byto okreslenie innych, niz wyzej wymienione,
czynnikéw wychowujacych, jak réwniez pozostawienie porzadkujace refleksje
wokol wspdtczesnych kierunkéw (nurtéw) w pedagogice i systeméw wychowa-
nia. S to jednak zagadnienia na tyle obszerne, podobnie zresztg jak temat podje-
ty, ze wymagaja poglebionej i obszernej analizy.
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TEORIA WYCHOWANIA W AKADEMICKIEJ DZIALALNOSCI
PROFESOR TERESY KUKOLOWICZ

Streszczenie

Celem publikacji bylo przyblizenie rozumienia i miejsca teorii wychowania w akade-
mickiej dziatalnosci prof. Teresy Kukotowicz. Jej czas zycia przypada na lata 1925-2014.

W opracowaniu prébuje¢ znalez¢ odpowiedz na cztery pytania: 1. Jaki jest zwigzek
biografii Teresy Kukotowicz z jej koncepcja wychowania? 2. Jakie elementy konstytuuja
jej teori¢ wychowania? 3. W czym upatruje ona przyczyny podejmowania dziatalno$ci
wychowawczej? 4. Jakie sa jej najwazniejsze dokonania w dziedzinie teorii wychowania?
Szukajac odpowiedzi na powyzsze pytania w pierwszej czesci publikacji pokazuje poczat-
ki badan prof. Kukolowicz w zakresie pedagogiki; terminologiczne problemy dotyczace
rozumienia wychowania; dziedziny wychowania; rozumienie celu wychowania, jego
adresatéw i podmioty wychowujace. Wskazuje¢ tez na zaangazowanie Profesor w peda-
gogizacj¢ Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego i prace na rzecz reaktywacji pedagogiki
w KUL. W czesci drugiej, majac na uwadze jej kluczowe dokonania w dziedzinie teorii
wychowania, swoje analizy koncentruj¢ na okresleniu stosunku teorii wychowania do
pedagogiki ogdlnej i pedagogiki spotecznej; szukaniu i rozumieniu przyczyn podejmowa-
nia dziatalnosci wychowawczej; opracowaniu sylwetek wybranych pedagogéw i ich kon-
cepcji wychowania; podejmowaniu problematyki zasad i norm wychowania; analizie
wypowiedzi na temat wychowawcy jako podmiotowej przyczyny wychowania; wreszcie
odpowiedzialno$ci rodziny, panstwa i szkoty za wychowanie.

Stowa Kkluczowe: Teresa Kukotowicz; dziatalno$¢ akademicka; teoria wychowania;
wychowanie jako proces.
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THEORY OF EDUCATION IN ACADEMIC ACTIVITIES
OF PROFESSOR TERESA KUKOLOWICZ

Summary

In the article submitted for publication I make an attempt to find the answer to four
questions: 1. What is the relationship of biography of Teresa Kukotowicz with her concept
of education? 2. What elements constitutes its educational theory? 3. What is the reason
for taking up educational activities? 4. What are her most important achievements in the
field of educational theory? While looking for answers to the above mentioned questions
in the first part of the publication it will be revealed the beginnings of Professor Kuko-
towicz’s research in pedagogy; terminological problems related to understanding of
education; areas of education; understanding the purpose of education, its addressees and
the educational bodies. It has been also pointed out the involvement of Professor Kuko-
towicz in the pedagogy of the Catholic University of Lublin and the work for the reac-
tivation of pedagogy in the Catholic University of Lublin. In the second part, in view of her
key achievements in the field of educational theory, I focus my analysis on defining the
relation of the theory of upbringing to general pedagogy and social pedagogy, searching for
and understanding the reasons for undertaking educational activities; developing the profiles
of selected educators and their concept of education; tackling issues of norms and rules of
education; analysis of statements about the educator as a subjective cause of educa-
tion; finally, the responsibility of families, states and schools in the process of education.

Key words: Teresa Kukotowicz; academic activities; theory of education; education
understood as a process.



