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Nie zrozumiemy do kofica sytuacji procesu edukacji, jego ,,drég i bez-
drozy” oraz opisujacej i uzasadniajacej go pedagogiki, jesli nie odwotamy
si¢ do filozofii, pami¢tajac o wzajemnych zwigzkach pedagogiki i filozofii —
dopetnianej i ubogaconej przez teologi¢ — wpisanych na trwate w sceng¢ i ho-
ryzonty mys$li europejskiej. Michal Heller podkresla, ze perspektywa teolo-
giczna jest czyms$ innym niz perspektywa religijna. W tej ostatniej ,,akceptuje-
my, oddajemy czes$¢, dagzymy do...”. Natomiast w perspektywie teologicznej
— ,,poddajemy analizie, staramy si¢ zrozumie¢, przeprowadzamy krytyke...”.
Teologia bowiem — ujmujac rzecz najogdlniej — jest racjonalna refleksja nad
prawdami wiary dotyczacymi Boga, cztowieka i §wiata (Heller, 2002, s. 191-
192). Nie jest mozliwe ,,uprawianie” i rozumienie pedagogiki oraz mysli pe-
dagogicznej bez ich odniesien do metapedagogicznych zatozen, szczegdlnie
w obszarze filozofii rozumianej jako najbardziej pierwotna refleksja nad
rzeczywistos$cia, tzn. tym, co jest. Filozofia kazdorazowo stawiajac pytanie:
dlaczego jest to, co jest? wcigz na nowo poszerza obszar zainteresowan ba-
dawczych o nowe aspekty poznawanej rzeczywisto$ci. Do najwazniejszych
obszaréw ,,styku” pomiedzy filozofia i pedagogika zalicza si¢: metafizyke',
antropologie, epistemologi¢, aksjologie, etyke, logike i estetyke (Ryk, 2012).
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! Wbrew obiegowym opiniom ontologia nie jest synonimem metafizyki. Ta pierwsza powsta-
ta w XVII wieku i dotyczy bytéw mozliwych, zajmujac si¢ samym poj¢ciem bytu. Natomiast me-
tafizyka powstata w starozytnosci i dotyczy bytdw realnych, a wigc rzeczywistosci. Metafizyka to
obrona poznania dorzecznego, otwartego na poznanie racjonalne, ktére probuje ogarng¢ calg rze-
czywisto$¢. Ontologia stanowi wigc bazg¢ dla idealizmu, metafizyka natomiast — dla realizmu (Ja-
roszynski, 2011).
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Chcac zrozumie¢ 1 adekwatnie interpretowa¢ konkretng koncepcje/
teori¢/system pedagogiczny, nalezy pyta¢ sie¢ o rdznorakie przyczyny.
W metafizyce rozwazajac zagadnienie przyczynowo$ci, nie tyle stawia sig
pytanie ,,jak?”, ile ,,dzigki czemu?”. W ten sposéb dochodzi si¢ do poznania
racji powstawania i zmiany danego zjawiska. Przyczyna jest czym$ kon-
kretnym, bo jest zawsze przyczyna czego$, co realnie istnieje. Dzigki temu
umozliwia ona niesprzeczne wyjasnianie zmiennej rzeczywisto$ci. W zagad-
nieniu przyczynowosci, szczegdlnie w analizach skutku, nalezy zwracaé
uwage na zwiazek danego skutku z dang przyczyng. Chodzi o to, aby uchro-
ni¢ si¢ przed pomyleniem dziatania przyczyny sprawczej, celowej, wzorczej
lub ktérej§ z przyczyn wewnetrznych. Ponadto taka jasno$¢ w dziedzinie
przyczynowania sprawczego pozwala na nowe, precyzyjniejsze rozrdzniania
na przyczyny gtéwne, nadrzedne, przyczyny trwania skutku, przyczyny sta-
wania si¢ skutku. Metafizyka juz od czaséw starozytnych ukierunkowywata
poznanie naukowe na rozpoznawanie i ukazywanie przyczyn. Arystoteles
w Metafizyce wymienial i omawial cztery przyczyny uzasadniajgce rzeczy-
wisto§¢: formalna, materialng, sprawcza i celowa. Kazda z nich dotyczy
innego aspektu poznawczego. I tak przyczyna formalna szuka odpowiedzi na
pytanie: co to jest? natomiast materialna: z czego to jest? Z kolei wyjasnia-
jac przyczyne sprawcza, odpowiadamy na pytanie: kto powotat do istnienia?
W odniesieniu za$ do przyczyny celowej pytanie brzmi: po co to jest? (Kra-
piec, 2007). Nalezy pyta¢ takze o arché, ktére rozumie si¢ jako prazasade,
czyli rzeczywisto$¢ pierwsza i ostateczna, praprzyczyne¢ zrozumiato$ci da-
nego zjawiska. Wyrdznia si¢ kilka sposobéw rozumienia pojecia arché,
mig¢dzy innymi jako: poczatek, zasada — podwalina, podloze oraz przyczyna
sprawcza (Ryk, 2012).

W zwiazku z powyzszymi stwierdzeniami nalezy takze zwrdci¢ uwage na
poczatek ksztattowania si¢ filozofii, a wraz z nig dwéch wielkich tradycji
filozoficznych: realizmu i idealizmu. Tradycje to konkuruja ze soba do dzis,
majac odmienny wplyw na metafizyke, epistemologie, metodologie, antropo-
logie i1 aksjologie danej pedagogiki czy tez pedagogii. Przywotane tradycje
sg wewnetrznie zrdéznicowane, co szczegbdlnie widoczne jest w przypadku
idealizmu (Kiere$§, 2009). Tym jednak, co stanowi kryterium ich wyodrg-
bnienia i tworzonych w ich nurcie systemdéw filozoficznych i pedagogicz-
nych (wraz z konkretnymi teoriami/koncepcjami/systemami wychowania),
jest metafizyka i epistemologia. One z kolei rzutuja na rozumienie antro-
pologii, aksjologii oraz metodologii (Ryk, 2012).
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PEDAGOGIKA I TEORIE/KONCEPCJE/SYSTEMY WYCHOWANIA®
POMIEDZY IDEALIZMEM A REALIZMEM

Nie wchodzac w szczegdty prezentacji przywotanego zagadnienia, kt6-
rego petniejsze oméwienie zawiera artykul Rzecz o fundamentalnym wyborze
pomiedzy realizmem a idealizmem w tworzeniu adekwatnej koncepcji wycho-
wania (Sztaba, 2015b), nalezy jednak zauwazy¢ i podkresli¢ podstawowa
réznice pomiedzy idealizmem a realizmem.

W tradycji idealizmu wazniejsze od poznania jest my$lenie (wymyS$la-
nie?), czyli r6zne rozumowe operacje dokonywane na uprzednio juz uje¢tych
obrazach, znakach rzeczy, bedacych reprezentacja wyobrazniowg i pojecio-
wa, co pociaga za sobg petna subiektywizacje wyjasnien i interpretacji filo-
zoficznych i pedagogicznych. Inaczej méwiac, idealizm nie ufajac naturalne-
mu doswiadczeniu i poznaniu zmystowo-intelektualnemu, odrywa poznanie
od realnego $wiata, zamieniajac poznanie na my$lenie, bedace czynnoscia
niepoznawczg, ktéra operuje ideami, konstruujgc (kreujac) z nich rozmaite
wizje cztowieka, §wiata i spotecznosci. W idealizmie pojmowanie §wiata do-
konuje sie na drodze spekulacji, czyli metody dedukcyjnej. Wysitek poznaw-
czy nie jest skierowany na analiz¢ rzeczywistosci, tylko na analiz¢ pojec
i sposobow ich wytwarzania. W takich analizach cztowiek kreuje rzeczywi-
stos¢ w wymys$lonych ideach-pojeciach, a wiedza o czlowieku i $wiecie
przybiera charakter aprioryczny.

Filozofowie i pedagodzy dziatajacy w nurcie tradycji idealizmu, kreujac
$wiat wedtug wlasnych odczu¢ i idei, stwarzajg w sposob subiektywny obraz
czlowieka i kultury, a w niej wychowania. To prowadzi w dziedzinie antro-
pologii do tzw. btedu antropologicznego, ktéry wyraza si¢ jednostronnym
oraz fragmentarycznym odczytywaniem wieloaspektowej natury cztowieka,
co w konsekwencji prowadzi do redukcyjnych koncepcji cztowieka. W idea-
lizmie kreuje si¢ wciaz na nowo rézne wartosci, ktére sg intelektualnymi
kompozycjami danego ,,stwoércy”. Na bazie takiej subiektywnej i relatywnej
aksjologii oraz antropologii ,.buduje si¢” idealistyczng pedagogike, ktéra
bardziej skoncentrowana jest na wtasnych ideach, modelach niz na konkret-
nym cztowieku, z jego réznymi potrzebami i uwarunkowaniami. Taka peda-
gogika 1 wyrastajace z niej koncepcje wychowania blizsze sa ideologiom niz

2W artykule nie utozsamiam ze soba teorii, systeméw czy tez koncepcji pedagogicznych,
tylko podkre§lam znamienny fakt, ze te wszystkie rodzaje wiedzy pedagogicznej bazuja albo na
realizmie, albo na idealizmie, co rzutuje na ich sposdb rozumienia cztowieka (wychowanka oraz
wychowawcy) i calego procesu wychowania.
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greckiej paidei, tzn. wychowaniu w cztowieku jego wlasciwego charakteru,
prawdziwego cztowieczenstwa na podstawie realnej natury.

Idealizm postugujac si¢ spekulacja i dedukcja, sprzyja powstawaniu
utopii, gdzie idee myslowe stanowia punkt wyjscia i tworzywo w budowie
»szczesliwego spoleczenstwa”, a w nim kultury wraz z edukacjg (ksztatce-
niem, wychowaniem i opiekg). Idealistyczna epistemologia i ontologia,
bedace podstawa antropologii oraz aksjologii, prowadza w koncu do klu-
czowych bledéw, ktére poprzez powiazanie pedagogiki z filozofia maja
wielki wplyw na wiedze pedagogiczna (pedagogike) i teorie/koncepcje/sy-
stemy wychowania. Do tych btedéw zalicza si¢: a) rozbicie genetycznej
jednos$ci zmystdw i rozumu w ich funkcjach poznawczych; b) przypisywanie
funkcji poznawczych czynno$ciom i przezyciom niepoznawczym (emocjom,
jezykowi itd.); c) operowanie pozaracjonalnymi kryteriami oceny poznawa-
nia. Takie podejscie do ludzkiego poznania sprawia, ze pedagogika ,,dziata-
jaca” w nurcie idealizmu irracjonalnego jest asystemowa i antymetodo-
logiczna, co sprawia rOwniez, ze wychowanie zamiast by¢ celowym 1 §wia-
domym dziataniem, staje si¢ ,radosng tworczo$cia” na podstawie odczucia
(s)twoércy danej teorii/koncepcji pedagogicznej.

Podsumowujac dotychczasowe analizy mozna stwierdzi¢, ze pedagogika
idealistyczna bazujac na niewtasciwej metafizyce — w jej przypadku na onto-
logii 1 epistemologii (ucieczka od prawdy w stron¢ relatywizmu, scepty-
cyzmu, agnostycyzmu i konwencjonalizmu), oraz redukcyjnej antropologii
(,,btad antropologiczny” spowodowany materializmem, naturalizmem, spiry-
tualizmem, pragmatyzmem itd.) i relatywnej aksjologii (ucieczka od dobra
w stron¢ indywidualizmu i woluntaryzmu), generuje irracjonalne teorie/kon-
cepcje/systemy wychowania. Dla pedagogiki idealistycznej celem staje si¢
realizowanie jakiego§ pogladu, czego§ pomys$lanego, niejednokrotnie nie-
przystajacego do rzeczywistoSci.

Aby uchroni¢ pedagogike i wypracowywane przez nig (w jej ramach)
teorie/koncepcje/systemy wychowania od iluzji i utopii, nalezy skierowac si¢
w strong¢ realizmu. Realizm (lac. realis — rzeczywisty, faktyczny, odnoszacy
si¢ do rzeczy) jest przeciwienstwem idealizmu. Jako druga, wielka tradycja
filozoficzna jest takze zréznicowany, na co wskazuje historia i wystepujace
w niej ré6zne odmiany i rodzaje realizmu: skrajny, umiarkowany, psycho-
logiczny, socjologiczny, prawniczy, moralny itd. Pomijajac tzw. naiwny
(bezkrytyczny) realizm (uznaje tre$ci spostrzezen za wierne odbicie ukazu-
jacego si¢ Swiata, co sprawia, ze sg one dostepne dla wszystkich w ten sam
sposdb 1 istniejg tak, jak je spostrzegamy), uwage skupimy na zatozeniach
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realizmu poznawczego i bytowego, uzasadnianych na dwoéch drogach: ary-
stotelesowsko-tomistycznej i fenomenologiczne;j.

Podstawowa teze metafizyczng tego nurtu stanowi zalozenie, ze $wiat
zewnetrzny jest nam dany w do$wiadczeniu oraz istnieje realnie, niezaleznie
od naszych aktéw poznawczych i proceséw zachodzacych w umysle pozna-
jacego podmiotu i jego wytwordw (konstruktéw). Z tym stwierdzeniem
scisle zwigzana jest teza epistemologiczna podkreslajaca, ze istnieje obiek-
tywna prawda i rzeczywisto$¢ jest poznawalna — przy czym stojac na gruncie
realizmu krytycznego, zwraca si¢ uwage na pewne problemy zwiazane z pro-
cesem poznawania, ktore powoduja deformacje poznawcze. Realizm episte-
mologiczny podkre§la zgodno$¢ ludzkiego poznania z rzeczywistoscia.
Ludzki rozum (recta ratio), posiadajac w sobie immanentng zdolno$¢ po-
zwalajacg mu dotrze¢ do prawdy i uchwycic ja, jest zdolny do odkrycia praw-
dy ontycznej (prawdy samego bytu). W realistycznym poznaniu najwazniej-
szy jest kontakt z rzeczywisto$cia, wyrazony poprzez stwierdzenie istnienia
poznawanej rzeczy. Spontaniczne poznanie jest wiec nakierowane na istnie-
jace byty, a nie na pojecia i idee, ktére poznajemy w aktach refleksji (Mary-
niarczyk, 2005).

W realistycznej antropologii cztowiek to byt osobowy, ztozony z duszy
i ciala, ktérego zycie jest jedno$cig trzech porzadkéw: wegetatywnego,
popedowo-zmystowo-uczuciowego oraz intelektualno-wolitywnego. Zycie
wegetatywne 1 popedowe rozwija si¢ na mocy praw wzrastania i jest do pew-
nego stopnia autonomiczne. Natomiast zycie intelektualno-wolitywne podle-
ga aktualizacji. Czlowiek z natury jest nastawiony na wspodtprace i wspotzy-
cie z innymi ludzmi. Cztowiek jako osoba o naturze spotencjalizowanej
(niedokonczonej, mozno$ciowej) aktualizuje si¢ (urzeczywistnia) w wolnym
dziataniu i ujawnia swoja transcendencje w stosunku do §wiata przyrody po-
przez rozumne i wolne dziatania. Zalicza si¢ do nich: zdolno$¢ do poznawa-
nia, zdolno§¢ do mitosci, zdolno§¢ do wolnosci, zdolno$¢ do religii, zdol-
no$¢ do uczestnictwa we wspdlnocie i godno$¢ osobowag oraz odpowie-
dzialno$¢ (Maryniarczyk, 2016).

Realistyczna aksjologia wyraza przekonanie, ze warto$ci istnieja obiek-
tywnie i moga by¢ poznawane oraz racjonalnie oceniane przez cztowieka
z racji jego racjonalnosci myslenia. Wartosci tworzg hierarchie, ktérej plu-
ralizm nie moze zniweczy¢ ani zatrze¢. Obok warto$ci instrumentalnych
(witalnych, uzyteczno$ciowych, przyjemnos$ciowych) sa wartosci autotelicz-
ne, absolutne (prawda, dobro, pigkno, mito§¢, godno$¢ osobowa). Te ostanie
pomagaja w wychowaniu cztowieka, przyczyniajac si¢ do usprawniania jego
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wladz: prawda usprawnia rozum, dobro — wolg, a pigkno — uczucia. Na
usprawnianiu wladz duchowych cztowieka polegat ideat wychowawczy grec-
kiej kultury zwany kalokagathiq, z gr. kalos-agathos — dobry i pigkny. Istota
wychowania jest bowiem pomoc wychowankowi w nawigzaniu relacji z tym,
co prawdziwe, sluszne, dobre, pickne (Krasnodebski, 2008). W pedagogice
realistycznej bardzo mocno podkresla si¢ fakt, ze to nie idee i warto$ci wy-
chowuja, ale osoba, ktora sama jest wychowana, madra i zdolna do kochania,
bo wychowanie to sprawa serca (obecnosci i uwaznej mitosci)’. Karol Woj-
tyta napisat, ze ,,wychowanie to twdrczo$¢ o przedmiocie najbardziej osobo-
wym — wychowuje si¢ bowiem zawsze i tylko osobg, zwierze jedynie mozna
tresowaé — rownoczes$nie tworczo§¢ w tworzywie catkowicie ludzkim;
wszystko, co z natury zawiera si¢ w wychowywanym cztowieku, stanowi
tworzywo dla wychowawcow, tworzywo, po ktére winna sigga¢ ich mitos¢.
Do catoksztattu tego tworzywa nalezy takze to, co daje B6g w porzadku nad-
natury, czyli taski” (Wojtyta, 2001, s. 54). Wychowanie nalezy oprze¢ na
naturze bytu (metafizyce wychowanka), a nie na zmieniajacej si¢ kulturze
i warto$ciach, podlegajacych réznym manipulacjom ze strony relatywizmu
oraz subiektywizmu.

REALIZM PODSTAWA INTEGRALNEJ PEDAGOGIKI PRZEDSZKOLNE]J
BEL. EDMUNDA BOJANOWSKIEGO*

Dotychczasowe analizy stanowig fundament i tto dla rozwiniecia podsta-
wowej tezy tego artykutu wskazujacej na fakt, ze integralna pedagogika

? Wiedzieli o tym doskonale $w. Jan Bosko, Janusz Korczak, bt. Edmund Bojanowski i wielu
innych wychowawcoéw, ktérzy mito$¢ uczynili podstawa adekwatnego procesu wychowania. Mi-
to$¢ to nie tylko uczucie czy tez postawa, ale to takze specyficzna forma poznania. Kazdy akt
mitosci zaktada weze$niejsze poznanie — nie mozna bowiem kocha¢ kogos, kogo nie zna si¢. Ro-
zw0j mitosci domaga si¢ nieustannego poznawania osoby kochanej. Przy czym umystowe pozna-
nie abstrahuje od pojedynczego sposobu bycia innego, a to, co konkretne i szczegélne w jednost-
ce, ujmuje jako pojeciowoogélne. Natomiast mito§¢ jest wlasciwym sposobem poznawania i zje-
dnoczenia si¢ z bytem, jednostkowym, konkretnym, ujmujac to, co w nim szczegdlne i niepowta-
rzalne (Wald, 2010).

* W artykule nie uzasadniam twierdzenia, ze pedagogika przedszkolna zapoczatkowana przez
Edmunda Bojanowskiego i kontynuowana przez Zgromadzanie Siéstr Stuzebniczek jest integral-
na. Ten problem analizuje i prezentuje w swoich publikacjach — takze przywolywanych w poniz-
szej refleksji — s. Maria Opiela. W tym miejscu mozna tylko zauwazy¢, ze owa integralnos$¢ ozna-
czajaca nierozdzielny zwiazek z cato$cia, nienaruszalng jednos$¢, spojnos¢ oraz harmoni¢ i doty-
czaca wszechstronnego rozwoju ,.catego” i kazdego dziecka, ma swoje zr6dto migdzy innymi
w realizmie poznawczym i bytowym.
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omawianego autora byla tworzona w nurcie tradycji realistycznej i uzasad-
niana na drodze hermeneutyczno-fenomenologicznej, co sprawito, ze mimo
uptywu czasu i zmieniajacych sie réznorakich kontekstoéw, nadal jest aktu-
alna propozycja integralnej edukacji przedszkolnej. Uzasadniajac t¢ teze,
bede postugiwaé si¢ bogatymi analizami i ich interpretacjami dokonanymi
przez badaczy tej pedagogiki na czele z s. Mariag Opiela. Szczegdlnie w pu-
blikacjach: Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowania Ed-
munda Bojanowskiego. Kontynuacja i zmiana (Opiela, 2013) i Dziedzictwo
mysli pedagogicznej Edmunda Bojanowskiego we wspdotczesnej edukacji
w Polsce i na swiecie (Opiela, 2014), gdzie wiele tez zawartych w tym skad-
inad szkicowym artykule, zostalo opracowanych i uzasadnionych. Dla po-
tencjalnego czytelnika/badacza przywotane prace stanowig zarazem bogate
zrodlo bibliografii potrzebnej do poznawania integralnej pedagogiki Bo-
janowskiego.

Edmund Bojanowski byl krytycznym realistg, na co wskazuje jego po-
dejscie badawcze i metodyczne odnosnie do edukacji dziecka przedszkol-
nego. Realizm ten widoczny jest zar6bwno w sferze teorii, jak i praktyki
pedagogicznej. Dzieki swojej ogromnej dociekliwo$ci i nieustannemu kon-
taktowi z rzeczywistoscia stworzyl udang i ponadczasowa syntez¢ mysli
i praktyki pedagogicznej (Opiela, 2016).

REALIZM METAFIZYCZNY (BYTOWY)

Dla Bojanowskiego dziecko/wychowanek, wychowawca, wychowanie,
opieka, ksztalcenie, zycie i otaczajacy $wiat, to nie subiektywny konstrukt
mys$lowy poszczegdlnej jednostki, ale to konkretny byt — fakt dany i zadany.
Fenomen edukacji nie byt dla bt. Edmunda sztucznym tworem cywilizacji,
ale podstawowga potrzeba zakorzeniong w istocie cztowieka i §wiata. Na ten
fakt wskazuje adekwatna antropologia — chrzescijanska, personalistyczna te-
oria czlowieka, ktora byta fundamentem dla teorii i praktyki pedagogicznej
Bojanowskiego (Opiela, 2013). Dzieki niej omawiany autor zywit przekona-
nie, ze procesom edukacji podlega caty cztowiek jako byt cielesno-duchowy
— jego ciato, intelekt, wola i uczucia oraz wladze zmystowe. Autor, bazujac
na realistycznej teorii osoby, dazyl do integralnej edukacji dziecka w wieku
przedszkolnym, pami¢tajac o catej zlozonosci jego ludzkiej natury. Dlatego
wyrdznial trzy wymiary wychowania integralnego: a) fizyczny (zewnetrzny)
— zwigzany z pelnym rozwojem sprawnosci fizycznej, zdrowiem i umiejet-
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nosciami praktycznymi); b) moralny (wewng¢trzny) — odpowiedzialny za
ksztaltowanie postaw moralnych, religijnych oraz patriotycznych; c) oby-
czajowy (spoteczny) — zwiazany z ksztaltowaniem witasciwych postaw
wzgledem rodziny, pracy, dobra wspdlnego itd. (Opiela, 2013, s.102-104).
Wspominane wymiary wskazywaly zarazem na poszczegdlne dziedziny inte-
gralnego wychowania: religijna, moralng, umystowa, spoteczna, patriotycz-
na, opiekuncza, fizyczna, estetyczna, wyznaczajac konkretne obszary i tresci
pracy wychowawczo-dydaktycznej (Opiela, 2013, s. 107-109; 376-381).

Bojanowski w swojej integralnej pedagogice dazyl do budowania har-
monii pomi¢dzy duchem a ciatem, gdyz zycie to ,,harmonijne r6znorodnych
zywioléw dziatanie, ducha i ciata. Ilez zycia u ludu, gdyz ozywia wszystko,
co go otacza. Duchem ozywia wszelkie ciato zewnetrzne i kazde poruszenie
ducha przyobleka w cialo, w plastycznos¢. Personifikuje rzeczy wewnetrzne
i uduchowia rzeczy zewngtrzne. U ludu nie ma formy bez ducha i nie ma du-
cha bez formy. Oto nieustanne dziatanie niewidomego §wiata na §wiat wi-
domy” (Opiela, 2016b, s. 47-48).

Realistyczne i integralne, a wigc adekwatne rozumienie czlowieka —
osoby przez Bojanowskiego ,,rzutowalo” z kolei na realizm aksjologii i ety-
ki, a w ich ramach teleologii w procesie edukacji dziecka przedszkolnego.
Zdajac sobie sprawe z tego, ze aksjologia czesto rozumiana jest jako idealis-
tyczna teoria warto$ci, sam budowat hierarchi¢ warto$ci opierajac si¢ na
teorii osoby, traktujac wartosci nie jako ,kreowane” idee, lecz jako wazne
w porzadku moralnym cechy osobowosciowe, charakteryzujace osobe i jej
relacje do dobra. Dlatego tez nie postugiwal si¢ pojeciem ,,warto$¢”, ale
terminem ,,cnota”, nawigzujac tym samym do klasycznej, realistycznej filo-
zofii (Opiela, 2013). Cnoty miaty stuzy¢ wychowaniu czlowieka szlachet-
nego i statego w dazeniu do dobra, prawdy i piekna, co stuzyto doskonatos$ci
ludzkiej i chrzescijanskiej (Opiela, 2016b).

Mito$¢, prawda, dobro, pickno i zycie stanowity dla Bojanowskiego cen-
ne zrédto wychowania. Najwyzszym celem wychowania bylo stawanie si¢
przez wychowanka obrazem i podobienstwem Boga na ziemi; budowanie
osobowos$ci pelnej harmonii, otwartej na doczesno$¢ i nadprzyrodzonosc¢;
tworczej i zintegrowanej w swojej naturze, kulturze i czynie wokot osoby Je-
zusa. Do realizacji tego celu stuzyly inne, sprawdzone i realistyczne war-
tosci eksponowane przez bt. Edmunda, takie jak: rodzina, kobieta (zwana
,»Zywa ochrong”), rodzice, (Opiela, 2016b), lud wiejski ze swoja madroscia,
tradycja Kosciota katolickiego, ochrona, harmonia, narodowos$¢ itd. Boja-
nowski wychowanie w rodzinie uwazat za podstawg i centrum kazdego
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wychowania. Byt przekonany, ze zmienia¢ powinna si¢ nie istota ideatow
oraz cel najwyzszy, lecz sposoby ich osiggania uwarunkowane wyzwaniami
konkretnych czasow.

Realizm metafizyczny bedacy u podstaw antropologii, aksjologii i etyki
decyduje takze o tym, ze sam proces edukacji dziecka przedszkolnego pro-
ponowany przez Bojanowskiego — zaré6wno w sferze teorii, jak i praktyki —
jest gteboko realistyczny, tzn. zwigzany z rzeczywistoscia, Zyciowy — a wiec
adekwatny. Stuzy on rozwojowi osoby i wspieraniu jej w drodze do osobis-
tego szczescia, ktdre przekracza granice doczesnos$ci. Realistyczna edukacja
stuzy dobru rozwojowemu calego i kazdego cztowieka, uwzgledniajac naro-
dowos¢ oraz wielorakie konteksty: historyczny, spoteczny, kulturowy itp.

REALIZM EPISTEMOLOGICZNY

Edmund Bojanowski swoja my$l pedagogiczng rozwijal w odniesieniu do
perspektywy biblijnej, filozoficznej, literackiej, spotecznej, kulturowej i pe-
dagogicznej. Dbat on o realizm i integralno$¢ poznania, rozumienia i inter-
pretacji interesujacych go faktéw, zwigzanych z edukacja dziecka w okresie
przedszkolnym.

Bojanowski, bedac $wiadomy ogromnego znaczenia dosSwiadczen prze-
szlo$ci dla poznania i zrozumienia wychowania tu i teraz, otwartego na prze-
szto$¢, dokonywal syntetycznego opisu stanu wiedzy i praktyki pedagogicz-
nej, rozwijajacej si¢ w poszczegdlnych epokach i regionach Europy. W sposéb
szczegblny interesowal go stan wiedzy i praktycznej dziatalno$ci dotyczacej
potrzeb i mozliwos$ci rozwojowych dziecka oraz potrzeb spotecznych.
Dlatego w sposob krytyczny poznawat i analizowal poglady pedagogiczne
F.A.W. Diesterwega, J. Locka, F. Froebla, S. Wilderspina, J.V. Svobody,
L. Chimaniego, J.H. Pestalozziego. Mimo otwarto$ci na wszystko, co miato/
mogto stuzy¢ dobru rozwojowemu dziecka, Bojanowski nie przyjmowat bez-
krytycznie rozwigzan teoretyczno-praktycznych, jakie funkcjonowaly na
Zachodzie. Co wiecej — bedac krytycznym realista — za btedne uwazat bez-
refleksyjne, nieliczace si¢ z konkretnym miejscem i czasem przeszczepianie
do Polski modelu instytucji dzialajacych w Europie (Opiela, 2013).

Bojanowski byt przekonany, ze tworzenie integralnej pedagogii i pedago-
giki przedszkolnej domaga si¢ jednoznacznie okre§lonych podstaw filozo-
ficznych i teologiczno-religijnych, ktérych w jego przypadku dostarczala
realistyczna filozofia chrzescijanska, bazujaca na klasycznej filozofii, i te-
ologia katolicka. Dlatego korzystal w swoich poszukiwaniach, analizach i in-
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terpretacjach z wiedzy zdobytej w czasie studiow w Berlinie oraz z do§wiad-
czenia i mys$li J. Kozmiana; zmartwychwstancéw na czele z ks. P. Seme-
nenka; K. Libelta, A. Cieszkowskiego, B. Trentowskiego i innych. Czynit to
w sposOb refleksyjny i krytyczny (Opiela, 2013).

Btogostawiony Edmund w poszukiwaniu podstaw do realistycznej i inte-
gralnej pedagogii dziecka i pedagogiki przedszkolnej korzystat z ré6znorod-
nej tworczosci polskich pisarzy i dziataczy, opisujacych istotne elementy
wychowania, kultury i historii. Dokonywat takze analizy rozwoju cywilizacji
na przestrzeni kolejnych epok w perspektywie dziejow wychowania, po-
szukujac ducha czasu, miejsca narodu polskiego w procesie dziejowym. Te
badania pomogty mu migedzy innymi w odkryciu prawdy dotyczacej prioryte-
tu i waznos$ci wczesnej edukacji dziecka oraz niezastgpionej i odpowiedzial-
nej roli kobiety jako matki i wychowawczyni w ksztattowaniu biegu procesu
dziejowego, w okresleniu roli tradycji w wychowaniu narodowym; w odkry-
ciu konieczno$ci wychowania estetycznego i kultury ludowej w procesie in-
tegralnego wychowania (Opiela, 2013).

Bojanowski podejmowat wysitek poznawania tego, co ogdlne i istotowe,
po to, aby precyzyjnie okresli¢ szczeg6ty. Dlatego tez dociekat istoty poje¢,
np. wychowanie, ochrona, dziecko itd. (Opiela, 2013), wskazujac na ko-
niecznos¢ ich rozumienia przy adekwatnej interpretacji zjawisk pedagogicz-
nych oraz warunkéw sprzyjajacych ich realizacji na rzecz harmonijnego
rozwoju dziecka.

Omawiany autor, tworzac podstawy integralnej pedagogiki, korzystat
takze z do§wiadczenia osobistego i do§wiadczenia innych w pracy z dzie¢mi
w okresie przedszkolnym (Opiela, 2013). Bedac otwarty na wszystko, co
mogloby stuzy¢ dobru rozwojowemu kazdego i catego dziecka, jako krytycz-
ny realista przeciwstawial si¢ tendencjom o§wieceniowym i pozytywistycz-
nym w pedagogice, ukierunkowanym na teorie o charakterze empirycznym
i twierdzenia sformutowane li tylko na podstawie nauk przyrodniczych,
z pominigciem duchowego i religijnego wymiaru osoby dziecka (Opiela,
2013, s. 148). Postawa krytycznego realizmu poznawczego ,,uchronita” Bo-
janowskiego przed btedami idealizmu, naturalizmu (cho¢ sam doceniat na-
ture, ale jej nie fetyszyzowal, jak chociazby J.J. Rousseau), pajdokratyzmu,
czy tez przed ,,uwiklaniem si¢” w mesjanizm badz Swiat przezy¢, co zdarza-
o si¢ do$¢ czesto myslicielom jemu wspdtczesnym.
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REALIZM METODOLOGICZNY

Bojanowski, bedac krytycznym realista, przeciwstawiat si¢ takiej teorii
i praktyce pedagogicznej, ktéra byta oderwana od rzeczywisto$ci. Za wazne
uwazal nie ,wymys$lanie rozumowanych i kunsztownych $rodkéw wycho-
wawczych, ale raczej gtéwnie odkrywanie i organizowanie tych wszystkich
pierwiastkow [...] ktore teraz wzajemnie wspiera¢ i harmonijnie dopelniaé
si¢ maja” (Opiela, 2016b, s. 73). Dlatego tez ktadt wielki nacisk na synergie
praktyki i teorii prowadzaca do tworzenia nowej jakosci rzeczywistosci
pedagogicznej. Byl bowiem przekonany, ze bez uporzadkowanej i konkret-
nej teorii nie ma dobrze zorganizowanej praktyki wychowawczej, ktéra z ko-
lei weryfikuje teori¢. W jego myS$li i dzialaniu praktyka wychowania jest
punktem wyjScia do adekwatnego wyjasniania, uzasadniania 1 ulepszania
procesu edukacji. Bedac realista dazyt do tworzenia teorii malo rozlegtej, bo
dotyczacej edukacji dziecka w wieku przedszkolnym (Opiela, 2013).

Dla bi. Edmunda horyzontami realistycznego poznania i interpretacji
teorii i praktyki pedagogicznej byty: religia, natura i historia (Opiela, 2013;
Obolevitch, 2012). Dzigki tym horyzontom adekwatnie rozpoznawat i inter-
pretowat rzeczywistos$¢, a nie kreowat konwencjonalnych rozwigzan i teorii.
Religia stanowita podstawe do okreslenia wtasciwej perspektywy dla zycia
i wychowania, a wigc wlasciwej hierarchii wartos$ci, zasad i celow.

Natura za$ jawita si¢ jako zrédto wiedzy na temat rozwoju cztowieka
i ludzkoSci, jego praw i uwarunkowan. Dlatego Bojanowski odnosit si¢ do
$wiata przyrody, w ktérym czlowiek zyje zgodnie z jej rytmem i jg prze-
ksztatca. Autor wiedzac, Ze integralny rozwdj ma wymiar horyzontalny
(naturalny, materialny, spoleczny, kulturowy itd.) i wertykalny (religijny,
duchowy), stusznie twierdzil, ze ,,pory roku koscielnego w cudownej zgo-
dzie i nastepstwie z jawami natury przedstawiajg caly szereg dziejowy i roz-
w0j tajemnic wiary — a lud $wiecac te tajemnice, obchodzi razem z nimi co-
rocznie odpowiednig kolej potoczniejszych spraw domowego zycia i wszyst-
kie religijnym zyciem namaszcza. A tak caty jego Swiat moralny jedna koleja
z calym widomym $wiatem si¢ obraca” (Opiela, 2016b, s. 35). Bojanowski,
moéwiac o wychowaniu ,,wedle natury”, wskazywal na konieczno$¢ odkry-
wania indywidualnych sktonno$ci dziecka i rozwijania ich zgodnie z jego
mozliwosciami dla dobra jego samego, rodziny, najblizszego Srodowiska
i ojczyzny.

Z kolei historia dostarczata przyktadow zycia $wigtych i bohateré6w naro-
dowych, stanowiac ptaszczyzne celéw, wzordw, ideatéw i spolecznych od-
niesien w procesie edukacji realizowanym na przestrzeni czasu.
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Tak wiec Bojanowski ,,na ptaszczyznie religii odczytywat cel, sens i war-
to$¢ cztowieka i jego zycia; na plaszczyznie natury okres$lat jego potrzeby,
mozliwo$ci, prawa rozwoju, a na ptaszczyznie historii ukazywat droge roz-
woju i realizacji celu w wymiarze indywidualnym i zbiorowym” (Opiela,
2013, s. 97), unikajac tym samym bl¢du naturalizmu i pajdokratyzmu.
Wspomniane horyzonty badania i interpretacji zjawisk pedagogicznych
zwigzanych z dzieckiem, stuzytly budowaniu przez bt. Edmunda harmonii we
wszystkich wymiarach rzeczywisto$ci, w jakiej cztowiek zyje, rozwija si¢
i dziata. ,,Harmonijne taczenie religii, kultury, natury i zycia codziennego,
wpisane w pory roku kalendarzowego 1 liturgicznego, uwazat za skuteczny
sposdb scalania nie tylko wszystkiego, co sktada si¢ na $Srodowisko wycho-
wawcze, w ktorym dokonuje si¢ integralny rozwdj dziecka, ale takze wizje
zycia ludzkiego, ktéra sobie przyswaja” (Opiela, 2013, s. 104).

Bojanowski w tworzeniu realnej i integralnej teorii oraz praktyki edukacji
dziecka w wieku przedszkolnym postugiwal si¢ hermeneutyka, fenome-
nologicznym opisem oraz analogig. MyS$lenie hermeneutyczne kierowalo go
w stron¢ rozumiejacego poznania rzeczywisto$ci ludzkiej egzystencji i roz-
woju w kontek$cie catego zycia. Z kolei postugujac si¢ analogia, doszukiwat
si¢ podobienstwa pomig¢dzy rzeczami i zjawiskami oraz panujacej miedzy ni-
mi harmonii, zmierzajac tym samym do okre$lenia wieloSci tworzacej ca-
lo§¢. Prowadzone przez niego badania miedzy innymi za pomoca herme-
neutyki i analogii pozwolity mu dostrzec i opisa¢ wzajemne zalezno$ci po-
miedzy tym, co niezmienne i dlatego stanowigce staty punkt odniesienia,
zrodto celéw, zasad, zapewniajac cigglo$¢ dziatania, a tym, co zmienne
i przez to pobudzajace do rozwoju i postepu (Opiela, 2013). ,,Swiat ducha
i §wiat natury podobnymi do siebie obliczami sg obrécone ku sobie, jeden
odbija si¢ w drugim jak sklepienie niebios w krysztatach wéd poziomych —
ale co u jednego po prawej, to u drugiego po lewej stronie, przeto we wza-
jemnym podobienstwie wzajemna zarazem sprzeczno$¢, walka ducha z cia-
tem, buntowanie si¢ ciata przeciwko duchowi. Pomimo to analogia nieustan-
na, bo co tu jest figurg tylko i rzekomym znakiem, to tam istota rzeczy”
(Opiela, 2016b, s. 165).

Przyjeta przez Bojanowskiego realistyczna metodologia domagajaca si¢
od badacza nieustannego kontaktu z poznawang, interpretowana i opisywana
rzeczywistoscia sprawiata, ze w swoich notatkach dotyczacych dziatalno$ci
pedagogicznej w ochronkach wielokrotnie dokonywal kilku redakcji tego
samego tekstu, z przekres§leniami i dopiskami na marginesie. To oznacza, ze
byt wierny odkrywanej rzeczywistosci (Opiela, 2013, s. 51). Realistyczna



FILOZOFICZNA INTERPRETACJA INTEGRALNEJ PEDAGOGIKI 63

metodologia pomogta bt. Edmundowi wyznaczy¢ w procesie edukacji to, co
powszechne, wspdlne i ponadczasowe, oraz to, co specyficzne, szczegdtowe
i wlasciwe konkretnej jednostce.

REALIZM METODYCZNY

Skoro integralna pedagogika przedszkolna Bojanowskiego bazuje w sfe-
rze poznawczej i metodologicznej oraz w swoich zalozeniach antropologicz-
nych, aksjologicznych i etycznych na krytycznym realizmie, to tym bardziej
sam proces wychowania, jego struktura, metody i $§rodki oraz zasady i budo-
wany na ich podstawie program edukacji (wychowania, ksztalcenia, opieki)
matego dziecka jest gteboko realistyczny. Dlatego najwazniejsza metoda jest
w niej metoda osobistego wplywu wychowawcy, a wszystkie inne sg ade-
kwatnie dobierane wraz z rozwojem dziecka, dagzac do harmonijnego tacze-
nia religii, natury, historii i kultury z zyciem codziennym, mierzonym pora-
mi roku kalendarzowego i liturgicznego’.

WNIOSKI

Realizm — zaréwno dla teoretyka, jak i praktyka — jest trudny, poniewaz
domaga si¢ nieustannego kontaktu z realng rzeczywistos$cia, dzigki czemu
jednak nie pozwala popada¢ w iluzje, utopie oraz stereotypy. Realizm ,,przy-
nagla” osobe do ciaglego doskonalenia si¢, nabywania sprawnos$ci, samowy-
chowania i nieustannej formacji z racji bytowej niedoskonato$ci i poten-
cjalno$ci osoby. Na ptaszczyznie wychowania realizm wymaga liczenia si¢
z konkretng, zlozona rzeczywisto$cig, jaka tworzy relacja wychowawcza:
wychowanek, wychowawca i sytuacja wychowawcza. Kazdy z tych elemen-
tow jest wazny i nie moze zosta¢ zbagatelizowany w procesie wychowania.
Wychowanie bowiem to ,,wprowadzanie w rzeczywisto$¢ rozumiang calos-
ciowo” (Giussani, 2002).

Wychowanie w realizmie ma osobowy charakter. Zdaza ono do tego, ,,aby
czlowiek stawatl si¢ coraz bardziej cztowiekiem — o to, aby bardziej »byl,
a nie tylko wiecej »mial« — aby wiec poprzez wszystko, co »ma«, co »posia-

5 Poniewaz to zagadnienie jest dostatecznie opracowane i dostepne w publikacjach (Opiela,
2013), w artykule ograniczam si¢ tylko do jego zasygnalizowania, aby da¢ mozliwie pelny obraz
prezentowanej problematyki.
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da«, umial bardziej i pelniej by¢ cztowiekiem — to znaczy, aby réwniez
umiat bardziej »by¢« nie tylko »z drugimix, ale takze i »dla drugich«” (Jan
Pawetl II, 2000, s. 131). Temu zadaniu stuzy integralne wychowanie, tzn.
obejmujace swoim zasiegiem rozne dziedziny wychowania: fizyczne, inte-
lektualne, spoteczne, estetyczne, moralne i religijne. Integralne wychowanie
dazy w realistycznej pedagogice i realistycznych teoriach/koncepcjach/sy-
stemach wychowania do uksztaltowania charakteru, uprawy intelektu i woli
oraz wychowania uczu¢, a takze formacji sumienia (Piatkowska, Stepien,
2005; Sztaba, 2015a).

Realistyczna i integralna pedagogika stuzy swoistego rodzaju huma-
nizacji wychowania i ma swoje korzenie w greckiej paidei, rozumianej jako
budowanie cztowieczenstwa w cztowieku (Krasnodgbski, 2008).

Btogostawiony Edmund Bojanowski dbajac o nieustanny kontakt z bada-
na rzeczywisto$cia; bazujac na realistycznej filozofii (metafizyce) i teologii
katolickiej oraz interpretujac zjawiska pedagogiczne w kontek$cie religii,
natury i historii — uniknat btedéw idealizmu, naturalizmu, pajdokratyzmu
oraz materializmu i formalizmu, zaréwno w sferze teorii, jak i praktyki. Kie-
rujac si¢ w mysleniu i dziataniu krytycznym realizmem, stworzyt integralna
pedagogike przedszkolna, ktéra majgc charakter systemowy, interpretuje zja-
wiska zwiazane z wczesng edukacjg (wychowaniem, ksztalceniem i opieka)
dziecka. Zmierza ona do rozumienia dziecka, jego potrzeb i praw rozwoju,
zarbwno w wymiarze indywidualnym, jak i spolecznym oraz doczesnym
i nadprzyrodzonym.

Integralna pedagogika Bojanowskiego budowana na zasadach personaliz-
mu teistyczno-tomistycznego® jawi si¢ jako przyktad adekwatnej, katolickiej
pedagogiki przedszkolnej. Omawiana pedagogika pomimo uptywu czasu, na-
dal jest aktualna i atrakcyjna, a co najwazniejsze — skuteczna, poniewaz ba-
zuje na krytycznym realizmie. Przy zachowaniu niezmiennych podstaw do-
tyczacych antropologii, aksjologii i teleologii oraz przestrzeganiu realizmu
epistemologicznego i metafizycznego, wciaz otwarta jest na aktualne potrze-
by i problemy wynikajace z warunkéw zycia i potrzeb dzieci, ich rodzin,
spoteczenstwa i narodu, a takze Kosciota i §wiata. A ze tak jest w rzeczy-
wisto$ci, §wiadcza o tym rdéznorakie inicjatywy pedagogiczne prowadzone
przez duchowe corki bt. Edmunda — Zgromadzenie Sidstr Stuzebniczek
w Polsce i na §wiecie (Opiela, 2014).

® Barbara Kieres, analizujac réznorakie wersje personalizmu, sprowadza je do trzech typow:
personalizm horyzontalny (humanizm), personalizm teistyczny pozatomistyczny oraz persona-
lizm teistyczny tomistyczny (Kieres§, 2015).
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FILOZOFICZNA INTERPRETACJA INTEGRALNEJ PEDAGOGIKI PRZEDSZKOLNEJ
Bt.. EDMUNDA BOJANOWSKIEGO

Streszczenie

Nie jest mozliwe ,,uprawianie” i rozumienie pedagogiki oraz mysli pedagogicznej bez ich
odniesien do metapedagogicznych zatozen, szczegélnie w obszarze filozofii rozumianej jako naj-
bardziej pierwotna refleksja nad rzeczywistoscia, tzn. tym, co jest. Od poczatku filozoficznego
myS$lenia widoczne sa dwie przeciwstawne tradycje filozoficzne: realizm i idealizm. Maja one od-
mienng ontologi¢, epistemologig, antropologi¢ i aksjologie, ktdre stanowig zatozenia (fundament)
konkretnej pedagogiki oraz mys$li i dziatania pedagogicznego. Prezentowany artykutl w sposéb
szkicowy ukazuje realistyczne zatozenia integralnej pedagogiki przedszkolnej bt. Edmunda Boja-
nowskiego, dzigki ktérym jest ona adekwatna (zgodna z rzeczywisto$cia) i otwarta na wciaz
zmieniajace si¢ czasy i wyzwania, przy réwnoczesnej zdolnosci zachowania swojej tozsamosci.

Stowa kluczowe: wychowanie; filozofia chrzescijanska; teologia katolicka; krytyczny realizm;
idealizm; pedagogika przedszkolna.

PHILOSOPHICAL INTERPRETATION OF THE INTEGRAL NURSERY PEDAGOGY
OF THE BLESSED EDMUND BOJANOWSKI

Summary

It is not possible “going in for” and understanding pedagogy and the pedagogical thought
without their references to the meta-pedagogical assumptions, especially in the field of philosophy
understood as the most primordial reflection on the reality, i.e. what is. Since the beginning of the
philosophical thought, the two opposing philosophical traditions have been seen: realism and ide-
alism. They have different ontology, epistemology, anthropology and axiology, which determine the
assumptions (basis) of the specific pedagogy as well as thought and pedagogical action. The pre-
sented article shows in the sketchy way, the realistic assumptions of the integral nursery pedagogy
of the blessed Edmund Bojanowski, thanks to them it is adequate (corresponding with the facts) and
open to still changing times and challenges, at the same time with the ability of preserving its
identity.

Key words: education; Christian philosophy; Catholic theology; critical realism; idealism; nursery
pedagogy.



