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JACEK SIEWIORA

FUNKCJE WARTOSCI W WYCHOWANIU

Oglad stanu rzeczy nie pozostawia watpliwosci, ze przyszio nam zy¢
w czasach, w ktérych, jak chyba jeszcze nigdy wczesniej, dokonuje si¢ préba
redefiniowania fundamentalnych poje¢ dla moralnoSci cztowieka jak: prawda,
dobro, zto. Na gruncie postmodernizmu prébuje si¢ uzasadniaé, ze ptynnosé
i zmienno§¢ wartoS$ci jest nie tylko koniecznoSciag dziejowa, ale czym$ pozy-
tecznym dla rozwoju ludzkosci. W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze pod-
jecie trudu wierno$¢ sobie i ideatom domaga si¢ ogromnej odwagi przybiera-
jacej nawet forme¢ sprzeciwu wobec lansowanej ptynnosci aksjologiczne;j.
W trosce o siebie i jako§¢ Swiata warto$ci przyjetych za swoje, warto zatem
pamigta¢ o stowach Jana Pawta II, ze zaden cztowiek nie moze si¢ uchylié
od podstawowych pytai: Co powinienem czynié¢? Jak odrézniac¢ dobro od zta?
Papiez wskazywatl przy tym, ze odpowiedZ na te pytania mozna znalez¢ tylko
w blasku prawdy, ktéra jas$nieje w gltebi ludzkiego ducha i jest odbiciem
Bozej madrosci'.

1. DYNAMIZM PROCESU WYCHOWANTIA
W SWIETLE STALOSCI WARTOSCI

Proces wychowania jest jednym z pigkniejszych daréw, jaki mozna ofiaro-
waé cztowiekowi i musi to by¢ dar uczyniony na miar¢ kazdego z osoba,
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gdyz kazdy z osobna, jako osoba ,,ma swoja wtasna histori¢ Zycia, a nade
wszystko swoje wtasne «dzieje duszy». Cztowiek, ktéry zgodnie z wewngtrz-
na otwartos$cig swego ducha, a zarazem z tylu i tak r6znymi potrzebami ciata,
swej doczesnej egzystencji, te swoje osobowe dzieje pisze zawsze poprzez
rozliczne wiezi, kontakty, uktady, kregi spoleczne, jakie tacza go z innymi
ludZmi — i to poczawszy juz od pierwszej chwili zaistnienia na ziemi, od
chwili poczecia i narodzin™?. Proces wychowania jest zadaniem trudnym,
przynajmniej z dwéch powodéw. Pierwszy tkwi w samym czlowieku i spra-
wia, ze droga do stawania si¢ bardziej cztowiekiem, bedaca zadaniem kazde-
go z osobna, naznaczona jest wieloma sprzecznos$ciami. Bierze si¢ to z faktu,
iz w samym cztowieku ,,wiele elementéw zwalcza si¢ nawzajem. Bedac bo-
wiem stworzeniem, do§wiadcza on z jednej strony wielorakich ograniczen,
z drugiej strony czuje si¢ nieograniczony w swoich pragnieniach i powotany
do wyzszego zycia. Przyciagany wielu pongtami, musi wcigz wybiera¢ migdzy
nimi i wyrzekac si¢ niektérych. Co wigcej, bedac stabym i grzesznym, nie-
rzadko czyni to, czego nie chce, nie za$ to, co chciatby czynié. Stad cierpi
rozdarcie w samym sobie, z czego z kolei tyle i tak wielkich rozdZzwigkéw
rodzi si¢ w spoleczefistwie™.

Druga trudno$¢ tkwi w kryzysie wspotczesnej filozofii wartosci. Jak za-
uwazyt M. Nowak, wspélczesna filozofia warto$ci odeszta od badania ontolo-
gicznych podstaw wartoS$ci, a tym samym od poszukiwania celowosci ludzkie-
go dziatania, co zaowocowato zakwalifikowaniem problematyki wartoSci
i norm do probleméw pozornych oraz zrodzeniem kryzysu aksjologicznego®.

Odpowiedzialne podej$cie do osoby wychowanka kaze zatem pamigtaé, ze
cztowiek potrzebuje pomocy, a ,,wychowanie — stuzy w szczegélnym tego
stowa znaczeniu ucztowieczeniu cztowieka. Cztowiek bedac cztowiekiem od
pierwszej chwili swego poczecia w tonie matki, stopniowo uczy si¢ by¢ czlo-
wiekiem — i ta podstawowa wiedza utozsamia si¢ z wychowaniem™. Nie
moze si¢ to dokonaé, co oczywiste, bez wprowadzenia cztowieka w proces
warto$ciowania, ktéry polega na ,stwierdzeniu, jakie wartoSci pozytywne

2 JAN PAWEL II, Encyklika Redemptor hominis, Watykan 1979, nr 14.

3 SOBOR WATYKANSKI 11, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie wspdtczesnym
Gaudium et spes, nr 10, w: Sobdér Watykariski II, Konstytucje, dekrety, deklaracje, Poznan:
Pallottinum 1986.

4 Zob. M. NOWAK, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne 2008, s. 341.

3 JAN PAWEL I, Homilia w czasie Mszy sw. dla rodzin w Portugalii, 15.05.1982, w:
J. Zukowicz (red.), Rodzina w nauczaniu Jana Pawta II. Antologia wypowiedzi, Krakéw 1990.
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i negatywne wlasciwe sa, zdaniem osoby wartos$ciujacej — danym cechom,
zachowaniom, stanom rzeczy, posrednio przedmiotom”®. Pozwala to na utrzy-
manie tezy o celowosci ludzkiego istnienia oraz otwiera czlowieka na zgode
na konieczno$¢ istnienia statych norm i powinnoSci, jakie winny by¢ dopet-
nione okre§lonym systemem warto$ci. Wskazanie Zrédlowych wartoSci pozwa-
la sformutowac kluczowe zasady wychowania. Naleza do nich: warto$¢ dobra
i prawdy oraz warto$¢ i godno$¢ osoby. W §wietle tych aksjomatéw nalezy
przyjaé, iz wychowanie ma wprowadzié¢ cztowieka w $wiat podstawowych
wartoS$ci, a sa nimi: wolno$¢, odpowiedzialno$¢ i mito$¢ oraz prawda, dobro
i piekno’. Majac §wiadomos$¢ rozlicznych trudnosci z definiowaniem warto-
Sci, dla biezacej potrzeby przez warto$¢ rozumieé¢ bgdziemy odpowiadajace
podstawowym duchowym uzdolnieniom cztowieka (rozum, wola, zmyst pigk-
na) okreSlone doskonatoSci odpowiednich przedmiotéw ze Swiata przyrody,
dziatan i dziet cztowieka. Doskonatosci te charakteryzuja si¢ tym, ze w §wia-
domo$ciowym obrazie Swiata zajmuja wyzsza od innych bytowa pozycje, sa
przez og6t ludzi cenione, wyzwalaja w nich swoiste duchowe przezycia i da-
zenia®. Przystugujaca im cecha prymarnosci czyni z nich punkt odniesienia
dla ludzkiego dziatania w duchu wolnos$ci. Wychowanie do wolno$ci zatem
jest jednoczes$nie wychowaniem do odpowiedzialno$ci: ,.czlowiek dlatego
bywa odpowiedzialny za swe czyny i dlatego przezywa odpowiedzialnos¢,
poniewaz posiada zdolno$¢ odpowiadania wolg na warto§¢. Zachodzi powin-
no$¢ odnoszenia si¢ do przedmiotu wedle jego prawdziwej wartoSci, a w pa-
rze z nig rodzi si¢ odpowiedzialno$¢ za przedmiot pod katem jego warto-
sci”®. T dopiero cztowiek rozumiejacy dojrzale swoja wolnosé moze mysleé
o sobie w kategorii dojrzatoSci. Wychowawca, uznajac istnienie ponadindywi-
dualnych Zrédet wartosci, realizuje cel wychowania, jakim jest wdrozenie

® J. PUZYNINA, Jezyk wartosci, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 1992.

" Chociaz nie brakuje opinii, Ze wspétczesnie rodzi si¢ relatywizm wartosci i swoiste
»wspoélzawodnictwo «starych» wartosci z nowa rzeczywisto$cia i pojawiajacymi si¢ trendami.
Uznawane za trwale i uniwersalne normy i wartosci: prawda, dobro, sprawiedliwo$¢, pigkno,
sa wprawdzie cenione, ale nie realizowane. A uznawane sa tylko wtedy, gdy ich realizacja nie
sprawia jednostce zbgdnego wysitku. Wiadomo, ze na tej drodze dana warto§¢ moze byc
zepchnigta na margines, a w jej miejsce pojawia si¢ co§ wygodniejszego. Proces ten jest
potegowany silnym pragnieniem wolnosci i tolerancji” (R. JAWORSKI, Trwale wartosci
w zmiennym Swiecie, ,Edukacja Dorostych” 2005, nr 2-3, s. 16).

8 Zob. S. OLEINIK, Eudajmonizm. Studium nad podstawami etyki, Lublin: Towarzystwo
Naukowe KUL 1958, s. 171; A. RODZINSKI, U podstaw kultury moralnej, Warszawa: Osrodek
Dokumentacji i Studiéw Spotecznych 1980, s. 45-64.

% K. WOITYLA, Osoba i czyn, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL 1994, s. 207.
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wychowanka realizowane poprzez stopniowe eliminowanie odpowiedzialnoSci
wychowawcy za dziecko i jego zycie do podejmowania przez niego odpowie-
dzialno$ci za swoje czyny. Zrozumienie wartos$ci i wynikajacych z nich po-
winno$ci oraz umiejetno$¢ przewidzenia konsekwencji wtasnych dziatan jest
warunkiem korzystania z wolnosci podmiotu odpowiedzialnosci'®. Wtasciwie
przezywane i realizowane wolno$¢ i odpowiedzialno$¢ bazuja na dojrzatosci
aksjologicznej, ktéra wyraza si¢ w sferze poznawczej, emocjonalnej oraz
w wyborze decyzji. Nalezy zatem przyjaé, iz czlowiek dojrzaty pozostaje
wierny w spos6b racjonalny uznanym przez siebie warto§ciom, a o ich wybo-
rze decyduje na podstawie swojego rozeznania, podobnie jak o ich zmianie
czy otwarciu si¢ na nowe warto$ci. Tym samym proces wychowania zawsze
jest swoistym wyborem wartosci, zaproszeniem do wspoétkreowania rzeczy-
wisto$ci w imie przyjmowanych ideatéw oraz wyzwai przysztosci'l.

Nalezy w tym miejscu zauwazy¢, iz dynamizm procesu wychowania rozu-
miany jako pierwotny i podstawowy czynnik stawania si¢ czlowiekiem, zasa-
dza si¢ zasadniczo na trzech fundamentalnych prawdach o czlowieku, a mia-
nowicie, ze natura cztowieka jest integralna, uporzadkowana i pomimo skaze-
nia grzechem dazy do doskonatoSci.

* Integralno$¢ natury osoby ludzkiej oznacza, ze czlowieka nalezy widzie¢ we
wszystkich wymiarach jego rzeczywistoSci. W procesie wychowania trzeba zatem
pamigtal, ze cztowiek jako byt psychofizyczny, ztozony z duszy i ciala, istniejac
w §wiecie rzeczywistym, wyposazony jest w odpowiednie zespoty wtadz i uzdol-
niefi obejmujacych trzy warstwy: wegetatywna, zmystowg oraz rozumna. Integral-
no$¢ ma takze wymiar relacyjny i oznacza, ze cztowiek pozostaje w odpowied-
nich relacjach do innych bytéw: do Boga, ludzi i przyrody.

* Natura ludzka jest uporzadkowana. W pojeciu tym wyraza si¢ idea tadu
tkwigcego w rozumnej naturze czlowieka i stanowiacego czynnik okreslajacy
bezposrednio obiektywna tresé¢ wartosci moralnych!?.

* Prawda o naturze cztowieka wyraza si¢ w jego nieustannie potwierdzaja-
cej si¢ grzesznos$ci, a réwnocze$nie w nieustannie si¢ ujawniajacej daznosci

do prawdy, dobra, piekna, do sprawiedliwosci i mitosci'®.

10 70b. M. KUNICKA, Wychowanie a etyka odpowiedzialnosci, ,,Terazniejszo§¢ — Cztowiek
— Edukacja” 18(2015), nr 3(71), s. 69.

' 7ob. J. GAIDA, Wartosci w wychowaniu, w: T. PILCH (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. VII, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” 2007, s. 40.

127, SLIPKO, Zarys etyki ogdlnej, Krakéw: Wydawnictwo WAM 2009, s. 226.
13 JAN PAWEL II, Encyklika Redemptor hominis, nr 14.
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Tym samym dynamiczne ukierunkowanie cztowieka na realizacj¢ wtasnej
osobowej doskonato$ci moca wolnego, niezdeterminowanego z zewnatrz dzia-
tania, domaga si¢ istnienia idealnego wzorca catoSciowo rozumianej doskonatosci.
To wtasnie w nim znajduje cztowiek obraz optymalnych form wilasnego istnienia,
na ksztatt ktérych moze przeobrazaé¢ samego siebie za pomoca swych aktéw.
Tkwiacy w naturze osoby pierwiastek perfekcjonistyczny domaga si¢ dopelnienia
w postaci podjecia trudu udoskonalenia kazdej osoby ludzkiej'.

Idea dynamicznego rozwoju postrzegajaca cztowieka jako byt niedokoficzo-
ny w swym moralnym wymiarze i z tego powodu odkrywajacego imperatyw
podjecia wysitku moralnego dopetnienia samego siebie nie stoi (a przynaj-
mniej nie musi sta¢) w opozycji wzgledem stato$ci norm i wartosci, na pod-
stawie ktérych 6w proces winien przebiegaé. Zaré6wno bowiem empiryczne
doS§wiadczenie, jak i zalozenia chrze$cijanskiej antropologii filozoficzne;j
»kaza uznac¢ istnienie w cztowieku, obok najwyzszych wartosci moralnych,
takze pewnego zespotu gatunkowo (kategorialnie) okre§lonych wartosci, ktore
nie podlegaja prawom historycznej ewolucji. Owszem, te wlasnie niezmienne
struktury moralne stanowia niezastapiony mechanizm zapewniajacy prawidto-
wo$¢é moralnego rozwoju cztowieka”!>. Niezmienno$é tych struktur bynaj-
mniej nie eliminuje zjawiska wielorakiego zréznicowania wartosci. Nalezy
jednak zauwazyé, ze ze ztozonoScia wartoSci idzie w parze ich zespolenie
w jedno$¢ moralnego porzadku wartosci. Jak stusznie zauwaza T. Slipko:
»zespolenie to dochodzi do skutku na gruncie odniesienia i przyporzadkowa-
nia warto$ci moralnych nadrzgdnej i oganiajacej je wszystkie doskonatosci
osoby ludzkiej”!%, tworzac fundament budowania tego, co zwyklo si¢ okre-
§la¢ terminem ,hierarchia warto$ci”. WartoSci, jako takie, nie funkcjonuja
tylko w sferze teorii etycznych, moralnych czy zawodowych, ale posiadaja
egzystencjalny charakter, co znaczy, iz majg istotne znaczenie w zyciu czto-
wieka. Inaczej mowiac, decyduja o ksztalcie i jakosci naszej egzystencji,
o stylu zycia stanowiacym wskaznik jakosci cztowieczenstwa!’. Analizujac
to zagadnienie P. Sztompka zauwazyl: ,,Przemieszanie si¢ wartosci, stylow
zycia, mod, gustéw, zwyczajow i obyczajow, idei i ideologii w skali global-
nej prowadzi do relatywizmu etycznego i anomii. Coraz trudniej by¢ pewnym
co dobre a co zte, co godne a co niegodne, co pigkne a co brzydkie, gdzie

14 7ob. T. SLIPKO, Zarys etyki ogdlnej, s. 227-228.
15 Tamze, s. 233.
16 Tamze.

17 Zob. K. CHALAS, Wychowanie ku wartosciom, t. I, Lublin—Kielce: Wydawnictwo Jed-
nos¢ 2006, s. 29.
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cywilizacja a gdzie barbarzynistwo, gdzie sztuka a gdzie kicz, gdzie program
polityczny a gdzie oszustwo i demagogia. Pozostawieni bez wyraZnych drogo-
wskazéw etycznych, estetycznych czy ideowych ludzie czuja si¢ czgsto nie-
pewni i zgubieni”!®. W $wietle hierarchii wartosci, odwotujacej sie do sta-
tych warto$ci i wyptywajacych z nich celéw wychowania, dostrzec nalezy
wyzszo$¢ duchowej sfery zycia czlowieka nad jego sferg wegetatywna czy
zmystowa, sfery religijnej nad intelektualna czy estetyczna'®.

W literaturze przedmiotu probuje si¢ okresla¢ funkcje, jakie petnia warto-
$ci w tym dynamicznym procesie wychowania. Méwi si¢ zatem o szczegéto-
wych funkcjach: teleologicznej, korygujaco-weryfikujacej, motywacyjnej,
kreacyjnej, przedmiotowej, sytuacyjnej, zabezpieczajacej, gratyfikujacej, deter-
minujacej, socjalizacyjnej, integracyjne;.

* Funkcja teleologiczna — bazuje na celowo$ciowej naturze czlowieka,
czyli dazeniu ku temu, co cenne. WartoSci stoja wigc u podstaw procesu
wyznaczania celow ksztatcenia i wychowania, bedac ich Zrédtem i podsta-
wa?’. Miedzy wartosciami a celami istnieje szczegélny zwiazek, jako ze
wartoSci nadaja ukierunkowanie pracy wychowawczej, natomiast poprzez
operacjonalizacj¢ cele opisuja pozadane osiagnigcia wychowankow, czyli fakt
urzeczywistniania przez nich wartoSci w zyciu.

* Funkcja korygujaco-weryfikujaca — stanowi wyraz potrzeby ewaluacji
kazdego procesu, w jakim cztowiek bierze udziat. Rozpoznanie stanu rzeczy,
jakosci wlasnego dziatania na odpowiednio wczesnym etapie, pozwala podjaé
dzialania majace na celu skorygowanie i poprawienie tych jego wymiaréw,
jakie sa niedostatecznie dobre. Istnieje wigec tu swoiste odniesienie rzeczywi-
stoSci do ideatu, jaki utozsamiaja wartosci. Ta analiza informuje nas o jakoSci
wychowania, jego rezultatach. Stanowi Zrédto poznania wychowanka i punkt
wyjsécia dla podejmowania decyzji co do charakteru oddzialywari, doboru
srodkéw i metod wychowania?!.

* Funkcja motywacyjna — decyduje o kierunku podejmowanej przez podmiot
aktywnosci, w wyniku czego nadaja sens zyciu, nakreslaja perspektywe dziatan.
Jezeli proces wychowania ma przynosi¢ pozadane efekty, wychowawca powi-
nien podja¢ wysilek na rzecz tego, aby wychowankowie mogli zauwazy¢ sens

18 p. SZTOMPKA, Zaufanie w erze cywilizacji, cyt. za: J. URBAN, Profilaktyka a wychowa-
nie przez wartosci, ,,Wychowawca” 2008, nr 1 (181), s. 16.

19 T. SLIPKO, Zarys etyki ogdinej, s. 233.

20 7Zob. K. CHALAS, Funkcje wartosci w wychowaniu, w: Z. STRUZIK (red.), Maty stownik
aksjologiczny, Warszawa: Instytut Papieza Jana Pawta II 2013, s. 104-105.

2l Zob. tamze.
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twoérczej pracy nad soba. Stad ogromnie istotne jest, aby wspierac ich system
motywacyjny, czyli te wszystkie czynniki, , ktére odpowiedzialne sg za rozpo-
czgcie, trwanie, kierunek i sile zachowania nastawionego na cel”??.

* Funkcja kreacyjna — dzigki niej aktywnos$¢ wychowanka skierowana
zostanie na realizacj¢ tych elementéw, ktére buduja odpowiedzialno$¢ za
siebie, a wigc wybdér wzoru, celu, ktéry podmiot chce osiaggnaé. W dalszej
kolejnoSci umozliwia ona uruchomienie procesu autorefleksji nad swoim
postepowaniem i podjecie decyzji wejscia na drog¢ urzeczywistniania obra-
nych celéw i wzoréw, a takze kierowanie sobg w dazeniu do osiagnigcia celu.

* Funkcja przedmiotowa — wyraza si¢ w tym, ze wartosci stanowia tresé
postulowanego ideatu moralnego, realizowanych wzoréw osobowych i funk-
cjonujacych norm moralnych?’, stajac sie zrédtem i celem edukacji i wycho-
wania, a urzeczywistnione wskazuja na jego rezultaty>*,

* Funkcja sytuacyjna — sprowadza si¢ do kreowania w procesie wychowa-
nia ciaggéw poznawczych i zrozumialych sytuacji aksjologicznych, dzigki
czemu uczefi ma mozliwo§¢ poznania i zrozumienia, przyjecia i wiaczenia
wartoSci w strukture wtasnego do$wiadczenia lub ich odrzucenia. WartoSci
zawarte w obiektywnej rzeczywistos$ci: przyrodzie, wytworach kultury, posta-
wach, zachowaniach, dziataniach czlowieka, stanowig tres¢ sytuacji edukacyj-
nej i wychowawczej®’.

* Funkcja zabezpieczajaca — ujawnia si¢ szczegdlnie w konfliktach spo-
tecznych i moralnych, pomaga podejmowac¢ wtasciwe decyzje. Funkcja ta
zatem zapobiega powstawaniu konfliktéw tak wewnatrzosobowych, jak i spo-
tecznych oraz umozliwia zazegnanie juz zaistnialych?®.

* Funkcja gratyfikujaca — wartoS$ci sa Zrédtem satysfakcji, zadowolenia,
poczucia spetnienia. Dzigki temu pozwalaja one okresli¢ wychowankowi sens
zycia, co jest niezbgdnym warunkiem normalnego funkcjonowania cztowieka
w $§wiecie. Potrzeba za$ posiadania sensu zycia jest ,,takg wtasnoscia cztowie-
ka, ktéra powoduje, ze bez zaistnienia w jego dziatalnosci zyciowej takich

22 A.M. COLMAN, Stownik psychologii, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2009,
s. 412.

23 S. JEDYNAK, J. KOIKOL (red.), Encyklopedia filozofii wychowania, Bydgoszcz: Oficyna
Wydawnicza Branta 2009, s. 330.

24 Zob. K. CHALAS, Funkcje wartosci w wychowaniu, w: K. CHALAS, A. MAJ (red.), Ency-
klopedia aksjologii, Radom: Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne 2016, s. 373.

2 7Zob. K. CHALAS, Funkcje wartosci w wychowaniu, w: Z. STRUZIK (red.), Maty stownik,
s. 104-105.

26 Zob. S. JEDYNAK, J. KoJKOL (red.), Encyklopedia filozofii wychowania, s. 330.
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wartoS$ci, ktére sa lub moga by¢ uznane przez niego za nadajace sens zyciu,
nie moze on prawidlowo funkcjonowaé”?’.

* Funkcja determinujaca — bazujac na osobistym systemie wartoSci rodzi-
céw i wychowawcow, rzutuje na wybor i preferencje celéw wychowawczych.
Oczywiste jest bowiem, Ze ,,system warto$ci wychowawcy determinuje prefe-
rencj¢ celow wychowawczych. Wychowawca realizuje te sposréd oficjalnych
celéw wychowania, ktére sa zwigzane z jego osobistym systemem wartos$ci,
a wigc sa przez niego zinternalizowane”. Przedktadane z przekonaniem i de-
terminacja wychowankom maja na nich kluczowy wptyw, pociagajac ich ku
sobie i dajac ptaszczyzne do dokonywania wyboréw?®. Dzieki temu nadaja
sens codzienno$ci, stanowia drogowskaz w relacjach z ludZzmi, utatwiaja
podejmowanie stusznych decyzji, chronig przed ztymi impulsami i decyzjami
oraz demoralizujacymi wplywami z zewnatrz, daja poczucie bezpieczefistwa
i spokoju, wyznaczaja granice prawidtowych zachowan?’.

* Funkcja socjalizacyjna — jednostka przez introcepcje wartosci zostaje wia-
czona do zycia w zbiorowosci. Fundamentalnym problemem, z perspektywy wy-
chowawczej, jest jednak zjawisko ustawicznej przemiany i modyfikacji, ktéremu
ulega kultura wspoéiczesnego spoleczenistwa. Wydaje si¢ wigc, ze w obliczu tej
rozleglej transformacji spotecznej i kulturowej, i systematycznie podsycanej poku-
sy o ptynno$ci i zmiennoSci norm, szczegdlne znaczenie maja wartosci etyczne,
spoteczne i kulturowe, ktére powinny by¢ przyblizane wychowankom™.

* Funkcja integracyjna — warto$ci stanowia ogniwo integracji spotecznej.
Maja szczegblne znaczenie w relacjach wychowawca—wychowanek. Wspdlne
wartos$ci zblizaja duchowo i emocjonalnie, stanowia ptaszczyzne porozumie-
nia, dialogu, ustalania zadan, celéw edukacyjnych i wychowawczych. Roz-
bieznos¢ w wartosciach jest impulsem dla wychowawcéw do poszukiwania
nowych metod i §rodkéw wychowania®!.

Warto$ci maja zatem istotny wpltyw na funkcjonowanie cztowieka, wyzna-
czajac mu cel dziatania, motywujac czy wreszcie przynoszac informacje
zwrotna na temat jakoSci jego funkcjonowania.

27 Zob. K. OBUCHOWSKI, Psychologia ludzkich dazeri, Warszawa: PWN 1972, s. 244,

28 Zob. B. SLIWERSKI, Program wychowawczy szkoty, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne 2001, s. 92.

2 Zob. M. MOCZON, Szkota z charakterem — ksztattowanie systemu wartosci gimnazja-
listow, ,,Meritum” 2007, nr 1, s. 39.

0 R, JAWORSKI, Trwate wartoSci w zmiennym Swiecie, s. 15.

31 70b. K. CHALAS, Funkcje wartosci w wychowaniu, w: Z. STRUZIK (red.), Maty stownik,
s. 104-105.
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2. BEATA VITA VIRTUTE CONFICITUR??

Sens wychowania i samowychowania opartego na systemie wartosci zasa-
dza si¢ na prawdzie, iz czlowiek jawi si¢ jako byt otwarty na konieczno$¢é
dopetniania samego siebie w ciagtym procesie wtasnego rozwoju. Istnieje tu
swoiste sprzgzenie zwrotne — proces realizacji warto$ci ma istotny wptyw na
ksztattowanie osobowosSci, a jednoczesnie cztowiek bardziej lub mniej Swiado-
mie buduje swoéj system wartosci. Tym samym sensowne zycie i wychowanie
realizuje si¢ jako wybér wartosci®®. Dokonuje si¢ zatem jedyny w swoim
rodzaju proces rozwoju osoby jako osoby, czyli rozumnego podmiotu dziata-
nia, ,,Swiadomego samego siebie, swego miejsca we wszech§wiecie, swoich
ostatecznych przeznaczen, a réwnocze$nie zdolnego urzeczywistniaé swoje
czlowieczenstwo przez stwarzanie w sobie, a raczej wytanianie z siebie no-
wych ksztattéw doskonatosci, ktére czynia z niego coraz petniejsza i dosko-
nalsza osobe”*. Trudno sie nie zgodzi¢ z teza M. Kagana, ze prawdziwa
sita warto$ci zasadza si¢ w kierunkach, jakie wytyczaja dla wzrostu osoby,
a przez to niezwykle wazne jest, aby zrozumie¢ i opracowaé optymalng stra-
tegie dla rozwoju cztowieka i reorganizacj¢ we wszelkich dziataniach pedago-
gicznych®.

Proces wychowania bez warto$ci nie moze by¢ zatem ani prognozowany,
ani realizowany. WartoS$ci sa istotnym elementem budujacym sytuacj¢ wycho-
wawcza oraz dokonujacy si¢ na jej podlozu proces wychowania. Wynika
z tego doniosta konsekwencja, ze znaczenie warto$ci w procesie wychowania
zalezy giéwnie od tego, jakie wartoSci sa §wiadomie do niego wprowadzane
oraz wynikajace z nich cele wychowania. Jezeli wychowanie nalezy trakto-
wac, jako $§wiadoma, celowa ludzka dziatalno$¢, o charakterze spotecznym,
nalezy zadba¢ o dobér odpowiednich wartosci, ktére maja by¢ przekazywane
w tresciach nauczania, w stawianych celach i ideatach®®. Ideaty te opisuja
cztery relacje, w ktérych funkcjonuje kazdy cztowiek:

32 ,,Zycie szczgsliwe uptywa w cnocie” (CYCERO, Tusculanae Disputationes, V, 54, w:
C. MICHALUNIO (red.), Dicta. Zbior taciviskich sentencji, przystow, zwrotow, powiedzen, Kra-
kéw: WSFP Ignatianum, Wydawnictwo WAM 2007, s. 57.

3 Zob. 7. GAIDA, WartoSci w wychowaniu, s. 40.

3 7. SLIPKO, Zarys etyki ogdlnej, s. 227.

35 70b. ML.S. KAGAN, Filosofskaja teoria cennosti, Skt. Peterburg: Petropolis 1997, s. 181.

36 Zob. M. NOWAK, Znaczenie wartosci w procesie wychowania, w: K. POPIELSKI (red.),

Cztowiek — wartosci — sens. Studia z psychologii egzystencji, Lublin: RW KUL 1996, s. 241-
259.
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* Relacja jednostki ze §wiatem rzeczy. Zachowania w tym obszarze bardzo
tatwo bywaja zdeterminowane przez pragnienie posiadania i wyrazaja si¢ w
traktowaniu zycia jako walki o kolejne posiadanie débr.

* Relacja jednostki ze Swiatem spotecznym moze przybiera¢ dwie postaci.
Pierwsza — opisana czasownikowo ,,by¢” — oznacza ch¢é twdérczego podejscia
do zastanego Swiata, a wigc dazenie do zmiany go na lepszy, druga — przed-
stawiona poprzez ,,mie¢” — wyraza si¢ optymalnym przystosowaniem si¢ do
panujacych warunkéw, nawet kosztem zatraty wtasnej indywidualnoSci.

* Relacja jednostki z drugim cztowiekiem. W podmiotowym budowaniu
tych relacji drugi cztowiek jest odbierany jako warto$¢ autoteliczna, a warto-
Sci rzeczowe sa podrzgdne wzgledem niego. Tylko z bliznim relacje powinny
by¢ budowane na zasadzie partnerstwa, odpowiedzialnos$ci za innych, uznania
ich wolno$ci i godnoSci.

* Relacja jednostki do samej siebie. Pozytywna obejmuje odczuwanie
potrzeby ciaglego wilasnego rozwoju i zaangazowania si¢ w realizacj¢ tych
zadan, poszukiwanie i odkrywanie prawdy o samym sobie i Swiecie, dazenie
do rozumienia siebie i wlasnego miejsca w $§wiecie. Jednak jak w poprzed-
nich, takze w tym przypadku relacja ta moze ulec rozktadowi, owocujacemu
pojawieniem si¢ przekonania o nadrzg¢dnosci wlasnego istnienia wobec dru-
gich badZ dowartosciowywaniem si¢ rzeczami®’.

Istotne jest, z perspektywy realizacji procesu wychowania, ze w tych ob-
szarach wartoSci zajmuja centralne miejsce w nastgpujacych sytuacjach:

* 53 Zrédtem dynamizmu spoleczenstwa, stanowig istotny czynnik zmian;

* inspiruja znaczace inicjatywy w spoleczernistwie;

e wartoSci interweniujag w sposéb istotny w strukture systemu dziatania

zar6wno jednostki, jak i grupy;

* ukierunkowuja i legitymizuja zachowania;

* pelnia funkcje¢ sankcji spotecznej;

* stanowia podstawe sieci relacji migdzy jednostkami lub grupami;

* petnia funkcje¢ integracji jednostki i grupy spotecznej;

* dostarczajag «pierwszej materii» ideologiom i jako takie nieustannie

interweniuja w histori¢ dziejow grup i spoteczenistw;

* stanowia czynnik podtrzymywania norm™?®,

3 Zob. M. DUDZIKOWA, Praca mtodziezy nad sobq, Warszawa: Spétka Wydawnicza
TERRA 1993, s. 92.

BK. RYCZAN, Wychowanie ku wartosciom, w: P. PIOTROWSKI (red.), Na przetomie stuleci.
Naréd — Kosciot — Paristwo w XIX i XX wieku, Lublin: KIK 1997, s. 555-556.
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WartoS$ci odzwierciedlajac zatem ideaty, ku ktérym nalezy dazyé, wskazu-
ja, 1 jest to czynnik niewatpliwie motywujacy do podjecia wysitku pracy nad
soba, zdolno$¢ danego dobra do doskonalenia osoby jako osoby. Gdy czto-
wiek podejmuje okreSlone dziatanie, zmierzajace ku realizacji danej wartosci,
wowczas realizuje dobro, ktére wprawdzie jest uwarunkowane celowoScig
odpowiednich wtadz czy struktury bytéw, doskonalac je, ale rownoczes$nie to
dobro okazuje si¢ zarazem dobrem osobowym, dobrem odpowiadajacym ideal-
nemu wzorcowi cztowieka jako osoby, czyli dobrem moralnym doskonalacym
osobe jako byt psychofizyczny®®. Uwzgledniajac wczesniejsze rozwazania,
mozna podjaé prébe refleksji nad okresleniem kryteri6w pozwalajacych opisac
poziom realizacji warto$ci w zyciu wychowanka. Na podstawie kluczowych
warto$ci, jakimi sa: wolno$¢, odpowiedzialno§¢ i mitos¢, prawda, dobro
1 pigkno, mozna rozpisa¢ uszczegétowiony kanon wartoSci i kryteria pozwala-
jace podjac proces ich ewaluacji.

Z celowosciowo uporzadkowanej natury ludzkiej wytania si¢ specyficzny
tad moralny. Swymi korzeniami sigga on moralnej treSci osoby ludzkiej,
z ktoérej tez czerpie zespalajaca go wigZ jedno$ci, ale przejawia si¢ i aktuali-
zuje poprzez gatunkowo zréznicowang wielo$¢ wartosci, wyrazajacych wzor-
cza doskonalo§¢ poszczegélnych kategorii ludzkiego dziatania*®. Nalezy
w tym miejscu dodaé, ze 6w tad jest dany cztowiekowi, aby go poznat i sto-
sowat si¢ do jego prawidetl, a skoro tak, to jego wcielanie w plan wtasnego
zycia podlega takze ewaluacji ze strony wychowawcéw jak i autoewaluacji.
»Tu i teraz” cztowieka oraz jego ukierunkowanie na przyszto$¢ powinny
zawsze odwotywacé si¢ do zywej tradycji i akcentowaé w wartosci trwale,
a zatem opowiadad si¢ za pewnego rodzaju statoscia i ciagtoscia, a jednoczes-
nie otwartoscia na konieczne zmiany*!. Dla wychowanka osobami pozwala-
jacymi na bezpieczne laczenie tych trzech reprezentacji — tego co minione,
tego co teraZniejsze i tego, co wybiega w przyszlosé, sg rodzice i wychowaw-
cy. I to wtasnie dokonany przez nich dobér wartoSci bedzie punktem wyjscia
dla procesu ksztattowania Swiata wartoSci wychowanka. Jak stusznie uwaza
si¢, ,,jezeli wychowawcom i rodzicom zabraknie zainteresowania warto§ciami
w procesie wychowania, to faktycznie zabraknie tego, co rozumiemy jako
«dziatalno$¢ wychowawcza», czyli wychowania. Wychowawca, majacy przed
sobag wychowanka w jego okreslonym byc-teraz, chce doprowadzi¢ go do

39 Zob. T. SLIPKO, Zarys etyki ogdlnej, s. 228.
40 7Zob. tamze, s. 229.
41 Zob. J. GAIDA, Wartosci w wychowaniu, s. 40.
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Tabela 1. Kryteria oceny realizacji wartoSci w zyciu

Nazwa wartoSci

Kryteria wychowania

Mitos¢ Ojczyzny

Znajomo$¢ historii, szacunek do przesztosci i tradycji narodu; troska

o interesy, duma z wielkich rodakéw, kultury ojczystej, przywiazanie do
miejsca zamieszkania, szacunek dla dziedzictwa, wiedza o wspélczes-
nych istotnych zdarzeniach.

Odnoszenie do
innych

Branie udzialu w zyciu podstawowych wspdlnot, nawyk udzielania bez-
interesownej pomocy, przyjazne relacje z ludZzmi, rygorystycznos$¢ i sza-
cunek do innych.

Uczciwosé

Prawdoméwno$é, szczero$¢, spetnianie zobowiazan; nietolerancja ktam-
stwa, kradziezy, oszustwa, dobrowolne przyznawanie si¢ do btedéw, go-
towos¢ nieukrywania prawdziwego stanu rzeczy.

Stosunek do pracy

Mito$é, potrzeba i nawyk pracy, sumienno$¢, doktadno$¢ w pracy; state
zainteresowanie pozytecznymi sprawami, nawyk doktadnego i termino-

wego wykonywania pracy, zadowolenie z procesu pracy, chec¢ osiagania
pozytywnych rezultatéw, udzielanie pomocy innym.

Zdyscyplinowanie

Zachowywanie ustanowionych norm prawnych, moralnych, zwyczajéw,
tradycji, szybkie i prawidtowe wykonywanie zadas.

Odpowiedzialnosé

Sumienne wykonywanie wlasnych obowiazkéw, podjetych obietnic i zo-
bowigzari; nawyk doprowadzania do korica rozpoczetych zadar, goto-
wos$¢ ponoszenia odpowiedzialnosci za swoje uczynki.

Aktywnos$é

Dobrowolny udzial w réznych dzialaniach, samodzielno$¢, wykazywanie
inicjatywy.

Dociekliwosé

Systematyczna lektura literatury z réznych dziedzin, stata potrzeba po-
szerzania i poglebiania wiedzy; udzial w pracach fakultatywnych, rozwéj
zainteresowan hobbystycznych.

Odwaga

Zdolno$¢ do pokonywania poczucia strachu, gotowos$¢ do niesienia po-
mocy nawet w sytuacjach ryzykownych, gotowo$¢ bronienia swojej opinii.

Sita woli

Umiejetnos¢ naktonienia si¢ do tego, by wykonaé to, co nalezy, a nie to,
co bardziej si¢ podoba, nawyk doprowadzania do korica rozpoczetych
zadan, wytrwato$¢ w dazeniu do wyznaczonych celéw, cheé i zdolnosé
pokonywania trudnosci; postepy w samowychowaniu.

Skromno$é

Niewymaganie dla siebie wyjatkowego traktowania albo szczegdlnych
praw, dobrowolne podporzadkowanie si¢ wymogom spoleczenstwa; ogra-
niczanie swoich potrzeb do okreslonych warunkéw; unikanie pochwat;
odnoszenie si¢ do wszystkich ludzi z szacunkiem, okazywanie wyrozu-
miato$ci wobec nieznacznych ludzkich brakéw, krytyczne odnoszenie si¢
do wilasnych zastug, ale i brakéw; akceptacja swoich obowiazkéw wobec
spoteczeristwa i innych ludzi.

Godnos¢, honor

Podejscie do siebie i innych jako pewnej wartosci; u§wiadomienie pozy-
tywnych cech, poczucie wtasnej godnosci, jaka rodzi si¢ z u§wiadomie-
nia osiagnigtych sukceséw; oczekiwanie od innych szacunku do siebie

i swoich praw.

Umitowanie Znanie i rozumienie dziet literackich, muzycznych i malarskich; wizyty w
pickna teatrach czy muzeach; schludny wyglad; pragnienie, aby tworzy¢ pigkno.

. ” Zgodno$¢ wypowiedzi z rzeczywisto$cia; odrzucanie ktamstwa i ,,p6t-
Prawdoméwno$é

prawd”.

Zrédto: Zob. N.P. NAWOLOKOWA, W.M. ANDRIEIEWA, Praktyczna pedagogika dlja wezytelja,
Charkiw: Osnowa 2009, s. 100.
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stanu méc-by¢é, powinien-by¢. [...] Gdyby wychowawca stawial sobie zadnego
celu, nie bytby wychowankowi potrzebny. Wychowanie i nauczanie nie istnie-
ja bez postawienia celu wychowania, a wigc nie istnieja one bez wartoSciowa-
nia i bez wartosci”*>. Mtodzi ludzie, poszukujac dla siebie wzoréw i idea-
16w, stajq si¢ szczegdblnie podatni na wptyw réznych kultur, w tym takze tych
destruktywnych. Wychowawcy, nauczyciele, obok rodzicéw, maja mozliwos$¢
wplywania na ograniczenie tej niekorzystnej fascynacji. Laczy si¢ to z ich
wysoka odpowiedzialno$cia moralng. Odpowiedzialni wychowawcy, bazujac
na wyzszym poziomie wtasnej kultury moralnej, sa w stanie prawidtowo
okresli¢ dotychczasowy poziom zycia, dziatania i SwiadomosSci aksjologicznej
swoich wychowankéw*?.

Negatywne skutki zachodzacych zmian w zyciu jednostek i spoteczeristw
moga zatem by¢ ograniczane czy niwelowane jedynie poprzez wierno$¢ nie-
zmiennym 1 stalym wartoSciom, ktére powinny wciaz by¢ kanwa procesu
wychowania i samowychowania.

Podstawowa trudno$cig okresu postmodernizmu jest lansowane przekonanie
0 niemozno$ci wypracowania jednolitej wyktadni na temat pogladéw i warto-
$ci, co owocuje chaosem aksjologicznym. Miejsce obiektywnych wartoS$ci
prébuje zapetniac si¢ przekonaniem, ze stanem obowiazujacym wspdiczesnego
czlowieka jest splatanie warto$ci wzajemnie sobie przeczacych czy pozornie,
a rownowaznych i obowigzujacych wytacznie fakultatywnie. W wyniku tej
sytuacji pozbawiony naleznej orientacji zyciowej cztowiek traci rozeznanie
co do roli warto$ci w zyciu. Jedynym skutecznym S$rodkiem zaradczym jest
odwaga wychowawcéw, aby mie¢ odwage wprowadzaé w §wiat wartoSci,
ktére wyptywaja przede wszystkim z Objawienia oraz z odpowiedzialnej
refleksji nad ludzka kondycja, i realizowaé jasna i klarowna wizj¢ procesu
wychowania.

42 Zob. H. ROTH, Padagogische Antropologie, Band 1, Bildsamekeit und Bestimung, Han-
nover: Hermann Schroder Verlag KG 1971, s. 361-367; M. NOWAK, Teorie i koncepcje wycho-
wania, s. 378.

43 Zob. J. SIEWIORA, Dziedzictwo moralne a duchowa kreatywno$¢ nauczyciela, w: J. SIE-
WIORA (red.), Szkota i jej etyczne wyzwania, Tarnéw: Biblos 2015, s. 131.
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Streszczenie

Artykut po§wigcony zostat refleksji nad funkcjami warto$ci w kontekscie dynamiki procesu
wychowania. Scieranie sie réznorodnych pogladéw filozoficznych na temat wartosci w Zyciu
cztowieka rodzi na gruncie pedagogicznym konkretne, czgsto rozbiezne koncepcje. Nalezy
jednak pamigtaé, ze w centrum tych rozwazan powinno zawsze sta¢ dobro wychowanka. Dlate-
go nie ulega watpliwosci, ze stalo§¢ systemu wartosci jest gwarantem efektywno$ci procesu
wychowania prowadzacego do stawania si¢ bardziej czlowiekiem.

Stowa klucze: aksjologia; wartosci; wychowanie; celowos¢ ludzkiego dziatania.

FUNCTIONS OF VALUES IN EDUCATION

Summary

This article is dedicated for reflection on the function of values in the context of the
dynamics of the process of education. Friction between various philosophical views about the
value of human life creates specific, often divergent concepts in pedagogical approach. Howe-
ver, one have to remember that these considerations should always be centred on the good
of the pupil. Therefore, there is no doubt that the stability of the system is a guarantee of the
effectiveness of the process of the upbringing and maturation in humanity.

Key words: axiology; values; education; purposefulness of human act.



