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ANNA AGNIESZKA TYBURSKA

ROLA PEDAGOGA SZKOLNEGO
W MOTYWOWANIU UCZNIOW , BEZDOMNYCH DUCHOWO”
DO AKTYWNEGO WEACZANIA SIE
W TWORZENIE OSOBISTEJ RZECZYWISTOSCI

BEZDOMNOSC WEWNETRZNA UCZNIOW
JAKO EFEKT DEWALUACJI WARTOSCI
WE WSPOLCZESNYM SWIECIE

Wspbliczesne przemiany spoteczno-kulturowe zwiazane sa z: natlokiem
informacji, wszechobecng informatyzacja i cyfryzacja, przemianami technolo-
gicznymi, zmianami w strukturze rodziny, migracja zarobkowa, a takze z za-
chwianiami réwnowagi ekonomicznej i gospodarczej. Wszystkie te zjawiska
w znaczacym stopniu oddzialuja na ksztattowanie si¢ postaw mitodych ludzi,
uczestnikéw powszechnego systemu ksztatcenia!. Stad szkota jako miejsce
codziennego przebywania ucznia, jako instytucja wychowujaca nie moze by¢
obojetna wobec wspomnianych przemian.

Dynamika zmian, ktéra znamionuje codzienno$¢ wspéiczesnego ucznia,
naraza go na destabilizacj¢ w zakresie Zycia spotecznego. ,,Ponowoczesny
Swiat”, w ktérym przyszto zy¢ wspoétczesnym uczniom, sprawia, ze maja oni
ponadto do czynienia z kryzysem autorytetéw, a dokonujace si¢ przeksztatce-
nia kulturowe wyzwalaja, nie tylko w mtodych ludziach, che¢ przeciwstawia-
nia si¢ takim warto$ciom, jak rodzina, wiara, patriotyzm czy praca. Postgpuja-
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ce za tym trudnos$ci w ksztattowaniu wiezi migdzyludzkich sprawiaja, ze
miody cztowiek gubi si¢ w otaczajacej go rzeczywistosci, staje si¢ przedmio-
tem oddzialywania innych oséb, tracac niekiedy poczucie wlasnej wartosci
i motywacje do dziatania®.

Przyczyn tego zjawiska nalezy szuka¢ w ogdlnoswiatowym kryzysie war-
todci, dotykajacym wspétczesnego cztowieka, ktéry w poszukiwaniu débr
materialnych i ,,utraconego czasu” zdaje si¢ zapominaé¢ o godnym i wartos-
ciowym stylu zycia, o odniesieniu wlasnych wyboréw warto$ci do relacji
migdzyludzkich, ktérym powinny one stuzy¢, by mie¢ gleboki, egzystencjalny
sens’. Brak stabilizacji zyciowej wspélczesnego cztowieka i zagubienie
w pragnieniach oraz dazenie do posiadania rzeczy materialnych powoduja, ze
podstawowe wartoSci, takie jak: mito$¢, przyjazi, rodzina, ojczyzna, wiara
czy nauka, stajg si¢ mniej wazne od materialnego przywiazania. Dokonujace
si¢ w tym wzgledzie przewarto$ciowanie ukierunkowuje ludzkie mys§lenie na
bardziej ,,mie¢” niz ,,byc”.

W zwiazku z powyzszym we wspdlczesnym §wiecie mtodemu cztowiekowi
trudno odnalezé gleboki sens wtasnego zycia. Dzieje si¢ tak szczegdlnie
w przypadku, gdy rodzina staje si¢ Srodowiskiem dysfunkcyjnym i nie uczy
warto§ciowania — nie spetnia przypisanych jej funkcji, a przez to nie ksztattu-
je wlasciwej postawy dziecka wobec otaczajacego §wiata oraz nie mobilizuje
do dziatania w kierunku wilasnego rozwoju osobistego. Tym samym niepra-
widlowosci w jej funkcjonowaniu sprawiaja, Ze nie uczy ona dzieci dokony-
wania wlasciwych wyboréw*.

Ksztattujace si¢ w takiej rodzinie dziecko nie ma wewngtrznej motywa-
cji do dziatania, ma trudnosci w odréznieniu dobra od zta, a przy tym nie-
rzadko ma niskg samooceng¢. W takim stanie trafia do kolejnego Srodowiska
wychowawczego, ktérym jest szkota, ktéra ma szanse i zadanie wprowadzania
ucznia w §wiat wartosci, pomagania mu w aktywnym budowaniu zycia war-
tosciowego°.

W sytuacji ogdlnego kulturowego zametu w Swiecie wartoSci oraz biernos-
ci czy dysfunkcjonalnos$ci rodziny w ukazywaniu wzoréw zycia wartoSciowe-

2 J. SZYMAKSKI, Edukacyjne problemy wspétczesnosci, Warszawa: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2014, s. 63-68.

3 Por. K. CHALAS, Wychowanie ku wartosciom, Lublin: Wydawnictwo Jednos¢ 2003, s. 29.

4 Por. M. PRAJSNER, Rodzina dysfunkcjonalna, ,,Remedium” 2002, nr 5, s. 18-19.

5 Por. E. WYSOCKA, K. TOMICZEK, Szkota jako Srodowisko Zycia i codziennosci ucznia
— analiza teoretyczna i empiryczne egzemplifikacje percepcji i sposobu wartosciowania szkoty
przez uczniow, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2014, nr 1, s. 169.
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go, a takze w obliczu szkolnej codziennos$ci, rowniez niekiedy przystaniajacej
Swiat wartoS$ci, dochodzi¢ moze do duchowej bezdomnoS$ci ucznia.

Bezdomno§¢ duchowa oznacza tu brak ukierunkowanego systemu wartosci,
ktéry bytby wazny dla ucznia jako czynnik stymulujacy jego dziatania. Bez-
domny duchowo uczen nie ma ,,krggostupa moralnego”, umozliwiajacego wy-
bér odpowiednich wartosci, a takze nie chce dziata¢, gdyz nie widzi w swo-
ich dziataniach gtgbszego sensu.

ZADANIA PEDAGOGA SZKOLNEGO

Nakres§lona powyzej sytuacja, w ktérej moze znajdowac si¢ uczen, wymaga
znalezienia osoby, ktéra bedzie stanowita dla niego autorytet mogacy stuzyé
pomoca — swoisty punkt odniesienia w szukaniu drogi wlasciwego postgpowa-
nia. W rzeczywistosci szkolnej osoba ta moze by¢ pedagog szkolny, ktéry
zgodnie z przypisanymi mu zadaniami jest zobowiazany do tego, aby wypet-
nia¢é wobec uczniéw zadania opiekuriczo-wychowawcze®. Pedagog jawi sie
réwniez jako osoba, ktéra jest odpowiedzialna za udzielanie wsparcia spotecz-
nego takiemu uczniowi, ktéry z réznych przyczyn nie zostat wyposazony
w odpowiedni zestaw motywatoréw, w tym wartosci ukierunkowujacych jego
aktywnos$¢ zyciowa. Wsparcie spoteczne, o ktérym tu mowa, ukierunkowane
na konkretnych uczniéw, zaktada poznanie potrzeb ucznia, a takze jego prob-
leméw, z ktérymi musi mierzy¢ sie w codziennym zyciu’. Po takiej diagno-
zie pedagog nierzadko musi podjaé si¢ roli terapeuty ucznia.

Bycie terapeuta w przypadku pedagoga szkolnego okresla jego niezwykle
wazne zadania, jakie ma on do spelnienia wobec uczniéw, zwtaszcza tych
nazwanych na uzytek niniejszych rozwazan ,bezdomnymi duchowo”. Do
zadan tych naleza: nawiazanie relacji z uczniem oraz animowanie jego zycia,
by zechcial sta¢ si¢ aktywnym poszukiwaczem i kreatorem swojego nowego
podejscia do problemdéw. Dziatania takie maja stuzy¢ uksztattowaniu postawy
zyciowej ucznia, opartej na potrzebie warto§ciowania i dokonywania wyboréw
zyciowych. Oznacza to takze, ze zadaniem pedagoga szkolnego staje si¢ kory-

6 Cz. KUPISIEWICZ, M. KUPISIEWICZ, Pedagog szkolny, w: Stownik pedagogiczny, War-
szawa: PWN 2009, s. 132.

7 Por. E. LAURMAN-JARZABEK, Udziat pedagoga szkolnego w pracy opiekuriczo- wycho-
wawczej szkoty, w: Problemy teorii i praktyki opiekuriczej, red. B. Matyjas, Kielce: Wydawnic-
two Akademii Swietokrzyskiej 2005, s. 134-135.
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gowanie bledéw wychowawczych, ktére pojawity si¢ w zwiagzku z niewtasci-
wym oddzialywaniem §rodowisk wychowawczych®.

Pedagog szkolny jako animator dziatalnoSci szkolnej powinien by¢ réwniez
twérca odpowiednio skoordynowanego i ukierunkowanego procesu wycho-
wawczego, zgodnego z przyjetym przez niego zadaniem, w ramach ktérego
powinny znalez¢ swoje miejsce rézne aspekty przeciwdziatania uczniowskiej
bezdomnosci duchowej. W odniesieniu do tego nalezy wskazaé, ze bardzo
wazne dla osiagnigcia zamierzonych przez pedagoga celéw jest nawigzanie
osobistej interakcji z uczniami, a takze ksztattowanie u nich takich postaw
otwarcia na innych ludzi uczestniczacych w ich zyciu. Wtasciwie zorganizo-
wany proces wychowawczy, w ktérym pedagog wystgpuje jako kreator i ani-
mator, moze przyczynié si¢ do wewnegtrznego — duchowego rozbudzenia ucz-
nia, a takze da¢ mu motywacj¢ do dziatania, oraz do tego, by umiat ocenié
krytycznie otaczajaca rzeczywisto$¢ i rozwiazywaé swoje problemy”.

W odniesieniu do powyzszego trudno nie zatozy¢, ze zmiany zachowania
i myS§lenia ucznia moze dokonaé tylko i wytacznie pedagog, ktéry sam budzi
uznanie swoja aktywnoscia, kieruje si¢ w swoim zyciu okres§lonymi warto$cia-
mi. Oznacza to, ze pedagog szkolny, ktéremu zalezy na tym, aby uczniowie
bezdomni duchowo stali si¢ aktywni, musi wymagaé od siebie samego, odpo-
wiedzialnie kreowac rzeczywisto$¢ i by¢ przede wszystkim twérczy w toku
wykonywanej przez siebie pracy. Sukces pedagogiczny mierzy si¢ bowiem nie
zasobem posiadanej wiedzy teoretycznej, ale przede wszystkim pracowitoScia
i kreatywnoScia, ktére motywuja ucznidw do dziatania oraz sprawiaja, Ze
otaczajaca rzeczywisto$¢ odbierana jest jako tajemnica, ktérg chce si¢ odkry-
waé i poznawaé'’.

Wsréd licznych okresSlen dotyczacych pracy pedagoga szkolnego mozna
znaleZ¢ takze i to, ktére okresla go w sposdb potoczny jako ,,cztowieka od
gaszenia pozaréw”, czyli kogo$, kto potrafi tagodzi¢ kryzysowe sytuacje,
uspokoi¢ pojawiajaca si¢ burze nastrojéw czy wreszcie wptynaé pozytywnie
na proces myS$lowy ucznia. Nie sposéb zaprzeczy¢, ze jest to jedno z najbar-
dziej trafnych okreSleri pracy pedagoga w odniesieniu do uczniéw bezdom-

8 Por. N. DYMKOWSKA, M. JAWOREK, W. STECZNIEWSKA, Pedagog w obliczu wyznar:
trener-terapeuta-ojciec, W: Pedagog we wspotczesnym swiecie, red. W. Tanas, W. Welskop,
L6dz: Wyzsza Szkola Biznesu i Nauk o Zdrowiu 2015, s. 169-170.

% Por. C. DAY, Rozwdj zawodowy nauczyciela, Gdafisk: Gdariskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne 2004, s. 274-275.

19 por. A. BREAUX, T. WHITAKER, Jak to robiq najlepsi nauczyciele, Warszawa: Fraszka
Edukacyjna 2011, s. 7.
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nych duchowo, gdyz to wiasnie oni maja zazwyczaj bardzo wiele ,,palacych”
probleméw zwigzanych z funkcjonowaniem w otaczajacym Swiecie. W swojej
pracy z uczniami bezdomnymi duchowo pedagog musi podejmowaé decyzje,
ktére sa warunkowane wieloma czynnikami zewnetrznymi. Stad ptynie ko-
nieczno$¢ wspélpracy nie tylko z tymi uczniami, lecz takze z rodzicami, gro-
nem pedagogicznym oraz instytucjami i organizacjami wspomagajacymi prace
opiekuriczo-wychowawcza'!.

PEDAGOG TUTOR - CZY TO SIE UDA?

Wspoétczesna rzeczywisto$§¢ edukacyjna, wychodzac naprzeciw oczekiwa-
niom uczniéw, a takze ich rodzicéw, stara si¢ aktywizowaé i motywowacl
nauczycieli do tego, by chcieli wtaczaé si¢ w tworzenie nowej rzeczywistoSci
szkolnej, a tym samym oddziatywaé na ucznidéw, ktérzy zagubieni w zyciu
potrzebuja swoistego przewodnika, ktéry udzielitby im konkretnych wskazé-
wek oraz nauczyt odrézniania tego, co dobre, od tego, co nie powinno stano-
wic dla nich zadnej wartoSci. Nauczyciel, o jakim tu mowa, powinien petnié
przede wszystkim rol¢ wspierajaca, a takze by¢ kreatorem uczniowskich dzia-
taii ukierunkowanych na wtasny rozwéj wewnetrzny!Z.

Jednym z propagowanych wspétczesnie sposobéw nauczania i wychowania,
ktéry pozwala nauczycielowi czy wychowawcy by¢ blizej ucznia, jest tuto-
ring, ktéry w swoich zatozeniach ma przede wszystkim stymulowaé rozwdj
ucznia. Wazng rolg w tutoringu przypisuje si¢ nauczycielowi, ktéry powinien
w swojej pracy oddziatywaé na uczniéw w kazdej sferze ich rozwoju, po-
czawszy od fizycznej, a skoficzywszy na duchowej. Nauczyciel w tym ukta-
dzie powinien wystepowaé w bliskiej relacji z uczniem i sprawiaé, stosujac
odpowiednie metody, by ten wykazywal ch¢é uczestnictwa w procesie ucze-
nia, nauczania i wychowania. Jednakze, aby nauczyciel mogt zostaé tutorem,
musi wykazywacd si¢ inicjatywa i dazy¢ do samorozwoju, zwlaszcza na ptasz-

czyZnie udoskonalania warsztatu pracy z uczniem'>.

' Por. K. SZEWCZUK, Praca pedagoga w Srodowisku szkolnym, w: Pedagog i pracownik
socjalny wobec wyzwar wspdtczesnosci, red. A. Btasiak, E. Dybowska, N. Pikuta, Krakéw:
Akademia Ignatianum Wydawnictwo WAM 2012, s. 19.

12 Por. A. TOMASZEWSKA, Nauczyciel na miare XXI wieku, w: Nauczyciel wobec wyzwar
wspotczesnosci. Doswiadczenia — badania — koncepcje, red. E. Przygoniska, I. Chmielewska,
L6dz: Wydawnictwo WSH-E 2009, s. 180-181.

13 Por. W. WELSKOP, Rola nauczyciela-tutora w procesie wspierania rozwoju osobistego
ucznia, £.6dz: Wyzsza Szkota Biznesu i Nauk o Zdrowiu w Lodzi 2014, s. 126.
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Tutoring ktadzie nacisk na indywidualne podejscie do pracy z uczniem,
ktére daje mozliwos¢ lepszego poznania jego mozliwosci, a takze stworzenia
swoistej atmosfery dialogu, w ktérej zarowno nauczyciel, jak i uczeh wyste-
puja w roli petnoprawnych partneréw, Swiadomie podejmujacych dziatania
w zakresie ksztalcenia i wychowania oraz formowania postawy zyciowej
ucznia. Dzigki takiemu oddzialywaniu uczef zostaje wyposazony w niezb¢dne
do dalszego rozwoju podstawy, ktére pozwolg mu w znacznym stopniu wyko-
rzystaé posiadane przez niego kompetencje i zdolnosci'?,

W odniesieniu do powyzszego nalezy zastanowié si¢ nad tym, czy pedagog
szkolny jako stymulator pracy uczniéw bezdomnych duchowo moze wystapié
w roli tutora i stosowaé¢ w swojej pracy podstawowe zasady tutoringu, ktéry
jako alternatywna metoda wychowawczo-rozwojowa zostat wprowadzony tak-
ze do niektorych szk6t w Polsce. W ramach tego unowocze$nienia wprowa-
dzono indywidualng opieke¢, polegajacq na przypisaniu konkretnych uczniéw
do konkretnych nauczycieli, ktérzy mieli petni¢ wobec nich funkcj¢ wspiera-
jaca i motywujaca. Celem tego dziatania bylo ukierunkowanie nauczyciela na
prace z uczniem pod katem realizacji jego indywidualnych potrzeb!.

Wracajac do postawionego wcze$niej pytania o to, czy w procesie oddzia-
lywania na uczniéw pedagog szkolny moze zostaé tutorem, nalezy wskazacd,
ze jego rola i posiadane kompetencje wpisuja go w scenariusz takiego typu
pracy wychowawczej w szkole. Nalezy jednak pamigtaé, ze aby osiagnaé
sukces w tym zakresie, pedagog szkolny musi chcieé¢ wspdtpracowad z ucz-
niami, a takze mie¢ odwage podejmowal si¢ zadan trudnych. W ukladzie,
zwanym tutoringiem, ma mozliwo$¢ wspierania i motywowania ucznia, ponie-
waz dzigki indywidualnym rozmowom jest w stanie poznac jego potrzeby,
zainteresowania oraz okre§li¢, z jakim rodzajem duchowej bezdomno§ci zma-
ga si¢ uczen. Przeniesienie tutoringu z ptaszczyzny nauczania na ptaszczyzne
wychowania jest zwigzane z konieczno$cia utworzenia indywidualnego planu
oddziatywania wychowawczego na ucznia, ktéry przede wszystkim powinien
by¢ ukierunkowany na poznawanie i wykorzystywanie ,,mocnych” stron ucz-
nia'®,

4 Por. P. Czekierda, Co mozemy zyskaé w perspektywie spotecznej, wprowadzajac tuto-
ring, w: Tutoring w szkole. Migdzy teoriq i praktykq zmiany edukacji, red. P. Czekierda,
M. Budzynski, M. Traczyfiski i in., Wroctaw: Towarzystwo Edukacji Otwartej 2009, s. 5-8.

!5 M. BUDZYNSKI, A. SARNAT-CIASTKO, Szkolny Tutoring Wychowawczo-Rozwojowy jako
proba odpowiedzi na potrzebe zmiany podejscia pedagogicznego nauczycieli w ramach realiza-
cji szkolnego programu wychowawczego, Wroctaw: Towarzystwo Edukacji Otwartej 2014, s. 4.

16 Tamze, s. 4.
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Podstawa pracy pedagoga—tutora powinien by¢ przede wszystkim dialog,
konieczny do nawiazania osobistej relacji z uczniem, z mozliwoScia wspiera-
nia go w przezwyci¢zaniu stabosci i ograniczei. Podjety dialog okreSla peda-
goga jako osobe odpowiedzialng za wychowanie ucznia, prowadzaca tego os-
tatniego do transgresyjnosci, czyli nieustannego dazenia do rozwoju i prze-
ciwstawiania si¢ wszelkim ograniczeniom. U podstaw dziatari pedagoga musi
leze¢ przes§wiadczenie, ze za takim sposobem oddziatywania kryje si¢ sukces
pedagogicznego ,,wyrwania” wychowanka z jego duchowej bezdomnosci'’.

W odniesieniu do powyzszych rozwazan pojawia si¢ pytanie, czy mozna
w rzeczywisto$ci szkolnej zrealizowaé potaczenie roli pedagoga z tutorem.
OdpowiedZ wydaje si¢ jak najbardziej twierdzaca, poniewaz doglgbna analiza
tej rzeczywisto$ci wskazuje na to, ze dobry i zaangazowany w swoja prace
pedagog szkolny juz od dawna wystgpuje w tej roli. To wiasnie on organizuje
pomoc uczniom trudnym, majacym problemy z wiasng osobowoscia, szukaja-
cym swojej drogi zycia czy wreszcie bezdomnym duchowo ze wzgledu na
negatywne oddziatywanie §rodowiska wychowawczego. Ambitny i kreatywny
pedagog szkolny jest tutorem bez wzgledu na to, jakiego okre$lenia uzywa
si¢ wobec jego pracy. Stajac si¢ tutorem, wychodzi naprzeciw bigdnemu
i wielokrotnie utrwalanemu w myS§leniu o polskiej szkole przekonaniu, Ze
pedagog szkolny jest tylko i wytacznie ,,straszakiem” dyscyplinujacym ucz-
niéw w sytuacji, gdy nauczyciel nie umie sobie z nimi poradzi¢'®.

MOTYWOWANIE JAKO ZARZADZANIE

Rozwazania dotyczace zagadnienia roli pedagoga we wspieraniu w rozwoju
uczniéw bezdomnych duchowo wymagaja zwrdécenia uwagi takze na proble-
matyke motywacji. W literaturze przedmiotu czytamy: ,,ze motywacja jako
dziatanie stanowi odpowiedZ na ludzkie potrzeby i jest zwiazana z pojgciem
celu, na ktérego realizacj¢ jest ukierunkowane podejmowane dziatanie. Celem
motywacji jest wskazanie danej osobie lub sobie samemu, Ze konieczne jest

podjecie dziatai lub dazenie do osiagniecia wyznaczonego sobie celu”!’.

7 Tamze, s. 4-5.
18 Tamze, s. 4-5.

19 M. AMSTRONG, Zarzqdzanie zasobami ludzkimi, Krakéw: Oficyna Ekonomiczna 2005,
s. 210-211.
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Koncepcja motywowania i motywacji, pochodzaca z teorii zarzadzania,
sytuuje pedagoga szkolnego w roli menedzera uczniowskiej kreatywnoSci
i aktywnosci, ktéry podejmujac konkretne starania, chce doprowadzi¢ do tego,
by zwigkszy¢ potencjat zyciowy ucznia, co w teorii zarzadzania okre§lono by
jako ,,podniesienie efektywnosci pracy”. ,,Takie podejscie do kwestii motywo-
wania nakazuje je traktowaé jako swoisty impuls, dzigki ktéremu podmiot
oddzialywaii podejmuje ukierunkowane dziatania zmierzajace do realizacji
okreslonego celu. BodZcem do dziatania uczniowskiego moze by¢é w tym
przypadku stowo, ale rowniez podjete przez osob¢ motywujaca dziatanie,
ktére dokona zmiany w psychice i osobowosci mtodego cztowieka”?".

Wprawdzie w literaturze przedmiotu motywowanie uczniéw taczy si¢ gto-
wnie z problematyka nauki, ale nalezy réwniez wskazaé, ze motywacji i wtas-
ciwego oddziatywania potrzebuja takze dziatania wychowawcze, zwlaszcza
w przypadku uczniéw zniechgconych, ,,wypalonych,” niemajacych celu zycio-
wego, innymi stowy — bezdomnych duchowo. Wspomniana tu bezdomno$é
laczy si¢ w bezposredni sposéb z brakiem motywacji wewngtrznej, ktéra
wynika przede wszystkim z faktu, iz uczen nie posiada zadnych celéw i nie
rozumie potrzeby podejmowania jakichkolwiek dziatan, zwlaszcza o charakte-
rze twérczym?'.

Pedagog szkolny jako osoba zarzadzajaca procesem wychowania ucznia,
jak juz wspomniano wcze$niej, przyjmuje postawe kierownika, ktéry w pota-
czeniu z zasadami obowigzujacymi w tutoringu stoi obok ucznia i stwarza mu
okazje do tego, by chciat dziata¢ i zmieniaé swoje postepowanie. W tym
zakresie opieka pedagoga szkolnego jest niezwykle wazna, gdyz daje mtode-
mu cztowiekowi mozliwo$¢ réznicowania, w jakim stopniu on sam moégiby
rozwigzac¢ swoje problemy, a w jakim stopniu uda mu si¢ tego dokonaé pod
opieka pedagoga szkolnego, wystepujacego w roli motywatora dziatan ucznio-
wskich. Pedagog ma tu za zadanie wykorzysta¢ wszystkie mozliwosci tkwiace
W uczniu i stanowiace o jego potencjale rozwojowym, a takze odpowiednio
stymulowaé proces jego wychodzenia z zyciowego marazmu??.

W codziennej pracy pedagog szkolny ma do czynienia z uczniami bezdom-
nymi duchowo, ktérzy sprawiaja trudnosci wychowawcze, negujac potrzebe

20 N. STEVENSON, Motywowanie pracownikow, Warszawa: Liber 2002, s. 2-3.

2l M. CYWINSKA, Rozwijanie motywacji uczniéw do nauki, ,Studia Edukacyjne” 2012,
nr 20, s. 158.

22 Por. R. STEFANSKA-KLAR, Pézne dzieciristwo. Mtodszy wiek szkolny, w: Psychologia
rozwojowa cztowieka, red. B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Warszawa: PWN 2002, s. 149.
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istnienia jakichkolwiek warto$ci. Wyrazaja stanowisko, ze nie warto si¢ sta-
raé, a niekiedy konsekwentnie kultywuja przekonanie o wtasnej nieuzytecz-
nosci, ktére z kolei jest zwigzane z uksztaltowanym negatywnym obrazem
samego siebie. Zadaniem pedagoga powinno by¢ w takiej sytuacji poznanie
ucznia, jego probleméw i potrzeb, aby w odniesieniu do nich zastosowad
odpowiednie wzmocnienia i bodZce stymulujace ch¢é podjecia konkretnych
dziatan. Tym najwazniejszym bodZcem jest tu Swiadectwo, do§wiadczenie

wlasnego zycia®.

KONKLUZJA

Problematyka podjgta w tym artykule powinna z wielu powodéw stanowié
podstawe do dalszych rozwazan. BezdomnoS§¢ duchowa uczniéw jest proble-
mem, z ktérym coraz czg¢$ciej maja do czynienia wspdétczesne szkoty i pracu-
jacy w nich pedagodzy szkolni. Zniechg¢cenie ucznidw do aktywnos$ci oraz
poczucie bezsensownosci podejmowanych dziatan wynikaja z zagubienia
mtodego czlowieka w spotecznym natloku informacji, czgsto nieuzytecznych
badZ moralnie szkodliwych z ktérymi wielu uczniéw nie potrafi sobie pora-
dzié. Pedagog szkolny, chcac pomdéc takim uczniom w wyrwaniu si¢ z putap-
ki pustki duchowej, musi nieustannie poszukiwa¢ drég nawiazywania relacji
1 dialogu z powierzonymi mu podopiecznymi.
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ROLA PEDAGOGA SZKOLNEGO
W MOTYWOWANIU UCZNIOW ,,BEZDOMNYCH DUCHOWO”
DO AKTYWNEGO WEACZANIA SIE W TWORZENIE OSOBISTEJ RZECZYWISTOSCI

Streszczenie

W artykule oméwiono zagadnienia dotyczace roli, jaka odgrywa pedagog szkolny w moty-
wowaniu uczniéw ,.bezdomnych duchowo” do aktywnego wtaczania si¢ w tworzenie osobistej
rzeczywistosci. Na uzytek artykutu przyjeto okreslenie ,,bezdomno$¢ duchowa”, ktére mozna
rozumie¢ jako brak wlasnego miejsca oraz pustke wewngtrzna, ktéra powstata u ucznia w wy-
niku braku odpowiedniego prowadzenia wychowawczego.

Podstawe artykutu stanowia rozwazania teoretyczne, skupione wokét problematyki: bezdom-
nos$ci duchowej uczniéw, misji pedagoga szkolnego, postrzegania pedagoga szkolnego jako
tutora oraz istoty motywowania ucznia, rozumianej jako zarzadzanie jego myS$leniem w celu
ukierunkowania go do podjecia dziatai na rzecz wlasnego rozwoju osobistego.

Stowa kluczowe: kryzys wartosci; misja pedagoga szkolnego; tutor.

THE ROLE OF THE SCHOOL
COUNSELOR TO MOTIVATE STUDENTS ,,SPIRITUALLY HOMELESS”
ACTIVE INVOLVEMENT IN THE CREATION OF PERSONAL REALITY

Summary

In the text of the article has been made to discuss the issue of the role of school teacher
in motivating students “spiritually homeless” active involvement in the creation of personal
reality. For the purposes of the text adopted the term “spiritual homelessness” which can be
interpreted as a lack of own space and emptiness inside, which was founded in the student as
a result of lack of proper conduct of education.

The basis of the article are the theoretical considerations centered around issues: homeles-
sness internal students, the mission school counselor, school counselor perception as a tutor
and motivate the student being understood as the management of its thinking in order to
channel it to take action for their own personal development.

Key words: crisi of values; the mission of the school counselor; tutor.



