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MARTYNA STREMBSKA-KOZIEL

PEDAGOGICZNE ASPEKTY FILOZOFII PERSONALISTYCZNEJ
EDYTY STEIN I JOZEFA TISCHNERA

Wychowanie na przestrzeni wiekéw stanowi przedmiot zainteresowan nie
tylko pedagogiki, ktéra zyskata status nauki dopiero na poczatku XIX w.,
lecz przede wszystkim filozofii. Jak podkre§la Marian Nowak, ,,Nie jest wigc
obce problematyce filozoficznej podejmowanie probleméw wychowawczych,
ani tez nie jest obca pedagogice obecno$¢ w niej podejscia filozoficznego
do probleméw zwiazanych z wychowaniem czlowieka”'. Z czasem na tym
wspélnym gruncie badad wyodrgbniona zostata subdyscyplina naukowa,
zwana filozofia wychowania. Gdy méwi si¢ o filozofii wychowania, proble-
matyczne staje si¢ jednak doktadne okreSlenie jej naukowej tozsamosci. Pawet
Walczak stwierdza, ze ,niemalze kazdy badacz sytuujacy si¢ w obszarze
filozofii wychowania definiuje jej sens, znaczenie, zakres, cele i zadania na
swéj odmienny sposéb?.

Znajduje to swoje odzwierciedlenie chocby w pedagogice XIX i XX w.
Krzysztof Jakubiak i Roman Leppert, analizujac polska mys$l pedagogiczna
tamtego okresu, odnajduja trzy podstawowe sposoby uprawiania filozofii
wychowania. Pierwszy z nich przypada na przelom XIX i XX w. Wdwczas
to filozofia wychowania pozostawata nieautonomiczna wzgledem pedagogiki.
Postrzegano ja jako pedagogike filozoficzna, stanowiaca czg$¢ pedagogiki
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ogdblnej’. Z kolei w okresie PRL-u dominowaty dwa odmienne podejscia do
filozofii wychowania. Jedni autorzy utozsamiali jg z pedagogika ogdlna, inni
wyraznie oddzielali pierwsze od drugiego, wskazujac, ze zadaniem filozofii
wychowania jest filozoficzna refleksja nad wychowaniem*, pedagogika og6l-
na za§ wprowadza w podstawy wiedzy o pedagogicznej’. Dzi§ filozofie wy-
chowania ujmuje si¢ jako subdyscypling pedagogiki ogdlnej, ktérej ,,zada-
niem jest ukazanie filozoficznych przestanek teorii i praktyk pedagogicznych,
opracowanie swoistej metateorii edukacji, zdefiniowanie miejsca pedagogiki
posrdd innych nauk, a takze sformutowanie fundamentalnej bazy pojeciowej,
umozliwiajacej klarowny opis rzeczywisto$ci oraz dialog interdyscyplinar-
ny”®.

Niniejszy artykul stanowi prébe rekonstrukcji myS$li filozoficznej dwojga
wielkich fenomenologéw — Edyty Stein (1891-1942), zydéwki, konwertytki,
karmelitanki bosej, §wigtej KoSciota katolickiego oraz ksigdza J6zefa Tischne-
ra (1931-2000) — ukazania jej pedagogicznych aspektéw oraz osadzenia w ob-
szarze zainteresowan badawczych filozofii wychowania. I cho¢ wydawacé by
si¢ mogto, ze autorow tych dzieli wiele, to dostrzec mozna pewne podobien-
stwa dotyczace ich naukowej biografii, Zrédet pogladéw czy wyboru podej-
mowanych tematéw. Oboje pozostawali pod wyraZznym wptywem fenomenolo-
gii Edmunda Husserla — Stein byla jego uczennicg i asystentka, Tischner za$
czerpat z jego dorobku oraz pracowal razem z jego studentem — Romanem
Ingardenem, przyjacielem Edyty Stein. Dla obojga sprawy cztowieka, jego
rozwoju i wychowania, pozostawaty niezwykle wazne. Oboje réwniez zosta-
wili po sobie bogata spuscizng naukowa, ktéra moze stanowi¢ zZrédto inspira-
cji dla wspétczesnych pedagogdw.

3 Zob. K. JAKUBIAK, R. LEPPERT, Sposoby rozumienia filozofii wychowania w polskiej
pedagogice XIX i XX wicku, w: Idee pedagogiki filozoficznej, red. S. Sztobryn, B. Sliwerski,
L6dz: Wydawnictwo UL 2003, s. 228.

4 Zob. tamze, s. 230.

5 Zob. M. NOWAK, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzes-
cijariskiej, Lublin: RW KUL 1999, s. 98.

® Filozofia wychowania, w: Leksykon PWN. Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski,
Warszawa: WN PWN 2000, s. 67.
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W KREGU ANTROPOLOGIT WYCHOWANIA EDYTY STEIN

Stein zainteresowania naukowe zwiazane z pedagogika realizowata w okre-
sie zatrudnienia w Niemieckim Instytucie Pedagogiki Naukowej w Miinster.
W latach 1932-1933 prowadzita wyktad z zakresu antropologii filozoficznej,
ksztatcac przyszitych nauczycieli. Nieprzypadkowo pierwsza czg$¢ tegoz wy-
ktadu poswiecita zagadnieniu struktury osoby ludzkiej. Dostrzegla bowiem
wyrazne zwiazki pomigdzy nauka o wychowaniu a antropologia. Podkreslata,
ze u podstaw wszelkiej pracy wychowawczej znajduje si¢ okreslona koncepcja
czlowieka. Jednocze$nie ,,jest mozliwe, ze kto§ prowadzi prace wychowawcza,
nie dysponujac jaka$ metafizykq w sensie przemyS$lanego systemu czy jakas
rozwini¢ta idea czlowieka. Ale takie czy inne ujgcie §wiata i czlowieka za-
wsze lezy u podstaw jego poczynani”’. W innym miejscu zaznacza réwniez:
~Pedagogika buduje zamki na piasku, gdy nie dysponuje odpowiedzig na
pytanie «Czym jest cztowiek?»”8. Pytanie to znajduje sie u podstaw wszel-
kiej refleksji o wychowaniu i w rzeczywistoSci wyraza dazenie do odkrycia
natury i przeznaczenia cztowieka.

Cztowiek, w ujeciu filozofii personalnej, ma nie tylko zdolno§¢ do wartos-
ciowania i poszukiwania wartosci, ale nade wszystko sam stanowi warto$é
najbardziej podstawowa i prymarna’. Stein, analizujac strukture procesu wy-
chowania, wymienia cztery podstawowe jego komponenty: cel wychowania,
osobe wychowanka, wychowawce i narzedzia, ktérymi dysponuje, a takze
wlasciwy proces wychowania!®. Wsréd tych elementéw kluczowe znaczenie
dla uczennicy Husserla ma postaé wychowanka. To wychowanek stanowi
bowiem punkt odniesienia dla wszelkich dziatan wychowawczych. Jego oso-
bowos¢ wyznacza cele i metody ich osiagania. Stad tez poznanie i zrozumie-
nie jego natury stanowi punkt wyjscia nie tylko dziatania, ale takze myS§lenia
wychowawczego.

" E. STEIN, Budowa osoby ludzkiej. Wyktad z antropologii filozoficznej, oprac. B. Beck-
mann-Zoller, thum. G. Sowinski, Krakéw: Wydawnictwo Karmelitéw Bosych 2015, s. 46.

8 Tamze, s. 69.

° Zob. S. KOWALCZYK, Czlowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii persona-
listycznej, Lublin: Wydawnictwo KUL 2006, s. 165.

10 Zob. E. STEIN, Bildung und Entfaltung der Individualiit. Beitriige zum christlichen
Erziehungsauftrag, Edith Stein Gesamtausgabe, t. XVI, Freiburg—Basel-Wien: Herder 2001,
s. 51; zob. A. PRZYBYLSKI, Dziatalnos¢ edukacyjna i mysl pedagogiczna sw. Edyty Stein, Kra-
kéw: Wydawnictwo WAM 2007, s. 179.
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Edyta Stein okresla cztowieka mianem bytu osobowego. C6z to oznacza
i jakie niesie ze soba konsekwencje? Ot6z osoba ludzka z jednej strony reali-
zuje si¢ jako indywiduum, z drugiej za$§ wychodzi poza siebie i dazy do
nawiazania relacji z drugim cztowiekiem. ,,Refleksja nad oddzielnym indywi-
duum ludzkim pozostaje abstrakcyjna. Jego istnienie jest istnieniem w Swie-
cie, jego zycie jest zyciem we wspélnocie”!!, akcentuje Stein. Dlatego za
redukcjonistyczne nalezy uznaé¢ wszelkie ujgcia antropologiczne, ktére nie
uwzgledniajag owych wymiaréw bytu ludzkiego.

Cztowiek, rozpatrywany z perspektywy indywiduum, jest w ujeciu uczenni-
cy Husserla bytem ztozonym i dynamicznym. Na jego strukture¢ sktada sig¢
tréjjednia materialnego ciata (niem. Korper) pojmowanego jako zywa istota
(niem. Leib), duszy (niem. Seelenwessen) i duchowosci (niem. Geistwes-
sen)'2. Przyjrzyjmy si¢ pokrétce kazdemu z tych elementéw konstytutyw-
nych dla ludzkiego istnienia.

,Cialo fizyczne Korper, majace okreSlony, zamkniety i regularnie roz-
czlonkowany ksztalt [...] zawiera w sobie samym co$ czynigcego je takim
ciatem, jakim ono kazdorazowo jest, dzigki postgpujacemu procesowi ksztat-
towania [...] To ksztattowanie si¢ od wewnatrz stanowi swoisty sposob bycia,
[mianowicie] spos6b bycia zywej istoty”!® — wyjasnia Stein. Oznacza to da-
zenie organizmu cztowieka do wzrostu, ku okreslonemu celowi, jakim jest
osiagnigcie swojej dojrzatosci.

Dusza stanowi dla Stein nie tylko forme¢ ciata, lecz takze wewngtrzny
oSrodek istnienia osoby ludzkiej. To ona ,,przewodzi” wszystkie doznania
z zewnatrz do wnetrza cztowieka, i na odwrét. Nie jest bytem skoficzonym.
Jej wtasnoscia jest bowiem ciagle stawanie si¢ (niem. Werdegang)'*. W nia
takze wpisane zostaty wszystkie ludzkie potencjalnosci. Dusza stanowi zatem
z jednej strony czynnik ksztaltujacy, z drugiej za§ ma zdolno$¢ do samo-
ksztattowania'®.

W refleksji Stein rzeczywisto$¢ duchowa cztowieka obejmuje ,,0sobg¢ du-
chowa” oraz ,sfere duchowa”!®. Oba te wymiary wzajemnie si¢ przenikaja
i warunkuja — w centrum konkretnej osoby duchowej znajduje si¢ bowiem

"' E. STEIN, Budowa osoby ludzkiej, s. 243.
12 Zob. tamze, s. 86-87.
13 Tamze, s. 98.

4 TAz, Byt skoriczony a byt wieczny, thum. LJ. Adamska, Krakéw: Wydawnictwo Karmeli-
téw Bosych 1995, s. 437.

15 TAZ, Budowa osoby ludzkiej, s. 175.
16 TaAZ, Twierdza duchowa, ttum. 1.J. Adamska, Poznari: Zysk i S-ka 2006, s. 43.



PEDAGOGICZNE ASPEKTY FILOZOFII PERSONALISTYCZNEJ 81

duch, ktéry jednoczesnie pozwala jej rozwija¢ duchowa sferg, chocby ta
nawet nie pochodzita od tejze osoby. ,.Duch jest wyjSciem poza siebie sa-
mego, otwartosciag w dwojakim sensie: na §wiat przedmiotéw, ktory jest do-
Swiadczany, i na obcg podmiotowo$¢, obcego ducha, z ktérym razem bedzie
doswiadczany i przezywany”!”. A zatem pozwala on cztowiekowi przekra-
czac siebie, poznaé §wiat i wejS¢ w osobowag relacje, rowniez ze swoim Stwo-
rca. Opisujac ludzkiego ducha, Stein obrazowo przeciwstawia go ciatu fizycz-
nemu (Kdrper). Duch w odréznieniu od ciata jest nieograniczony przestrzen-
nie, nie ma zarysowanej postaci oraz mozliwosci wolnego wychodzenia z sie-
bie. Autorka nie prébuje w ten sposéb oddzieli¢ zycia duchowego od mate-
rialnego, gdyz cztowiek w réwnym stopniu realizuje si¢ na ptaszczyZnie
osoby i bytu uksztattowanego cielesnie'®.

Personalna antropologia Edyty Stein sprzeciwia si¢ nowozytnemu ujgciu
osoby ludzkiej jako ,,monady bez okien”, zapoczatkowanemu przez Kartezju-
sza. Juz podczas pisania swojej dysertacji doktorskiej spostrzegta, ze cztowiek
ma podwdjng istotg — indywidualng i spoteczna. I o ile jej dzieto O zagad-
nieniu wczucia podejmuje problematyke osoby ludzkiej od strony jednostko-
wej, o tyle Swiadoma tej jednostronnoSci przygotowuje prace dotyczace osoby
jako bytu spotecznego. Wyraza w nich przekonanie, ze niemozliwe staje si¢
zrozumienie budowy poszczegdlnych indywiduéw bez poznania, w jakim
stopniu cztowiek jest determinowany przez swoj byt spoteczny — akty spo-
teczne, relacje spoleczne, wspélnoty i typy spoteczne!®. Doswiadczenie zy-
cia we wspodlnocie pozwala za$ osobie nie tylko przeksztatci¢ siebie i wejsé
w bardziej warto$ciowy typ spoteczny, lecz nade wszystko ocala ja od samot-
no$ci i formuje w niej nowa ponadindywidualng osobowos¢, jednoczaca w so-
bie sity i zdolnosci, ktére przekraczaja jednostkowe mozliwosci dziatania®.

Poznanie struktury osoby ludzkiej, zgodnie z fenomenologiczna zasada
powrotu do rzeczy samych, stalo si¢ dla Stein przyczynkiem do dalszej re-
fleksji na temat cztowieka, jego rozwoju i wychowania. Jak przekonuje: ,,nie
mozna wychowywac, nie wiedzac kim cztowiek jest i jaki on jest, w jakim

kierunku powinien byé prowadzony i jakie drogi sa mozliwe”?!. Interpretu-

7 TAz, Filozofia psychologii i humanistyki, ttum. P. Janik, M. Baran, J. Gaca, Krakéw:
Wydawnictwo Karmelitow Bosych 2016, s. 457.

18 Taz, Byt skoriczony, s. 499.

Y TAz, Budowa osoby ludzkiej, s. 244.

20 TAz, Filozofia psychologii, s. 429.

2L TAz, Budowa osoby ludzkiej, s. 282.
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jac to stwierdzenie z perspektywy wspoétczesnych osiagnigé naukowych, do-
strzec mozna w nim konieczno$¢ uwzglednienia wiedzy o osobie ludzkiej,
jakiej dostarcza psychologia. Jednakze Stein w czasie swoich studiéw psycho-
logicznych doszta do wniosku, iz dyscyplina ta, tkwiac jeszcze w powijakach,
nie ma wilasnego aparatu pojgciowego i nie jest w stanie samodzielnie go
wypracowaé??. Pomocna dla niej w tym zakresie stala si¢ fenomenologia.
Z tego wzgledu Stein kategorie: rozwdj, stawanie si¢ i dojrzewanie, kluczowe
dla psychologii, rozwazata na gruncie filozofii pierwsze;j.

Przedstawiona powyzej wizja zarysowuje ogdélny obraz cztowieka jako
podmiotu spotencjalizowanego i dynamicznego. Wiasciwos$ci te wynikaja, jak
juz zostato to wczesniej przedstawione, z natury duszy ludzkiej, zabarwiajace;]
cala osobg. Rozwazania te zaprowadzity Stein do wniosku, iz to dusza stano-
wi czynnik wychowawczy?®, i znalazty sie u podstaw opracowanej przez nia
idei ksztattowania. Jej zdaniem kazdy cztowiek ma wszystkie potrzebne §rod-
ki, by méc formowaé samego siebie. Jednak nie potrafi od swojego urodzenia
z nich we wihasciwy sposéb korzystaé**. Dlatego tez, w mysl idei ksztatto-
wania, dusza ludzka moze podlegaé ksztattowaniu na ptaszczyznie indywidu-
alnej i spoteczne;j.

Mysl antropologiczna stala si¢ dla Stein impulsem do opracowania orygi-
nalnej koncepcji wychowania. I cho¢ autorka ta nie formutuje definicji wy-
chowania, to wierna metodzie fenomenologicznej dazy do wskazania jego
istoty. Wychowywaé oznacza dla niej ,,prowadzi¢ ludzi do tego, aby stawali
sie tym, czym powinni”®. Warto zatrzymaé si¢ nad tym okresleniem, wy-
raznie dostrzec mozna bowiem nawigzanie do greckich terminéw: paidagogia
i paideia, ktére oznaczaja wilasnie ,,prowadzenie”. W swoim najbardziej pier-
wotnym sensie pedagogika obejmowata zatem zadania zwigzane z prowadze-
niem dziecka. Réwnie istotne dla zglebienia istoty wychowania jest rozumie-
nie stawania si¢. Kwesti¢ t¢ podjat wspdtczesnie m.in. Wiadystaw Strézewski,
ktoéry podkresla, ze ,,wychowanie zaktada dynamiczng struktur¢ cztowieka, to
znaczy jego stawanie si¢ i zmienianie, a to z kolei rozumiane jest jako impli-

22 TAz, Dzieje pewnej rodziny iydowskiej oraz inne zapiski autobiograficzne, oprac. MLA.
Neyer, ttum. 1.J. Adamska, Krakéw: Wydawnictwo Karmelitéw Bosych 2005, s. 278.

2 Por. A. PRZYBYLSKI, Dziatalnosé edukacyjna, s. 181.

24 Zob. Edyty Stein refleksje o kobiecie, oprac. M.A. Neyer, ttum. 1.J. Adamska, M. Grzy-
wacz, Borne Sulinowo 2005, s. 214; zob. E. STEIN, Kobieta. Pytania i refleksje, thum. W. Szy-
mona, Krakéw: Wydawnictwo Karmelitéw Bosych 2015, s. 298.

23 E. STEIN, Autoportret Edyty Stein w jej twérczosci. Wybdr pism duchowych, ttum.
I.J. Adamska, Poznan: Flos Carmeli 1999, s. 60.
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kujace mozliwo$¢ zmieniania si¢ na lepsze”26. Owo stawanie si¢ zaktada
zatem — z jednej strony — istnienie pewnych obiektywnych moznoSci, z dru-
giej za§ cel — ktérym jest — najogélniej ujmujac — cztowieczenstwo?’. Idea
czlowieczenistwa, na co wskazuje Strézewski, stanowi szczegdlne miejsce
spotkania filozofii i pedagogiki. Pierwsza, by ja odstaniaé, druga — by poma-
gaé ksztattowaé cztowieka wedhug niej?®.

Tym, co pozwala na dojrzewanie czlowieczenstwa w cztowieku, sa wartos-
ci. Dla Stein to mito$¢ stanowi naczelng warto$¢ i jednocze$nie zasade w wy-
chowaniu. Mito$¢ zatem powinna przenikaé kazda relacje wychowawca-wy-
chowanek. Z jednej strony bowiem wychowawca mituje wychowanka, z dru-
giej za$ mito$¢ jest pragnieniem wychowanka. C6z to oznacza? ,,Mitowad
kogo$ to znaczy odpowiedzie¢ na jego osobowa warto$¢ i uzyskaé udziat
w tej wartoSci; ponadto staral si¢ strzec jej i ja zachowac. Pragnaé mitosci
to znaczy pragnaé cudzej afirmacji wtasnej wartoSci osobowej, zostaé zapew-
nionym o wtasnej warto$ci przez innych i chcie¢, by miata ona u nich bez-
pieczne schronienie”. Wychowanie przepetnione mitoscia pozwala wycho-
wankowi odkry¢ siebie jako nadrzgdng wartos¢. Doswiadczenie wtasnej wiel-
kosci ukierunkowuje za$ jego stawanie si¢ na realne dobro, jakim jest osobo-
wa petnia.

FILOZOFIA DRAMATU JOZEFA TISCHNERA
JAKO FILOZOFICZNA ANTROPOLOGIA WYCHOWANIA

Cztowiek i jego wychowanie byty polem refleksji J6zefa Tischnera od
najmtodszych lat. Stefan Szary, analizujac biografi¢ tego autora, wskazuje na
trzy szczegdlnie wazne okresy jego zycia, ktére przyczynily si¢ do zywego
zainteresowania ta problematyka. Pierwszy z nich obejmuje wczesne lata
dziecigce. Juz woéwczas Tischner, przygladajac si¢ pracy nauczycielskiej ro-
dzicéw, mégt czerpaé swoje inspiracje pedagogiczne, stuzace rozwojowi jego
myS$lenia o wychowaniu cztowieka. Kolejny okres przypadat na czas formacji
kaptaniskiej w seminarium duchownym, gdzie podejmowat refleksje nad wy-

26w, STROZEWSKI, Logos, wartosé, mitosé, Krakéw: Wydawnictwo Znak 2013, s. 277.
27 Zob. E. STEIN, Byt skoriczony, s. 96-97.

28 Zob. W. STROZEWSKI, Logos, s. 282.

2 E. STEIN, Budowa osoby ludzkiej, s. 272.
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chowaniem religijnym. Ostatni okres obejmuje praktyke katechetyczng oraz
objecie wyktadéw akademickich®.

Zanim jednak przedstawione zostang pedagogiczne aspekty Tischnerowskiej
filozofii nalezy wpierw odkry¢, kim jest — w ujeciu Tischnera — cztowiek i co
buduje jego rzeczywistos¢. Filozofia cztowieka Tischnera jest okreslana jako
filozofia dramatu. W samym centrum refleksji tego autora znajduje si¢ czto-
wiek. I cho¢ ,,0 cztowieku powiedziano w filozofii juz bardzo wiele - pomi-
mo to ciagle pozostaje on tajemnica do korica niezgtebiona”!. Tischner po-
strzega osobe ludzka jako istotg dramatyczna, tzn. istniejaca w konkretnym
czasie i otwarta na drugiego cztowieka i scene dramatu?. Czas dramatyczny
nie jest czasem obiektywnym, czasem przyrody zZywej czy czasem wewnetrz-
nej $wiadomosSci. Czas ten, jak podkresla autor, ,,dzieje si¢ migdzy nami jako
uczestnikami jednego i tego samego dramatu [...] wiaze mnie z toba, a ciebie
ze mna i wiaze nas ze scena, na ktérej toczy si¢ nasz dramat”*. Scene dra-
matu tworzy $§wiat, ktérego cztowiek dosSwiadcza, przemienia go i uprzedmio-
tawia. Otwarcie si¢ na inng osobg¢ za$ dokonuje si¢ dzigki pewnemu zobowia-
zaniu wobec niej>*.

Cztowiek, do§wiadczajac wtasnego dramatu, staje takze wobec podstawo-
wych pytai o to, kim jest i jakie jest jego przeznaczenie. Tischner stwierdza,
ze ,,0 cztowieku nie mozna powiedzieé, ze jest, albowiem cztowiek jest
w stadium ciaglego stawania si¢”*. Sens tego stawania sie wyraza sie
w przeksztalceniu osoby i jej natury w osobowos$¢, gdyz ,.im bardziej czto-
wiek jest osobowoscia, tym bardziej jest cztowiekiem”®. Tischner problem
rozwoju osobowego powiazat z takimi warto$ciami, jak dobro, wolnos¢ i od-
powiedzialno$¢. Kategoria dobra stanowi dla niego nie tylko podstawowa
zasad¢ moralna, ale takze zasad¢ wychowania. Stad tez za dobre uznaje to,
,»C0 sprzyja doskonaleniu osoby ludzkiej, zte jest to, co obniza doskonatos§¢
osoby”?”. Owo dobro nie moze byé rozumiane jako cel sam w sobie. Jest

30 Zob. S. SzARY, Filozofia wychowania Jézefa Tischnera, ,Zeszyty Naukowe Szkoty
Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie”. Seria Pedagogiczna 3(2009), s. 51.

31'S. SzARY, Czlowiek — podmiot dramatu. Antropologiczne aspekty filozofii dramatu
Jozefa Tischnera, Kety: Wydawnictwo Antyk 2005, s. 3-4.

32 Zob. J. TISCHNER, Filozofia dramatu, Krakéw: Znak 2012, s. 10.

3 Tamze, s. 8.

3 7ob. tamze, s. 9.

35 J. TISCHNER, Jak zy¢?, Wroctaw: Wydawnictwo ,,TUM” 2000, s. 9.

3¢ Tamze.

37 Tamze, s. 10.
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ono nade wszystko impulsem do przemiany samego siebie, potrzeby wzrostu,
doskonalenia sie, stawania si¢ soba>". Wolnosé sprawia, ze osoba pozostaje
autonomiczna i suwerenna, jest podmiotem chcenia, a nade wszystko sprawca
czynu. Jednak wolnoS$ci nie nalezy rozumieé¢ w kategoriach permisywnych.
Permisywizm miatl sta¢ si¢ recepta na rygoryzm i autorytaryzm w wychowa-
niu. W konsekwencji zakwestionowat potrzebe wychowania w ogéle®®, ak-
centujac jednocze$nie znaczenie takich wartoSci, jak wolno$¢, samorealizacja
czy tolerancja®. Luigi Giussani uznaje za bledne postepowanie wychowaw-
cze, ktére pozostawia mtodych ludzi samym sobie, jak réwniez izoluje ich od
§wiata w imie tzw. petnej autonomii*!. Wolnosé za§ w ujeciu Tischnerow-
skim to przede wszystkim odpowiedzialno$¢. Zalezno$¢ t¢ w petni oddaja
stowa: ,,Cztowiek zniewolony to cztowiek niedojrzaly, a cztowiek niedojrzaty
jest nieodpowiedzialny i niezdolny do samodzielnego zycia”*2.

Koncepcja cztowieka stanowi dla Tischnera fundament teorii oraz praktyki
wychowania. Pozwala ona okresli¢ bowiem, jaki cztowiek jest, a takze, jaki
byé powinien®. Poszukujac antropologicznych Zrédet wychowania, Tischner
odwotuje si¢ do prawdy o osobie ludzkiej wynikajacej z filozofii chrzescijan-
skiej. Cztowiek w tym ujeciu jest wolny, jest osoba oraz postgpuje wedtug
obiektywnie istniejacej hierarchii wartosci etycznych i religijnych. Dlatego
rowniez wychowanie chrzescijaiskie powinno obejmowaé kazdy z tych ele-
mentow. Za btedna nalezy uznac kazda antropologig, ktéra deprecjonuje zna-
czenie ludzkiej wolnoS$ci, indywidualnoSci oraz relatywizuje wartoSci.

Tischner kresli nie tylko realistyczna koncepcje¢ cztowieka, lecz takze
koncepcje wychowania. Wychowanie stanowi dla niego praceg ,,z cztowiekiem
i nad cztowiekiem — z tym, kto znajduje si¢ w stanie dojrzewania™**. Defi-
nicja ta podkresla dynamike, relacyjnos$¢ i dwupodmiotowos$é procesu wycho-

3 Zob. tamze.

39 Dobra juz od urodzenia natura dziecka jest deformowana przez spoteczeristwo, a szcze-
gblnie przez osoby odppwiedzialne za jego rozwd0j i wychowanie, jakimi sa autorytarni rodzice
i nauczyciele” — B. SLIWERSKI, Pgdagogika antyautorytarna, w: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski, t. I, Warszawa: WN PWN 2008, s. 390.

40 Zob. B. SLIWERSKI, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw: OW Impuls 2005,
s. 218.

4 Zob. L. GIUSSANI, Ryzyko wychowawcze jako tworzenie osobowosci i historii, ttum.
A. Surdej, Kielce: Wydawnictwo ,,Jedno$¢” 2002, s. 100.

42'S. SZARY, Filozofia wychowania, s. 59.

43 Zob. J. TISCHNER, Swiat ludzkiej nadziei. Wybdr szkicoéw filozoficznych 1966-1975,
Krakéw: Wydawnictwo Znak 1992, s. 29.

4 TENZE, Etyka solidarnosci, Krakéw: Znak 2000, s. 87.
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wania. Celem wychowania jest osiagnigcie przez wychowanka petni osobowej
dojrzatoSci. ,,Dojrzewaé — jak przedstawia obrazowo Tischner — oznacza
owocowacé. A owocowac to iS¢ w gore, postegpowaé od nadziei nizszej do
wyzszej [...] Przechodzac od jednego stopnia rozwoju do drugiego, czlowiek
musi co$ z siebie poswigcié, musi zrezygnowaé z jednostronnej realizacji
nadziei nizszej, by da¢ miejsce nadziei wyzszej, nadziei ogarniajacej i porzad-
kujacej”*. Kazda nadzieja, w ujeciu tischnerowskim, odznacza sie¢ wtasci-
wym sobie wymiarem. Autor wskazuje, ze istnieje nadzieja gtgbsza lub ptyt-
sza, wyzsza lub nizsza, szersza i w¢zsza, a dzigki niej cztowiek ma zdolnos¢
ponoszenia wigkszej lub mniejszej ofiary. Tym za$, co decyduje o tym wy-
miarze nadziei, jest do§wiadczenie wartosci*®.

Tak pojete wychowanie stalo si¢ punktem wyjscia dla opracowania przez
Tischnera zasad-warto$ci wychowania, do ktérych naleza: wierno$¢, nadzieja
i wolno§¢. Wychowanie, jak ostatecznie przekonuje ten autor, to ,,praca okoto
ducha” i ,,praca wedlug nadziei”. Stad filozof za kluczowga zasade wychowa-
nia przyjmuje wiernos$¢. Zadaniem wychowawcy jest bowiem podtrzymywanie
,Wigzi powiernictwa nadziei” pomigdzy nim a wychowankiem. Jej zerwanie
prowadzi za$ do rozpaczy*’. Wychowanie obejmuje réwniez prace nad ludz-
ka nadzieja — ta wspdlng wszystkim oraz osobista. Wychowawca, w odréznie-
niu od pseudowychowawcy, pozostawia jednak wychowankowi w sprawach
najbardziej osobistych przestrzen wolnego wyboru. W tym momencie dotyka-
my zasady wolno$ci. Uwrazliwia ona wychowawcéw na prawdg, ze ,,wlasna,
osobista nadzieje musi odnalez¢ i uczynié wlasna sam wychowanek™®. Od-
krycie tejze nadziei pozwala bowiem osobie wychowanka do§wiadczy¢ siebie
jako wartosci®’.

Przy okazji niniejszych analiz ujawniony zostat problem pseudowychowa-
nia i zagrozen zen ptynacych. Problematyke tg podejmowat m.in. Jacek Filek.
Pseudowychowanie obejmuje okreSlony rodzaj oddziatywan, ktére z pozoru
jawia si¢ jako wychowanie i roszcza sobie prawo do bycia wychowaniem.
W rzeczywistoS$ci dzialania te przecza wychowaniu, gdyz nie petnig zadnych

45 TENZE, Jak 7y¢?, s. 31.

6 TENZE, Swiat ludzkiej nadziei, s. 296.
4T TENZE, Etyka solidarnosci, s. 88.

48 Tamze, s. 89.

49 TENZE, Swiat ludzkiej nadziei, s. 298.
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prorozwojowych funkcji, jakie wychowanie spetniaé powinno®®. Filek wy-
réznit cztery postaci (pseudo)wychowania:

1. wychowanie nieadekwatne — nie uwzglednia ono sytuacyjnego kontekstu
dotyczacego samego wychowanka, jak réwniez rzeczywistoSci spoteczno-
kulturowej, w ktorej on zyje;

2. wychowanie fikcyjne — u jego podstaw znajduje si¢ rozpad relacji mig-
dzy uczestnikami sytuacji wychowawczej. Wychowawca i wychowanek nie
potrafia wspotdziata¢ i wspdétodczuwaé, a kazdy z nich dazy do realizacji
wlasnych celéw;

3. wychowanie wyobcowane — charakteryzuje si¢ rozbiezno$cia mi¢dzy
wytworem a celem oddziatywania. Podejmowane jest bowiem nie ze wzgledu
na dobro rozwojowe wychowanka, lecz staje si¢ instrumentem stuzacym osia-
ganiu innych celéow;

4 wychowania zawtadajace — jego istota jest dominacja wychowujacego
nad wychowywanym, ktéra zmierza do catkowitego podporzadkowania osoby
wychowanka osobie wychowawcy>'.

Refleksje na temat pozornych form wychowania, w sposéb szczegdlny na
gruncie wychowania religijnego, podjal réwniez sam Tischner. Przestrzegat
przed skutkami tzw. pedagogiki totalistycznej, ,,ktéra Swiadomie lub nieSwia-
domie, wyraZnie lub w zamaskowany sposéb dazy do tego, by da¢ wycho-
wawcy prawo do uczynienia z siebie wzoru wychowania™?. Zdaniem filozo-
fa, kazdy, kto zajmuje si¢ wychowywaniem, powinien wpierw ksztattowac
siebie samego, dba¢ o wtasng doskonatos$é, by pdzniej pracowaé nad wycho-
waniem innych. Wychowawca totalistyczny za$ z racji petnionego ,,urz¢du”
przyjmuje postawg godnego do nasladowania. Celem wychowania nie jest
i nie moze by¢ bowiem uksztattowanie cztowieka bezkrytycznego wobec
autorytetow. Najglebszym problemem wychowawczym nie jest takze okresle-
nie, w jaki spos6b panowaé nad cztowiekiem, lecz poszukiwanie sposobow,

aby obudzi¢ w nim cztowieczeristwo™.

50 Zob. J. GARA, Socjopatologia wychowania — upozorowanie i fikcyjnosé, ,Resocjalizacja
Polska” 3(2012), s. 215.

51 Zob. J. FILEK, Fenomenologia wychowania, w: TENZE, Filozofia jako etyka, Krakow:
Znak 2001, s. 100 n. (tekst w oryginale zatytulowany Pseudowychowanie pierwotnie byt druko-
wany w ,,Studiach Filozoficznych” 10(1984), s. 165-178).

52 J. TISCHNER, Swiat ludzkiej nadziei, s. 38.

33 Zob. W. BERES, A. WIECEK, Tischner — Zycie w opowiesciach, Warszawa: Swiat Ksigzki
2008, s. 9.
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Filozofia wychowania wnosi cenny wkiad w okreslenie podstaw, sensu
oraz perspektyw rozwojowych pedagogiki®*. Jest obszarem interdyscyplinar-
nych analiz nad fenomenem wychowania, ktéry zajmuje si¢ analizowaniem
mySli filozoficznej, rekonstruowaniem czy tez tworzeniem konkretnych kon-
cepcji cztowieczenistwa, jakie sa lub moga znalez¢ si¢ u Zrdédet dziatan wy-
chowawczych. Owo ,,bycie u Zrodet wychowania” nie oznacza ich instrumen-
talnego wykorzystania. Stanowi przede wszystkim potrzebg krytycznego na-
mystu nad tymi koncepcjami, by mogty one staé¢ si¢ impulsem do poszukiwa-
nia drég wspomagania uczestnikdw procesu wychowania w ich rozwoju na
drodze do dobra w wymiarze osobistym i wspSlnotowym.

Mysl filozoficzna Edyty Stein oraz J6zefa Tischnera jest bogatym Zrédtem
wiedzy o cztowieku i jego wychowaniu. Studium nad nig pozwala odkryé nie
tylko zwiazki filozofii z nauka o wychowaniu, ale takze realna troske autoréw
o osobe ludzka. Oboje w swoich rozwazaniach wychodza bowiem od pytania:
kim jest cztowiek?, jaka jest jego natura? czy potrzebuje on wychowania?
Poszukiwania te znalazty si¢ u podstaw opracowanych przez nich koncepcji
wychowania. Ujecia te, dzigki silnemu osadzeniu na twierdzeniach antropolo-
gicznych, wskazuja na mozliwosci, istote, strukture i cel wychowania. Edyta
Stein podkresla role podmiotowego i spotecznego wymiaru ksztattowania,
Tischner natomiast akcentuje znaczenie relacji wychowawczej.
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PEDAGOGICZNE ASPEKTY FILOZOFII PERSONALISTYCZNEJ
EDYTY STEIN I JOZEFA TISCHNERA

Streszczenie

Artykul méwi o poszukiwaniu pedagogicznych aspektéw mys$li fenomenologéw — Edyty
Stein oraz Jézefa Tischnera. Ich filozoficzne dociekania otwieraja wspéiczesna pedagogike nie
tylko na wiedz¢ o cztowieku, ale takze nowe perspektywy myS§lenia o jego wychowaniu na
drodze redukcji fenomenologicznej. Kazdy z tych autoréw wychodzi od pytaii zasadniczych
— o natur¢ i istote bytu ludzkiego - by nastgpnie méc dostrzec tkwiacy w cztowieku wewnetrz-
ny dynamizm, tak wazny dla osobowego rozwoju i doskonalenia.

Stowa kluczowe: wychowanie; antropologia; filozofia wychowania; fenomenologia.

PEDAGOGICAL ASPECTS OF EDITH STEIN‘S AND JOSEPH TISCHNER‘S
THE PERSONAL PHILOSOPHY

Summary

The article talks about looking for the pedagogical aspects of thought phenomenologists
- Edith Stein and Joseph Tischner. Their philosophical studies open modern pedagogy, not only
on the knowledge of man, but also a new perspectives of thinking about his upbringing in the
way phenomenological reduction. Each of these authors begins their searches with a fundamen-
tal questions - about the nature and essence of the human being, would then be able to percei-
ve inherent in a man the internal dynamism, so important for a personal development and
improvement.

Key words: education; anthropology; philosophy of education; phenomenology.



