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odzwierciedlenie na kartach publikacji. Warto§¢ dodana stanowi takze przystepnosé
opracowania, polegajaca na umieszczeniu w publikacji licznych zatacznikow, odsylaczy
i indeksu rzeczowego, a takze przyktadowych wzoréw dokumentow, jakimi postuguje si¢
asystent, oraz wykazu osrodkow ksztalcacych asystentow. Publikacja ma wigc charakter
podrecznika. Opracowanie jest petne idei inspirujacych do pomagania drugiemu czlo-
wiekowi oraz zawiera liczne przyklady praktyczne z pracy asystentow.

Ksiazka powinna znalez¢ uznanie specjalistow i1 profesjonalistow szeroko rozumianej
pracy socjalnej oraz wszystkich, ktorym bliska jest idea pomagania i wspierania rodziny
poprzez asystentur¢. Jest ona wazna pozycja literatury szczegdlnie ze wzgledu na uka-
zanie w sposob jasny roli, jaka pelni asystent rodziny, a ktéra obecnie nie jest postrzegana
jednoznacznie we wszystkich osrodkach. Jako podrgcznik moze zainteresowaé studentow
nauk o rodzinie, pracy socjalnej, pedagogiki czy psychologii oraz stuchaczy studiow,
warsztatow 1 kursow dla asystentow rodzin, ktorzy moga uzyska¢ konkretne wskazowki
do codziennej pracy z rodzinami.

Publikacja ukazuje zawod asystenta rodziny jako jeden z bardziej wartosciowych
elementéw polityki prorodzinnej ukierunkowanej na $wiadczenie wielopoziomowego
wsparcia rodzinnych srodowisk z wieloma problemami. Jednak do realizacji tych postu-
latéw konieczne sa nowe standardy i narzg¢dzia pracy, a takze mechanizmy wdrazajace
zmiany i sprawny system monitorowania zmian, ktore gwarantowatyby realne mozliwosci
transformacji w zyciu rodzin. Monografia ta moze na state wpisaé si¢ w proces poszuki-
wania tych rozwiazan i stac si¢ inspiracja dla innowacyjnych dziatan.

llona Bartocha
Instytut Nauk o Rodzinie, Uniwersytet Opolski

ALICJA JANIAK, Wychowanie dziecka w pedagogii Janusza Korczaka, Lublin: Towarzys-
two Naukowe KUL 2015, ss. 248.
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Zagadnienie wychowania mtodego pokolenia stanowi wspolczesnie bardzo istotny
problem zaréwno dla praktyki, jak i teorii pedagogicznej. Jak zawsze, koniecznosc¢
prowadzonego namyshu nad wychowaniem wynika mi¢dzy innymi ze zmieniajacej sig
sytuacji spofecznej, w ktdrej zyje 1 wzrasta mtode pokolenie. Sprowadzajac réznego rodzaju
kierunki i trendy pedagogiczne do bardzo ogdlnych kategorii nalezy stwierdzi¢, ze
wychowawcza propozycja wynikajaca z analizy wspomnianych zmian spotecznych wypty-
wa albo z tych obszaréw, ktore beda staraty si¢ akcentowac wartosci tradycyjne w wycho-
waniu, albo z takich $rodowisk, ktore — przeciwnie — beda sygnalizowaly, Zze obecne
warunki spoleczne ,,wymuszajg” przetamywanie pewnych zastanych granic i poszukiwanie
nowych propozycji wychowawczych. Narazajac si¢ na pewnego rodzaju uproszczenia,
mozna powiedzieé, ze jest to egzemplifikacja ciagltego, ponadczasowego przecierania si¢
tendencji tradycjonalistycznych z nowatorskimi w pedagogice i wychowaniu.
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Niejednokrotnie te stanowiska w historii wychowania radykalizowaly si¢ i dlatego
dochodzito migdzy nimi do ostrych spig¢. Przyktadem moze by¢ tu chociazby J.J. Rous-
seau rozumienie wychowania. Ten francuski mysliciel proponowat, by w wychowywaniu
dziecka (a zasadniczo chtopca), definitywnie zrywaé z tym, co dotad proponowala
i wypracowata kultura. Rousseau pisat: ,,czyncie wprost odwrotnie do tego, jak si¢ za-
zZwyczaj postepuje, a zawsze prawie dobrze utraficie”'. Z drugiej strony natomiast sytuuje
si¢ nurt perenializmu pedagogicznego, wyrazajacy si¢ w przekonaniu, ze ,,najwazniejsze
zasady wychowania sa niezmienne i nigdy nie traca na wartosci™. Stad tez w takim
podej$ciu do wychowania pedagodzy bardziej sktaniajg si¢ do obrony tradycyjnych
wartosci wobec zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Ten dychotomiczny schemat jest —
jeszcze raz to zaznacze — oczywiscie pewnym uproszczeniem, niemniej jednak wyraza
ogolne tendencje wzajemnie si¢ $cierajace badz uzupetniajace, w zaleznosci od stopnia
zradykalizowania danego kierunku.

Poza zaprezentowanymi powyzej przyktadami dwoch skrajnych ujg¢ wychowania,
zardwno w historii wychowania, jak i w§rod wspoétczesnych kierunkdéw pedagogicznych
zaobserwowac mozna rowniez takie ujgcia, ktdre nalezatoby opisac jako ,.trzecig droge”
w kontekscie powyzszej opozycji. Sa to bowiem propozycje wychowawcze, ktore w za-
dziwiajaco spdjny sposob laczg w sobie elementy wychowania liberalnego oraz pere-
nialnego. Przy czym robig to tak, ze nie mozna méwié jedynie o zwyklym kompromisie,
ale o nowej jakosci. Do takich pedagogdéw niewatpliwie nalezal Janusz Korczak (Henryk
Goldszmit) oraz jego bardzo oryginalne ujecie wychowania dziecka. Juz sam fakt zajecia
si¢ pedagogia tego wielkiego wychowawcy jest jak najbardziej wystarczajacy, by siggnaé
po recenzowang publikacje, ktorej dodatkowym atutem jest to, ze jej autorka jest pe-
dagogiem praktykiem, od wielu lat pracujacym ,,metoda Korczakowska”. Ksigzka jest
napisana j¢zykiem prostym stylistycznie oraz — co szczegdlnie wazne — zrozumiatym
rowniez dla przecigtnego czytelnika, cho¢ autorka nie ucieka od terminow fachowych.

W recenzowanej publikacji autorka stawia sobie nast¢pujace cele: ,,(1) ukazanie
psychicznej, duchowej sylwetki Janusza Korczaka na tle sytuacji panujacej w okresie
dwudziestolecia migdzywojennego; (2) ukazanie genezy mysli pedagogicznej poprzez
wskazanie przestanek jg konstytuujacych w zakresie zrozumienia istoty dziecka, okresle-
nia celowosci procesu wychowania i miejsca dziecka w tym procesie; (3) ukazanie form
dziatalnosci pedagogicznej jako praktycznego sposobu realizowania idei pedagogii Ja-
nusza Korczaka; (4) wskazanie na ponadczasowe znaczenie zalozen korczakowskiej
pedagogii dla wspotczesnej pedagogiki” (s. 10-11). Po przeanalizowaniu prezentowanej
ksigzki mozna rowniez powiedzieé, ze te cele zostaly w sposdb wyczerpujacy zrealizo-
wane. Szczegodlnie oryginalne w recenzowane]j publikacji jest jednak ukazanie korcza-
kowskiej wizji wychowania dziecka w perspektywie personalistycznej, przy wczesniej-
szym, bardzo skrupulatnym i sumiennym zaprezentowaniu dorobku i kontekstu dotych-
czasowego odczytywania pedagogii Korczaka.

! Cyt. za: S. KOT, Historia wychowania, t. 11, Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak” 1996, s. 13.
% G.L. GUTEK, Filozofia dla pedagogéw, Gdansk: GWP 2007, s. 281.
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Ksiazka sklada si¢ z nastgpujacych czesci: wykaz skrotow, wstep, cztery rozdziaty
merytoryczne, zakonczenie, bibliografia oraz streszczenie w jezyku angielskim. Prze-
prowadzone w pracy badania majg charakter badan hermeneutycznych® i sprowadzajacy
si¢ glownie do krytyki zrodet i analizy tekstow.

Pierwszy rozdziat (,,Geneza pedagogii Janusza Korczaka”) ukazuje przede wszystkim
osobisty 1 spoteczny kontekst powstawania pedagogii Janusza Korczaka. W tym rozdziale
autorka rzetelnie zaprezentowata proces formowania si¢ i wzrastania tego pedagoga.
Ukazane zostaty te wszystkie sytuacje, osoby, spotkania, ktdre miaty znaczenie dla ksztat-
towania si¢ Korczakowskiej wizji wychowawczej. Czytelnik po lekturze tego rozdziatu
w duze mierze bedzie moégt zrozumie¢, dlaczego taki a nie inny pomyst na wychowanie
mtodego pokolenia zaproponowat Korczak.

Drugi rozdziat rozpoczyna prezentacj¢ pogladdéw Janusza Korczaka, ujetych w aparat
kategorii naukowych. Pierwszym etapem jest zaprezentowanie koncepcji dziecka:
,Dziecko w pedagogii Janusza Korczaka”. Materiat tu przedstawiony jest bardzo wyraz-
nie uporzadkowany wedlug nastgpujacych wymiarow (tj. perspektyw opisu dziecka):
ontologicznego, etyczno-aksjologicznego, spotecznego, psychologicznego, teologicznego
oraz prawno-pedagogicznego. Jest to prezentacja bardzo spdjna i caloSciowa. Niezwykle
wazne i cenne jest to, ze autorka rozpoczyna to zagadnienie od wymiaru ontologicznego,
ktéry zawsze ma decydujace znaczenie dla rozumienia i rozstrzygania w kolejnych obsza-
rach. Pewng watpliwo$¢ budzi jedynie to, dlaczego przy omawianiu wymiaru teologicz-
nego oraz pedagogicznego i prawnego autorka odchodzi od przyjetej, przejrzystej struk-
tury podzialu tekstu. Moim zdaniem nalezalo konsekwentnie realizowaé przyjety
wezesniej zapis tytuldw poszczegdlnych paragrafow, bez oddzielania wymiaru prawnego
od pedagogicznego, poniewaz w pedagogii J. Korczaka sg one istotowo z sobg ztaczone.

Trzeci rozdziat, dotyczacy struktury i metodyki wychowania Korczakowskiego, zostat
zatytulowany: ,,Elementy konstytuujace mysl i praktyke pedagogiczng Janusza Kor-
czaka”. Zawiera on takie zagadnienia, jak: (1) podstawowe definicje, do ktorych autorka
zalicza: pedagogie, dziecko, osobowos¢, charakter, wychowanie, rodzine, mitos¢, wycho-
wawce, samowychowanie, (2) istote wychowania, (3) strukture modelu wychowania® oraz
(4) rolg wychowawcy. Tresci tego rozdziatu sg bardzo wazne i przydatne szczegdlnie dla
praktyki wychowawczej. Poza tym mozna odnie$¢ wrazenie, ze autorka nie tylko rzetelnie
przebadata dorobek pedagogiczny Korczaka, lecz takze odkryta intencj¢ jego dzialania,
wewnetrzng inspiracje, ktéra nie zawsze da si¢ zamknagé w stowa, i tym wiasnie bogac-
twem si¢ dzieli. To sprawia, ze czytelnik z tatwoscig nabiera wewnetrznego przekonania
do stusznosci Korczakowskich tez, poznajac nie tylko ,liter¢”, ale takze ich ,,ducha”.
Stabos$cig tej czesci ksigzki jest natomiast niewystarczajaco dobra ,,siatka” teoretyczna.
Nalezatoby przede wszystkim wyraznie opowiedzie¢ si¢, jak autorka rozumie zasady,

? We wstepnie autorka pisze, ze przedstawiona problematyka bedzie zbadana ,,w oparciu o metode
analizy, elementy metody fenomenologicznej, hermeneutycznej, biograficznej i metodg syntezy” (s. 12),
nie wskazujac zarazem, ktora z tych metod jest wiodaca. Z zaprezentowanej ksiazki wynika, ze do-
minujaca metoda byta metoda hermeneutyczna.

* Ten paragraf zostat tutaj blednie nazwany. Nalezato nada¢ mu tytut: , Metodyka wychowania”,
poniewaz jest w nim mowa jedynie o celach, zasadach, metodach, formach i $rodkach wychowaw-
czych, co odpowiada wlasnie metodyce wychowania, a nie ma w nim mowy o wychowawcy czy
wychowanku, ktérzy stanowig niecodzowny warunek struktury wychowania.
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metody, formy i srodki wychowawcze, aby pdzniej wyraznie rozgranicza¢ prezentowane
w poszczegdlnych czgsciach tresci. To uchronitoby przed zbgdnymi powtdrzeniami oraz
w sposob bardziej wyrazisty ukazaloby dorobek analizowanej pedagogii.

Ostatni rozdziat dotyczy ukazania ponadczasowosci pedagogicznego spojrzenia
Janusza Korczaka na dziecko i jego wychowanie. W tej czgsci ksigzki autorka przede
wszystkim omawia teoretyczne spektrum wspotczesnych ujeé pedagogicznych, nastgpnie
prezentuje kategori¢ ,,oryginalnosci” oraz ,,nowatorstwa”, by dzigki temu moc wyraznie
ukazac te czynniki, ktore swiadcza o Korczakowskiej wyjatkowosci nie tylko w I potowie
XX wieku, lecz takze dzisiaj oraz — jak si¢ mozna domysla¢ — pozostang one réwniez
wazne bez wzgledu na uptywajacy czas. Szczegdlnym wyrazem opisywanej tutaj wy-
jatkowosci Korczaka jest jego rozumienie dziecka, potaczone z przyjmowanym obrazem
samego Boga. Wlasnie element religijnosci w pedagogii Korczaka, czgsto pomijany
w innych opracowaniach, tutaj znajduje wazne miejsce. Autorka uczynita go niejako
kluczem do ukazania i zrozumienia catego systemu wychowawczego. Trzeba przyznac, ze
takie podejscie uchronito pajdocentryczng i wychowawczo liberalng mysl Korczaka przed
skrajnosciami tych nurtéw wychowawczych’. Przy uwzglednieniu oraz docenieniu wska-
zanych, wybranych wartosci tego rozdzialu, nalezatoby jednak z pewnym dystansem
czyta¢ pierwszy jego paragraf dotyczacy wspotczesnych idei i nurtéw pedagogicznych.
Wydaje si¢, ze autorka zbyt radykalnie iupraszczajaco dzieli caty dorobek mysli
pedagogicznej na dwa odmienne obszary: koncepcje zbudowane na realistycznej i ide-
alistycznej wizji cztowieka (s. 181). Idac za tym zatozeniem, wprawdzie przedstawia ona
rozne kierunki pedagogiczne, zawsze jednak sytuuje je w jednym z wyzej przedsta-
wionych obszarow. Nie odwoluje si¢ natomiast do zadnej wspotczesnej klasyfikacji kie-
runkow pedagogicznych, np. Gutka®, Nowaka’, Sliwerskiego®, Bernera’ czy Gudjonsa'®. To
sprawia, ze rowniez propozycja pedagogiczna i wychowawcza Korczaka zostaje — moze
nie do konca §wiadomie — wlgczona w ten dualistyczny schemat.

Na koniec warto podkresli¢ jeszcze jedng niezmiernie wazng cechg¢ autentycznego
wychowania, do ktorej czgsto odwotuje si¢ autorka recenzowanej publikacji. Chodzi mia-
nowicie o wielokrotne i wyrazne dopominanie si¢ o uwzglgdnianie osobowego charakteru
wychowania. Autorka akcentuje to w opozycji do pojawiajacych si¢ na rynku popularno-
naukowych propozycji takiego wychowania'', ktére w sposob szybki, pewny i nieza-
wodny miatoby prowadzi¢ do wyksztatcenia w cztowieku pozadanych cech czy sposobow
zachowania. Takie podejscie odziera cztowieka z wewngtrznej tajemnicy czy nieprzewi-
dywalnosci, wpisanej w naturg¢ cztowieka, i zbliza go do mechanicystycznego rozumienia
jego istoty. Juz Arystoteles upominat si¢ o uwzglednienie czynnika osobowego w wy-

> Sama autorka zdecydowanie odcina si¢ od tego, by Korczaka zalicza¢ do pajdocentryzmu.

® G.L. GUTEK, Filozofia dla pedagogéw, s. 265-337.

" M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne 2008, s. 232-286.

8 B. SLIWERSKI, Wspéiczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw: Impuls 2010.

° H. BERNER, Wspélczesne kierunki pedagogiczne, w: B. SLIWERSKI (red.) Pedagogika. Podsta-
wy o wychowaniu, t. 1, Gdanski: GWP 2006, s. 195-275.

'“'H. Gupions, Pcdagogisches Grudwissen, Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt 2012, s. 30-52.

! Nalezatoby tu raczej mowic o technice, treningu, coachingu, a nie 0 wychowaniu w sensie scistym.
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chowaniu'?, za ktérym idac, S. Kunowski w XX wieku przypomniat to zagadnienie na
gruncie pedagogiki polskiej'’, ukazujac zarazem, jak bardzo jest ono nieodzowne, gdy
chce si¢ mowi¢ o autentycznym wychowaniu. A. Janiak w wielu miejscach swojej
publikacji, ukazujac waznos¢ pedagogii J. Korczaka, wskazuje zarazem na jego wyraznie
humanistyczna koncepcj¢ wychowania uwzgledniajaca czynnik osobowy. To kolejny
powdd, dla ktdrego warto siggnaé po t¢ pozycje.

Marek Jezioranski
Instytut Pedagogiki KUL

WITOLD JAN CHMIELEWSKI, Polskie osiedle Santa Rosa w Meksyku 1943-1946,
Warszawa: Wyd. ASPRA-JK 2015, ss. 290.
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Pierwsi polscy osadnicy przybyli do Meksyku po Powstaniu Listopadowym; kolejni
— po wydarzeniach zwigzanych z Powstaniem Styczniowym. Wigksza fala Polakow
znalazta si¢ tam po zakonczeniu I wojny §wiatowe;.

W okresie 1I wojny $wiatowej obowiazki dyplomatyczne petnit Teodor Parnicki.
W tym czasie przybyli kolejni osiedlency z ziem polskich. Po wizycie gen. Wtadystawa
Sikorskiego zaczeto w latach 1942-1943 organizowac dla nich pomoc. Kontynuowano ja
po zakoniczeniu wojny. Wydawano czasopismo ,,Polonia Popular”.

W Meksyku znalazta si¢ tez grupa emigracji ,solidarnosciowej”. Na odrodzenie
wspolnoty polskiej w Meksyku duzy wptyw mialy wizyty Jana Pawla II wtym kraju.
W 1982 r. powstala parafia polska prowadzona przez salezjanéw, a od lat 90. XX wieku
przez pallotynow.

Dzieje polskiej wspdlnoty w Meksyku podczas II wojny $wiatowej 1 w pierwszych
latach po jej zakonczeniu na przyktadzie polskiego osiedla Santa Rosa przedstawia eru-
dycyjna praca Witolda Jana Chmielewskiego.

Ksiagzka sktada si¢ z trzech rozdziatow. Pierwszy omawia powstanie polskiego osiedla
Santa Rosa. Autor zajat si¢ najpierw sprawa przygotowania do przesiedlenia polskich
uchodzcow do Meksyku, gtownie ze Srodkowego Wschodu, oraz finansowaniem tego gi-
gantycznego przedsigwzigcia. Nastgpnie omowit codzienne sprawy zwigzane z zarzadza-
niem osiedla. Poruszyt tez kwesti¢ opieki duszpasterskiej i zdrowotnej nad uchodzcami.
Wiele miejsca poswigcil problemom zycia codziennego, a takze niesieniu pomocy
obywatelom polskim wyznania mojzeszowego (por. s. 74-76).

Najobszerniejszy jest rozdziat drugi, dotyczacy szkolnictwa i wychowania (s. 83-172).
W Meksyku od razu przystapiono tu do tworzenia polskiego szkolnictwa wedtug pols-

12 Por. ARYSTOTELES, Polityka, VII, 12.6.
13 Por. S. KUNOWSKI, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo Salezjans-
kie 2004, s. 185-194.
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