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PERSONALISTYCZNA I SOKRATEJSKA WIZJA WYCHOWANIA
W SZKOLNICTWIE KATOLICKIM
— NA PRZYKLADZIE KATOLICKIEGO LICEUM W CHOJNICACH

[...] cztowiek jest osobg
— warto$cia niepowtarzalng i nieprzemijajaca.
K. WOITYLA, RozwazZania o istocie cztowieka, Krakow 2000, s. 97

WPROWADZENIE

Szkota jest miejscem, w ktérym bardzo wyraZnie odstaniajg si¢ problemy
nurtujace wspotczesna miodziez. Wigkszos$¢ trudnosci dotykajacych miodych
ludzi zwiazanych jest z wychowaniem. Niestety przezywane kryzysy wycho-
wawcze nie sg zarezerwowane tylko i wytacznie dla wychowankéw, ale w du-
zej mierze wyptywaja z porazek Srodowiska tworzacego sytuacje wychowaw-
cze: rodzicéw, nauczycieli, wychowawcéw, pedagogéw, psychologdéw, ducho-
wienistwa, tworcow kultury, oséb odpowiedzialnych za media.

Dowodem takiego stanu rzeczy moze byC¢ obserwowana coraz czgsciej
bezsilno§¢ wychowawcédw wobec niestosownych, a czasem nawet patologicz-
nych zachowan wychowankéw. Pomimo iz dzisiejsze szkoty dysponuja bardzo
dobrym zapleczem dydaktycznym, mozliwosciami weryfikacji wynikéw nau-
czania, szybkiego opracowywania planéw naprawczych, mtodziez jest coraz
cze¢sciej stabiej przygotowana do rozwoju w wymiarze osobowym. Formalna
analiza przyrostu wiedzy nie idzie w parze z aktualizacja siebie jako osoby
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obdarzonej godno$cia. Psychologowie szkolni méwia o wciaz wzrastajacej
liczbie probleméw natury depresyjnej, emocjonalnej, antyspotecznej, o zwigk-
szajacej si¢ agresji i przemocy wSsrdéd nieletnich. Proces ten poglebia sie,
pomimo wzrostu wsparcia finansowego na szkolnictwo, zwigkszenia pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, inicjowania programéw antyprzemocowych
i innych tego typu dziatan.

Jako gtéwne Zrédto takiego stanu rzeczy wskazuje si¢ btedy systemowe
edukacji. Nauczanie w duzej mierze zrezygnowato z ksztalcenia ogdlnego
(faworyzujac forme¢ odtwoérczego przekazu informacji), a sfera wychowawcza
otworzyla si¢ na postmodernistyczng wizje wychowanka-decydenta, ktéry sam
mialby rozstrzyga¢ o kierunku i sposobie swego wychowania. Postawienie na
oryginalno$¢, relatywizm i dowolno$¢ projektowania w programach szkoty
otworzyto edukacj¢ na ekspansj¢ wielu niebezpiecznych ideologii (np. gen-
der), macacych w umystach mtodych ludzi. W ramach rzekomej otwartos$ci
szkoly promowane sg kierunki antywychowawcze, stuzace poczuciu zatracenia
przez rodzicéw odpowiedzialnosci za wychowanie swoich dzieci.

Spod niebezpieczeristwa takiego kierunku edukacyjno-wychowawczego nie
sgq wyjete szkotly katolickie. Postmodernistyczna wizja ksztalcenia i wychowy-
wania jest tak dalece zaawansowana, ze pomniejszenie chocby troche reflek-
syjno$ci i uwagi w proponowanych odgérnie programach dydaktyczno-wy-
chowawczych moze w znacznej mierze ostabi¢ wizj¢ integralnego wychowa-
nia cztowieka. Taka wizja powinna mie¢ swoje nadrzedne miejsce w koncep-
cji wychowawczej szkét katolickich, chociazby poprzez realizacje¢ konkretnych
zasad ewangelicznych.

Lekarstwem na wyrwanie szk6t z obecnie trudnej sytuacji wychowawczej
miatoby by¢ wzmocnienie nauki wspierajacej pedagogike, mianowicie psycho-
logii. Stosowanie rozwigzan z zakresu psychologii w procesach edukacyjnych
jest na ogot korzystne, jednak psychologia zbyt czgsto w sposéb nadmierny
koncentruje si¢ na przezyciach, odrywajac myslenie od zycia i jego proble-
méw!. Z tego tez wzgledu J. Woroniecki postulowal wzmocnienie etyki jako
nauki odkrywajacej prawdziwe problemy wychowawcze i wskazujacej na mo-
zliwosci ich rozwiazania®. Ojcem tejze nauki uznany zostat Sokrates, me-
drzec ateriski, ktéry zaproponowat wychowanie miodych ludzi w kontekscie
troski o ich zycie cnotliwe 1 madre. Kult mys$li w filozofii Sokratesa stat sig¢

! Zob. H. JAROSIEWICZ, Sytuacja wychowawcza we wspdlczesnej szkole — zagrozenie
indywidualizmem i subiektywizmem, ,Cywilizacja” 2007, nr 22, s. 65; zob. P. JAWORSKI,
Psychopedagogika — czyli jak psychologia zmienia szkote, ,,Cywilizacja” 2003, nr 7 s. 67-70.

2 Zob. J. WORONIECKI, Katolicka etyka wychowawcza, t. I, Lublin 1986, s. 328.
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przedmiotem szczegdlnej pielggnacji, bowiem miat doprowadzié¢ cztowieka do
odkrycia celu ostatecznego i ksztattowania wobec niego catego swojego zycia.
Cho¢ mingto wiele wiekéw od $mierci Sokratesa i choé specyfika wsp6t-
czesnej szkoty jest daleka od ruchliwego stadionu ateniskiego, na ktérym
Sokrates spotykat swoich wychowankéw, poglady tego filozofa wychowawcy
pozostaja wciaz aktualne we wskazywaniu wilasciwej Sciezki procesu wycho-
wawczego. Umiejetnos¢ trafnego stawiania pytai, mobilizujacego do odkry-
wania w sobie potencjatu osobowego, jest wcigz atrakcyjnym przyktadem
rozmowy z wychowankami. Troskliwe udzielanie madrych rad, wsparcie
i przewodnictwo w procesie wychowawczym jest nadal wzorem oczekiwanego
sukcesu wszystkich podmiotéw zaangazowanych w proces wychowawczy
nowych pokoled mtodziezy.

1. ETOS WYCHOWANIA SOKRATEJSKIEGO

Dziatalno$¢ Sokratesa (ok. 470-399 przed Chr.) przypadta na okres intelek-
tualnego ozywienia Aten oraz wzmozonej aktywnosci ruchéw sofistycznych.
Jednak w swojej formie filozofowania Sokrates nie nawigzywat do Zzadnej
spuscizny naukowej czy do znanego nam z historii filozofii systemu. Nie
oznacza to bynajmniej, ze nie mial szacunku do kulturowej potggi czaséow
starozytnej Grecji. Doktadnie przygladat si¢ §wiatu i cztowiekowi oraz prag-
nal pozostawié recept¢ na to, jak pigknie zy¢ i jak uczy¢ innych takiego
zycia. Jego fenomen polegat na tym, ze nie pozostawil po sobie zadnych
pism. Aby zatem pozna¢ i oceni¢ jego myS§l, musimy powotac si¢ na §wiadec-
twa 0s6b jemu wspétczesnych, gléwnie jego uczniéw?. Niejednokrotnie §wia-
dectwa te sa skrajnie r6zne, czasem nawet wzajemnie si¢ wykluczaja, zaleznie
od tego, kto i w jakich okolicznosciach dokonywat oceny*. Najwiecej o So-
kratesie dowiadujemy si¢ z przekazu dialogowego jego ucznia Platona. Sa
uczeni twierdzacy, ze proby oddzielenia filozofii Sokratesa od Platona pozo-
staja trudnym wyzwaniem®. Nie zmienia to jednak faktu, ze my$l sokratejska
przenikta i inspirowata kultur¢ europejska przez wieki. Czasem mogtoby si¢
wydawaé, ze mysl ta ulegta dezaktualizacji®, jednak dla wielu kregéw kultu-

3 Zob. A. GANCARZ, Heurystyka Sokratesa, w: A. MURZYN (red.), Paideia starozytej
Grecji, t. It Filozofia i pedagogika, Krakéw 2010, s. 43.

4 Por. G. REALE, Historia filozofii starozymej, tt. E.I. Zielifiski, t. I, Lublin 1994, s. 304-305.

5 Zob. W.K.C. GUTHRIE, Sokrates, tt. K. Lapiriski, S. Zutawski, Warszawa 2000, s. 9.

ow. Jaeger pisal, ze dopiero F. Nietzsche przeciwstawit si¢ nieograniczonemu autoryteto-
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rowych pozostaje fundamentem wilaSciwego rozumienia cztowieka i zadan,
jakie ma do wykonania w kontekscie realizacji swojego czlowieczenistwa.
Sokrates wykreowat bowiem swdéj oryginalny styl wychowawczy bazujacy na
sprawiedliwos$ci, umiejgtnosci dostrzegania spraw najwazniejszych oraz wier-
nosci rozumowi i sumieniu. Podkreslit wazko$¢ moralnych aspektéw ludzkie-
go zycia, czyniac je fundamentem Zycia osobowego. Doskonale zdawat sobie
sprawe, ze tak jak wyzbycie si¢ w parstwie podstaw tadu moralnego prowa-
dzi zwykle do jego upadku, tak tez zaniechanie u ludzi przestrzegania zasad
moralno$ci moze przynie$¢ niepowodzenia zyciowe oraz utratg szczeScia
pojetego jako cel ludzkiego zycia.

Na potrzeby niniejszego opracowania konieczne wydaje si¢ spojrzenie na
Sokratesa w kontek$cie jego misji wychowawczej. Mysliciel ten nie pretendu-
je bynajmniej do tytulu pierwszego pedagoga — raczej w filozofii widziat
ideal podazania za madroScia — totez na kanwie jego filozofii pojawiaja si¢
liczne watki pedagogiczne, warte dokladniejszej analizy. Do jednego z naj-
wazniejszych zaliczy¢ nalezy dbalos$¢ o dusze, wyrazajaca si¢ w specyficznym
pojeciu stosunku wiedzy i cnoty’. Wedtug Sokratesa wiedza i cnota sa czyms
jednym (intelektualizm etyczny). Oznacza to, ze cztowiek madry to ten, ktéry
poznatl, co jest stuszne, i bedzie czynit to, co za takie uchodzi. Arystoteles
z kolei, krytykujac stanowisko Sokratesa, wskazywat na sytuacj¢ dosSwiadcza-
nia moralnej stabosci i mozliwoS$ci czynienia réwniez tego, co uwaza si¢ za
zle. Inni interpretatorzy myS§li sokratejskiej twierdza, ze nieumiejetnos¢ czy-
nienia tego, co stuszne, wynika raczej z niewiedzy niz z moralnej stabosci,
lub wiedza rozumiana jest jako prawdziwe osobiste przekonanie®. Nie zmie-
nia to jednak faktu, ze Sokrates dokonuje swoistej rewolucji w systemie
aksjologicznym starozytnych Aten. Grecy uznawali dotad za kodeks aksjolo-
giczny wszystkie te wartosci, ktére wiazaty si¢ z ciatem i statusem material-
nym: t¢zyzna zyciowa, zdrowie, uroda, bogactwo, wtadza, stawa itp. Tymcza-
sem filozof wyzsza range nadat duszy, utozsamiajac z nig prawdziwego czto-
wieka. Takie rozumienie cztowieka byto istotg jego dziatalnosci wychowaw-

wi Sokratesa, utozsamionemu z zatwardzialym intelektualizmem szkolarskiej filozofii, ktéra
na pot tysiaca lat zakuta w swe peta ducha Europy. Dlatego tez jako wyraz buntu F. Nietzsche
zerwatl z chrze$cijaiistwem, przypominajacym mysl Sokratesa, i oglosit nowy porzadek zwiaza-
ny z nadej$ciem ,,nadcziowieka”; zob. W. JAEGER, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego,
tt. M. Plezia, H. Bednarek, Warszawa 2001, s. 564-565.

7 G. Reale pisze, ze dla Sokratesa ,,dusza jest §wiadomym ja, jest intelektualna i moralna
osobowoscia” (G. REALE, Historia filozofii staroZytnej, s. 317).

8 Por. F. COPLESTON, Historia filozofii, t. I, Warszawa 2004, s. 105.
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czej. Aby jednak o tym nauczaé, musiat zjednywacé sobie wspotrozméwcow.
Sokratesowi bowiem zawsze bardzo zalezato na spotkaniu z cztowiekiem.
Znal osobiScie wielu mieszkaricéw starozytnych Aten. Do swoich rozmdéw
poszukiwat ludzi mtodych, szczegdlnie wyczulonych na poszukiwanie prawdy,
otwartych na wiedz¢ i gotowych do zrewidowania wtasnego zycia. Sokrates
byt znawca ludzi i czesto okre§lano go mianem mistrza duchowego’. Jego
pytania trafialy w sedno i stanowity podstawe do refleksji nad wtasnym po-
stepowaniem i zmiang dotychczasowego zycia. Rozmowa byta dla niego
nieustannym przebywaniem w laboratorium ludzkiej mysli, tymczasem ksiazki
nie odpowiadaly na zadawane przez czytelnika pytania!’. Nauczanie filo-
zofa, bedace rozmowa, nie miato charakteru tradycyjnego. Swoisty dialog
mial na celu oczyszczenie rozméwecey z fatszywych znaczen stéw, wyresetowa-
nia btednego stanowiska, aby wreszcie oczysci¢ dusz¢ z niewiedzy i skiero-
waé swoje zycie na droge odkrywania prawdy i zycia zgodnego z cnota.
Wykorzystywat w tym celu ironi¢, bedaca maska niewiedzy. Toczyt podstep-
nie swoista gre, podajac si¢ za kogo§ innego, aby nieco wykpi¢ rozméwce,
obnizy¢ jego pewnoS$¢ siebie w dotychczas wyznawanej pogladowoSci. Efek-
tem stosowania ironii byta czasem wsSciekto§¢ przeciwnikow, ale zawsze
prowadzita ona do zdemaskowania pozornej wiedzy. Sokrates miat przy tym
Swiadomos¢ wagi swojej misji: ,,[...] mi rozkazywat bdg, jak ja sadzitem
i bytem przekonany, zem powinien zycie po§wigci¢ ukochaniu madrosci i ba-
daniu siebie samego i drugich”!'!. Filozof byl przekonany, ze ktokolwiek
choéby raz zasmakowal rozkosznego owocu madrosci, pdjdzie droga uszla-
chetniania duszy. Cenne byty dla niego umiejg¢tnosci szybkiego przyswajania
informacji, pilno$¢, staranie si¢ o umiejetnosci praktyczne, ktére utatwity
zarzadzanie wlasnym domem, pafistwem oraz umozliwily trafng oceng rzeczy-
wistoSci.

Mysliciel z Aten gromadzit wokét siebie rzesze¢ miodych ludzi, czgsto
pochodzacych z wyzszej klasy spolecznej. Byt to réwniez dowdd na to, ze
pozostawal wychowawca autentycznym. Nie istniata bowiem bariera spoteczna
w relacji mistrz—uczeni. Uczniowie dostrzegali personalistyczne podejScie nau-
czyciela i prawdziwe zatroskanie o to, aby dzigki rozumowi odkryto prawde
o sobie i o swoim powotaniu. Dzigki indywidualnej i szczerej rozmowie dyspu-

® Por. I. HADOT, The Spiritual Guide, w: A.-H. ARMSTRONG (red.), Classical Mediterra-
nean Spirituality, London 1986, s. 440.

19 por. S. TABOL, Uwagi o mysli pedagogicznej Sokratesa, ,,Kultura i Wychowanie” 2012,
nr 4(2), s. 51.
1 PLATON, Obrona Sokratesa, tt. W. Witwicki, Kety 2002, 28 E, s. 76.
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tanci odczuwali, ze sa dla Sokratesa wazni. PodejScie takie wzmacniato zaufanie
i pozwolito szczerze odpowiadaé na zadawane przez niego pytania. Dodatkowo
charakter rozmowy nie byt ukierunkowany na popis mowy retorskiej, czego
Swietlanym przyktadem byli sofisci, ale partnerski dialog stawatl si¢ nierzadko
poczatkiem przyjazni pomiedzy rozméwcami'?. Sokrates w dialogu postugiwat
si¢ metoda elenktyczna, polegajaca na pozornym przyjeciu za prawdziwe stano-
wiska swojego rozméwcy, aby dalej krok po kroku rewidowaé uznane przez
niego za prawdziwe twierdzenia. W ostatecznos$ci, dzigki zastosowaniu dialekty-
ki, dysputant wycofywatl si¢ ze swojego dotychczasowego stanowiska i otwierat
na zupelnie nowa sfer¢ poszukiwan. Sokrates wcale nie podawal gotowych
rozwiazan, recept na zycie, lecz prowokowat do podazania wtasng $ciezka,
oS§wiecong tym razem blaskiem prawdy. Nierzadko wzbudzat wiele watpliwosci,
ktére targaly mtodymi ludZmi, ale jednoczes$nie byty one mocna motywacja do
podejmowania wysitku na drodze samodoskonalenia.

Druga metoda, zwana majeutyczng (potoznictwo), polegata na narodzeniu
,howego cztowieka” — wolnego od bledéw poznawczych i gotowego podazac
za tym, co najwazniejsze dla cztowieka. Sokrates stawal w roli akuszera
pomagajacego cztowiekowi narodzi¢ si¢ ,,na nowo”. Z pewnoScia byli i tacy
uczniowie, ktérzy zawiedli zard6wno nauczyciela, jak i samych siebie. Totez
samo spotkanie z Sokratesem wywierato pigtno odczuwalne u miodych ludzi
przez cate zycie. Nawet w przypadku niepowodzen sktaniato ono do podjecia
kolejnego wysitku, aby nie zmarnowa¢ wykonanej dotad pracy na polu moral-
noSci i zatroskania o dusze.

Kolejnym aspektem Sokratejskiej mysli wychowawczej byto postannictwo
religijne. Religijno$¢ Sokratesa budzi wsrdd jego badaczy wiele kontrowersji.
Sa tacy, ktérzy twierdza, ze mySliciel postuluje w tym wzgledzie racjonalizm,
jednak spora czg$¢ interpretatoréw jego filozofii okresla go jako cztowieka
gleboko religijnego, réwniez w aspekcie pielegnowania tradycyjnego kultu'3.
Przedstawiona na kartach Platoriskiego dialogu Eutyfron krytyka poboznos$ci
odnosi si¢ do niewlaSciwego wyobrazania o bogach. Sokrates krytykowat
nieautentyczne przekonania religijne, ktére oderwane byty od zasad moralnego
postgpowania. Taki wzorzec religijnosci zastugiwat zdaniem mysliciela na

12'W. Jaeger pisze: ,,On nie nauczat ani nie miat uczniéw — przynajmniej sam tak twier-
dzit — miat tylko przyjaciét czy znajomych”, W. JAEGER, Paideia. Formowanie cztowieka
greckiego, s. 587.

13 ML.L. McPherran przeciwstawia si¢ propagowaniu obrazu Sokratesa jako racjonalisty,
dowodzac, ze podstawa wielu jego sadow byta religia, zob. M.L. MCPHERRAN, Religia Sokra-
tesa, tt. M. Filipczuk, Warszawa 2014.
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sprzeciw, bowiem zdrowa pobozno$¢ musiata zawsze odzwierciedlaé wlasciwa
i autentyczna doskonalo$¢ cztowieka religijnego. Tylko taka poboznos$¢ mogta
byé wiarygodna'?, a catkowite oddanie bogu — wtasciwa realizacja ludzkiego
powotania: ,,[...] jednak mi si¢ koniecznym wydawato to, co bég powiedziat,
stawia¢ nade wszystko”!>. Niewatpliwie stowa te pozostaja swoistym wyzna-
niem wiary. Dziatalno$¢ Sokratesa pojmowana byta jako stuzba bogu, wieko-
pomna misja, ktéra pozwolita mu przetrwaé chwile préby podczas konfrontacji
z oszczerstwami na sali sadowej, w czasie ogloszenia niesprawiedliwego wyro-
ku, jak i w momencie tragicznej §mierci. Mowa obronna Sokratesa, wygtoszo-
na na sali sadowej, miata swoje Zrédlo réwniez w podstawach religijnych, nie
zawsze odnosita si¢ do argumentacji iScie filozoficznej. Zatem twierdzenia
o rzekomej niereligijnosci Sokratesa mogltyby prowadzi¢ do paradoksu, jakoby
byt on gotéw oddaé zycie za to, czego w istocie nie wiedzial. A jak po-
wszechnie wiadomo — to bytby absurd. Piszac zatem o Sokratesie, nie mozna
ani podwazaé, ani lekcewazy¢ jego giebokiej religijno$ci. Znajduje ona bo-
wiem rzetelny przekaz zaréwno w pismach Platona, jak i Ksenofonta'®.

Sokrates w petni zastugiwal na miano wychowawcy. Wypetniat wazne zada-
nie towarzyszenia mlodym ludziom na drodze odwaznego odkrywania Swiata.
Stawiat swoich wychowankéw w obliczu trudnych wyzwan, ale kazdemu z nich
ukazywat jako priorytety dwa niezbedne narzgdzia: rozum i cnotg. Kazdy wielki
wychowawca nie rezygnuje z wysitku, ale stawia jasne kryteria w dazeniu do
celu. Taki byt wiasnie Sokrates. Smiato zapraszat do podazania droga prawdy,
ale réwniez uczciwie ostrzegat przed trudno$ciami zwigzanymi z przestrzega-
niem norm i zasad. Sokrates wskazal na cnotg¢ i szczeScie, ktérych nalezato
odtad szuka¢ w sercu cztowieka. Nawet sztuki plastyczne mialy zdaniem Sokra-
tesa otwieraé¢ oczy odbiorcy na sfere zakryta powloka artyzmu. Cztowiek miat
wzbié si¢ na wyzyny interpretacyjne i dostrzec to, co czesto zakryte jest dla
oczu, a widoczne jedynie dla duszy. Dusza miata odkrywac istot¢ pigkna i in-
spirowac do podejmowania wysitku uszlachetniajacego charakter. Nie dochodzito
jednak przy tym do zaniedbywania wtasnego ciala. Sokrates uczyt swoich przy-
jacidl, jak hartowac swoje cialo, dobrze o nie dba¢, a nawet stosowac diety, aby
pozostawato pigkne. Potepiat przejadanie si¢ i inne rozkosze cielesne, ktére
mogtyby stanowié przeszkode w ascezie moralnej duszy.

4 Por. P. HADOT, Czym jest filozofia starozytna?, Warszawa 2000, s. 67.
I3 PLATON, Obrona Sokratesa, s. 70.

16 por. D. DEMBINSKA-SIURY, Filozoficzne duszpasterstwo. O religijnej misji Sokratesa,
»Teologia Polityczna” 2004-2005, nr 2, s. 211.
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2. PERSONALIZM A WYCHOWANIE

Personalizm znajduje swoje podstawy w filozofii starozytnej Grecji. Do jed-
nych z pierwszych filozoféw, ktérzy formutowali podstawy antropologii filozo-
ficznej, prébujacej zglebi¢ odpowiedZ na pytanie, kim jest cztowiek, zaliczyé
nalezy Anaksagorasa, Sokratesa, Platona, Arystotelesa. Filozofia w zetknigciu
z mySla chrzedcijariska wypracowata stynna definicje Boecjusza, méwiaca, ze
,osoba jest poszczegdlna (jednostkowa) substancja natury rozumnej”!’. Rozwi-
nigcie tej definicji zagwarantowali swoim filozoficznym dociekaniem tacy mysli-
ciele, jak §w. Augustyn, Awicenna i §w. Tomasz z Akwinu. Zdecydowanie inne
rozumienie osoby zaproponowali Kartezjusz i Kant, ale krytyka ich stanowiska
oraz krytyka panteistycznej wizji Boga nieosobowego wypracowata u niemieckiego
idealisty Friedricha Daniela Schleiermachera termin personalizm'®. Nastepnie roz-
winat si¢ na przestrzeni wiekéw personalizm amerykariski, upatrujacy w kategorii
osoby ludzkiej i w osobie Boga najwigksza warto$¢ (B.P. Bowne, E.S. Brightman,
R.T. Flewelling, A.C. Knudson, M.L. King Jr, C.S. Robb, W.G. Muelder,
G. Harkness, D.H. Howison). W kregu europejskim natomiast wyr6zni¢ nalezy
personalizm francuski, inspirowany my$la §w. Tomasza z Akwinu (M. Blondel,
J. Maritain, E. Gilson, L. Lavelle, E. Mounier, P. Teilhard de Chardin, G. Mar-
cel), oraz personalizm niemiecki, wigzacy $ciSle osobe ludzka z wartoSciami
(R.H. Lotze, W. Stern, M. Scheler). Z kolei w Polsce personalizm rozwijat si¢
gtéwnie w Srodowisku lubelskiej szkoty filozoficznej (personalizm tomistyczny),
zgromadzonej wokot Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Przedstawicielami
personalizmu w Polsce sa: ks. W. Granat, ks. Cz. Bartnik, ks. K. Wojtyla, ks.
T. Styczefi, ks. A. Szostek, ks. T. Slipko. Mozna réwniez wyrézni¢ personalizm
tomistyczny o egzystencjalnym zabarwieniu. Do jego zwolennikéw zaliczamy
0. M.A. Krapca, ks. A. Maryniarczyka, s. Z. Zdybicka, H. Kieresia, P. Jaroszyn-
skiego, M. Gogacza, W. Strézewskiego. W niniejszym artykule postuzymy si¢
najbardziej dostosowanym do celéw naszych rozwazan rodzajem personalizmu,
obecnym szczegdlnie w szkolnictwie katolickim, a opisanym i rozpowszechnio-
nym gléwnie przez Karola Wojtyle, pzniejszego $w. Jana Pawta 1Y,

17 A.M. BOECIUSZ, O pociechach filozofii ksiag piecioro. Traktaty filozoficzne, tt. T. Jachi-
mowski, Poznan 1926, s. 229.

8 W 1903 r. Charles Renouvier opublikowat po raz pierwszy ksiazke zatytutowana Perso-
nalizm; zob. CH. RENOUVIER. Personalizm, tt. B. Gacka, U. Paprocka-Piotrowska, Lublin 1999.

Y W. Chudy stwierdza, ze podstaw pedagogiki personalistycznej nalezy szukaé¢ w pogla-
dach E. Mouniera, J. Maritaina i K. Wojtyty; zob. W. CHUDY, Istota pedagogiki personali-
stycznej. O nowej edukacji, ,,Ethos” 2006, nr 75, s. 52-74.
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W Powszechnej encyklopedii filozofii czytamy, ze wychowanie to rozumiejace
wyjasnienie powinnos$ci dziatania cztowieka w zakresie aktualizowania potencjal-
nosci zycia osobowego®. Czlowiek to osoba, ktérej zycie jest dane i zadane.
Do realizacji zadan, ktére przed nim stoja, potrzebuje wlasciwej pomocy. Nieba-
gatelng rol¢ odgrywaja w tym wzgledzie nauczyciele pomagajacy uksztaltowac
cztowieka, pomagajacy wydoby¢ cztowieczernistwo, jego struktur¢ osobowa. Kaz-
dy cztowiek bedacy osoba jest bytem suwerennym, decydujacym o swoim celu.
Do jego celu naleza: poznanie prawdy o sobie i o §wiecie, wspétzycie — realiza-
cja dobra przez rozumne decyzje, twérczo$¢ — przetwarzanie §wiata wedtug
ideatéw i ogélnoludzkich zasad az po cel ostateczny — relacje z Bogiem?'. Taki
schemat ujawnia si¢ z chwila u§wiadomienia, ze cztowiek jest bytem przekracza-
jacym ramy §wiata naturalnego. Wszelkie proby redukcji cztowieka badz do sfery
materialnej, badZz tylko i wylacznie spolecznej, odstaniaty prawde o ludzkich
mozliwosciach znacznie przekraczajacych te sfery. W tak ekstremalnych przypad-
kach redukowania cztowieka odkrywata si¢ wazna warto$¢, ktéra personaliSci
nazywaja ,,byciem osoba ludzka”?2. Ten wyjatkowy status bycia osoba domaga
si¢ wyjatkowego traktowania we wszystkich dziedzinach jej funkcjonowania.
Sobér Watykanski II podkreslil, Ze wyjatkowos¢ osoby polega na jej skierowaniu
ku celowi ostatecznemu, jednak pelni¢ swego urzeczywistnienia zyskuje dopiero
w moralnym wymiarze swej istoty. Dominacja osoby nad reszta §wiata mozliwa
jest nie tylko dzigki pierwiastkowi duchowemu swej natury, lecz takze dzigki
wartosci moralnej obejmujacej celowosé spetnianych dziatai®. Po raz kolejny
zatem moralno$é stanowi wazny element wychowania personalistycznego?.

Personalizm podkresla zawsze autonomiczna warto$¢ cztowieka jako osoby.
Osobowe istnienie akcentuje podmiotowos¢ cztowieka oraz jego indywidual-
nos$¢, niepowtarzalnos$¢. Pierwotnie personalizm pojawit si¢ jako bunt przeciw
prébom uprzedmiotowienia cztowieka. Duchowo$¢ czlowieka, o ktérej juz
wspomnieliSmy, przejawia si¢ rowniez w intelektualnym poznaniu, w umiejet-

20 7ob. B. KIERES, Wychowania filozofia, w: A. MARYNIARCZYK (red.), Powszechna
encyklopedia filozofii, t. IX, Lublin 2008, s. 857.

2 MLA. KRAPIEC, Wychowanie narodu przez wychowanie cztowieka w cywilizacji osobo-
wej, ,,Cywilizacja” 2007, nr 22, s. 23.

22 7ob. A. RODZINSKI, Na obrotach wartosci, Lublin 1998, s. 58-59; W. CHUDY, Persona-
listyczne okreslenie wychowania, w: P. JAROSZYNSKI, P. TARASIEWICZ, I. CHLODNA (red.), Filo-
zofia i edukacja, Lublin 2005, s. 87.

23 Por. S. ROSIK, Wyzwania i wybory moralne. Refleksje teologicznomoralne, Lublin 1992,
s. 269.

2 Warto w tym wzgledzie zapoznaé sie z ksiazka M. Dziewieckiego; zob. M. DZIEWIECKI,
Osoba i wychowanie. Pedagogika personalistyczna w praktyce, Krakow 2003.
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nosci samookreslenia i tworczego wyrazania samego siebie w czynach i dzie-
tach specyficznych dla ludzkiej aktywnos$ci. Dla K. Wojtyly to wtasnie czlo-
wiek zastugiwat na szczegdlng atencj¢. Fascynowato go do§wiadczenie osobo-
we, ktore interpretowal w oparciu o trzy filary: tomizm, fenomenologi¢ oraz
mistycyzm?’. Na podstawie tego do§wiadczenia cztowiek uswiadamiat sobie
swoje osobowe istnienie i mozliwo$¢ dziatania. Ludzki aktywizm posiada dwa
aspekty: czynny i bierny. K. Wojtyta uzyt do okreSlenia pierwszego z nich
stowa dziatam, a do drugiego cos dzieje sie w cztowieku. W pierwszym przy-
padku cztowiek jest podmiotem, obserwatorem i sprawca, a w drugim przy-
padku — tylko podmiotem i obserwatorem. Te dynamizmy wyznaczaja w czlo-
wieku dwa poziomy: poziom natury (doznaje¢) i poziom osoby (dziatam).
Tym, co ujawnia osobg, jest czyn. On pozwala dokonywaé¢ wgladu w oso-
be?®. Osoba jest zdolna do wyboru dobra poprzez dziatanie intelektu. Taki
wybor gwarantuje samospelnienie osoby oraz mozliwo$¢ podzielenia si¢ nim
poprzez wczesniejsze zawiazanie relacji interpersonalnej z innym bytem oso-
bowym. Czlowiek moze (i powinien) dzieli¢ si¢ dobrem, realizujac w ten
sposdb postulat K. Wojtyly o spotecznym bytowaniu osoby.

Jednym z istotnych atrybutéw bytu osobowego jest jego odniesienie do
wolno$ci. Wolno$¢ przez wieki poddawana byta réznym interpretacjom. Nie-
rzadko we wspotczesnej szkole mylnie rozumie si¢ ja jako absolutna dowol-
no$¢ robienia wszystkiego bez ponoszenia konsekwencji natury moralnej.
Tymczasem personalizm nie chce wykluczy¢ tej kategorii poza okreg wyboru
dobra. Cho¢ kazdy z nas obserwuje w sobie, réwniez dzigki aktom empirycz-
nym, fakt bycia wolnym, nie idzie on w parze z dobrem moralnym. Bez-
refleksyjne przyjecie faktu bycia wolnym stwarza warunki szczeg6lnego nie-
wolnictwa. Cztowiek pozostaje uwieziony w matni swej nieSwiadomosci, co
moze doprowadzi¢ do zahamowania rozwoju osobowego i utraty §wiadomosci
siebie jako istoty wyjatkowej, potrafiacej z wolnosci uczyni¢ dar dla innych.
Tymczasem prawidlowe rozumienie siebie jako istoty wolnej wigze cztowieka
z innym wymiarem aksjologicznym bycia osoba, jakim jest otwarto§¢ na
prawde, rozumianej klasycznie jako zgodnos$¢ mySli cztowieka z rzeczywisto-
Scia. Cztowiek jako byt poznajacy, rozumiejacy i §wiadomy, posiada nie tylko
zdolno$¢ odkrycia prawdy, ale jest nawet zobligowany do podazania za nia.
Uszczeg6towieniem tej kategorii jest prawda o Swiecie oraz o sobie samym,

25 Zob. 1. DEC, Personalizm, w: A. MARYNIARCZYK (red.), Powszechna encyklopedia
filozofii, t. VIII, Lublin 2007, s. 126.

26 Por. tamze.
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0 swoim statusie transcendentnym oraz o swojej cielesnosci. Ciato ludzkie
powiazane jest z pewnym charakterystycznym wymiarem wartos$ci. Dzigki
niemu osoba fizycznie wyraza siebie oraz nawiazuje kontakt z innymi osoba-
mi. Przez wieki (gtéwnie za sprawa Platona) ciato ludzkie w stosunku do
duszy sytuowane byto znacznie nizej i dzigki tej klasyfikacji poddawane byto
niestusznemu deprecjonowaniu. Tymczasem personalizm (wcze$niej juz to-
mizm) wskazuje na wyjatkowo§¢ ludzkiej cielesnosci.

Szczegdlnie reprezentatywna wartoscia aksjologiczng osoby jest godnosé.
Jan Pawet II poswigca jej sporo miejsca w swoim papieskim nauczaniu. Moz-
na zaobserwowac jego filozoficzng interpretacje¢ godnos$ci w pismach stricte
filozoficznych oraz jej powiazanie z teologia i wiara, dopracowane juz za
czas6w pontyfikatu. Dla K. Wojtyty jest ona korong wolnosci, prawdy i cie-
lesnosci osoby ludzkiej. Jest nadto wtasnoScia ontyczng powiazang ze strona
istnieniowa bytu, przenikajaca status formalny bycia osoba i wszelkie ludzkie
dziatania. Natomiast w aspekcie wiary ,,[...] stanowi warto§¢ ewangeliczna,
ktérej nie mozna naruszyé, nie obrazajac gteboko Stwércy”?’. Stwierdzenie
takie wigze $cisle godnos$¢ osoby ludzkiej z Bogiem. Elementami wzmacniaja-
cymi godno$§¢ sg wolnos¢, swoboda wyznania religijnego, prawo do zZycia,
nienaruszalno$¢ fizyczna i psychiczna oraz prawo posiadania podstawowych
débr. Natomiast w sferze spotecznej godno$¢ utrzymuje prawo uczestniczenia
w zyciu spotecznym i politycznym oraz brak niesprawiedliwego spotecznego
nacisku. Wymienione okolicznos$ci, gwarantujace godno$¢ cztowieka, nazna-
czone sa — tak jak w przypadku interpretacji filozoficznej — rozumnoScia
i wolno$cia. Tkwig bowiem w samej naturze osobowej cztowieka. Jednak Jan
Pawet II dodaje jeszcze jeden aspekt — szczegdlng relacje cztowieka z Bo-
giem, zapewniajaca zespolenie z Nim?®. Kontakt z Bogiem nie jest zarezer-
wowany tylko dla wybranych, stad godno$¢ pozbawiona jest wymiaru tempo-
ralnego. Nie jest dana cztowiekowi tylko na pewien okres, bowiem wynika
z faktu bycia osoba, ktéra nigdy nie przestajemy by¢. Jednak w encyklice
Redemptor hominis Jan Pawet II méwi o godnoSci domagajacej si¢ wspolpra-
cy z Bogiem, gdyz w przeciwnym razie moze dojsé¢ do jej utraty*®. Préby
jej umniejszania lub okaleczania zawsze godza w samego cztowieka. Musi

27 JAN PAWEL 11, Dokumenty III Konferencji Plenarnej Episkopatu Ameryki Laciriskiej
w Puebla 1979, 2941 (368).

28 Por. J. GALKOWSKI, Jan Pawet 1l o godnosci cztowieka, w: J. CZERKAWSKI (red.),
Zagadnienie godnosci cztowieka, Lublin 1994, s. 108.

29 7ob. JAN PAWEL I, Encyklika Redemptor hominis, Lublin 1982, s. 12.
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zatem podlegac ochronie i szczegdlnemu szacunkowi, a jest to mozliwe przy
wspbtpracy z taska Boza.

Jak wida¢, godnos$¢ osobowa, przejawiajaca si¢ w poznawaniu §wiata przez
czlowieka, samego siebie i w kazdym ludzkim dziataniu, musi réwniez odgry-
waé istotng rolg na polu jego wychowania. Eliminacja aspektu godnosci
z procesu wychowania doprowadzitaby raczej do tresury, polegajacej na wy-
¢wiczeniu pewnych odruchéw, zachowan potrzebnych do realizacji celéw spo-
tecznych. Natomiast podejScie takie nie odkrywatoby realnego powotania
czlowieka do celéw wyzszych. Poznanie i uSwiadomienie sobie faktu posiada-
nia godnos$ci nie jest doSwiadczeniem tylko i wytacznie teoretycznym. Pocia-
ga za sobg podwyzszony stopieii aktywno$ci ludzkiej ukierunkowanej na
dawanie. Godno$¢ domaga si¢ podzielenia tym faktem z innymi oraz wzmaga
konieczno$¢ pomocy tym, ktérzy jeszcze jej nie dostrzegli lub ja zatracili.
Charakteryzuje si¢ bezinteresownoscia. Etycy mowia, ze przejawem godnosci
swojej i drugiego cztowieka jest milo§¢ pojmowana jako wola dawania®®.
Fakt dostrzezenia i uszanowania osobowej godnosci w spos6b bardzo wymo-
wny wyraza wilasnie mito§¢. Wychowanie w takiej perspektywie moze za-
mkna¢ si¢ na pokazaniu, uwidocznieniu tej wartosci, bez koniecznoSci przeka-
zywania teoretycznych informacji wychowawczych. Relacja mitoSci wzbudza
zawsze potrzebe podzielenia si¢ swoim szczg¢S$ciem i wiarg w to, co uznaje
si¢ za fundamentalne w perspektywie zycia osobowego. Sita godnosci, jakiej
doswiadcza wychowanek, dzigki nalezytemu kierownictwu wychowawcy,
pozwala odkry¢ osobg jako niezastapiong wartoS¢ w S$wiecie. Wplywa to
zdecydowanie na lepsze rozumienie siebie i otaczajacej rzeczywistosci. Dlate-
go rola wychowawcy w ukazywaniu wychowankom osobowej godnosci jest
nie do przecenienia. Wspdlczesne nurty antypedagogiczne §wiadomie rezygnu-
ja z tej pomocy, narazajac mtodych ludzi na porazki natury egzystencjalnej
i mozliwo$¢ nieodkrycia petnej prawdy o cztowieku, jego roli w Swiecie
i przeznaczeniu do szczescia.

3. MISJA SZKOLY KATOLICKIEJ

Od roku 1989 obserwujemy proces odradzania si¢ szkolnictwa katolickiego
w Polsce. Jest on dostosowany do zapotrzebowania spotecznego i wciaz ulega

30 K. Wojtyta méwi o normie personalistycznej, realizujacej przykazanie ewangelicznej
mitosci, zob. K. WOITYLA, Osoba i czyn, Krakéw 1969, s. 42.
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wzrostowi. Niemniej jednak szkoly katolickie stanowig zaledwie 2,5% szkol-
nictwa w Polsce. Jest ich ponad 600 i ksztalca na poziomie przedszkolnym,
podstawowym, gimnazjalnym i licealnym, zrzeszajac ponad 60 tys. dzieci
i mtodziezy. Najliczniejsza z nich grupe stanowia licea ogélnoksztatcace’!.

Wiele krajéow Zachodu wykreowalo pozytywny wizerunek szkoty kato-
lickiej, ksztatcac elity intelektualne. W Polsce za czaséw PRL-u doktadano
wszelkich starafi, aby zniechg¢ci¢ do posytania dzieci do szkét katolickich,
nazywajac je placowkami zacofania intelektualnego i bastionami obskuran-
tyzmu®?. System edukacyjny miat zosta¢ sprowadzony do jednego wymiaru,
a programy wychowawcze — zideologizowane zgodnie z wytycznymi komu-
nizmu. Tymczasem specyfika wychowawcza jest ta szczegdlng sfera, ktéra
dzi§ wyréznia szkolnictwo katolickie. Wychowanie opiera si¢ tutaj na warto-
Sciach chrzescijaniskich, podyktowane jest troska o wzrost wiary, szacunek do
osoby, zycia, wolnosci, prawdy, dobra i pickna®. Sa to podwaliny wycho-
wania integralnego, przejawiajacego si¢ w umiej¢tnoS$ci wychowankéw nie
tylko do profesjonalnego podejmowania ksztalcenia i wyboru drogi zawodo-
wej, lecz rowniez w umiejetnosci dokonywania dojrzatych wyboréw i odpo-
wiedzialnego dziatania w aspekcie wartosci duchowych, moralnych i spolecz-
nych**. Wychowanie integralne jest jak najbardziej wychowaniem realnym,
nieoderwanym od rzeczywistos$ci. Do takiego jego rozumienia wzywat Jan
Pawet II, gdy pisal o wychowaniu jako oddzialywaniu wobec konkretnych
0s6b zyjacych w okreslonych warunkach i sytuacjach®. Pragnat, aby wy-
chowanie integralne miato charakter uniwersalny, niezarezerwowany tylko dla
szkot katolickich. Takie giebokie, dojrzate i odpowiedzialne spojrzenie na
wychowanie, jako dzieto formowania mtodego pokolenia, powinno zaintereso-
wacé wszystkie strony zaangazowane w proces wychowawczy, nawet te §rodo-

31 Statystka podana przez Rade Szkét Katolickich: zob. www.rsk.edu.pl (dostep: 04.01.
2016).

32 A. Maj szczegbétowo wypowiada si¢ na temat funkcjonowania szkét katolickich w okre-
sie PRL-u; zob. A. MAJ, Szkolnictwo katolickie w III RP (1989-2001), Warszawa 2002.

33 Por. BENEDYKT XVI, Przemdwienie na otwarcie nowej siedziby Instytutu Pawta VI,
8 listopada 2009.

3 7. GROCHOLEWSKI, List Kardynata Zenona Grocholewskiego, Prefekta Kongregacji Edu-
kacji Katolickiej z okazji 15-lecia istnienia Rady Szkot Katolickich, skierowany na rece Prze-
wodniczqcego Rady, ks. dr. Sylwestra JeZa, w: M. DALGIEWICZ (red.), Pojecie ,,edukacja”
odnosi sie nie tylko do oSwiaty (...), ale do petnej formacji osoby — materiaty edukacyjno-
-formacyjne z XX Forum Szkot Katolickich, Warszawa 2010, s. 10.

35 Por. JAN PAWEL II, Pamiec i toisamos¢. Rozmowy na przetomie tysiqclecia, Krakéw
2005, s. 22.
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wiska, ktére nie podzielaja przekonar religijnych. Nikomu bowiem nie powin-
na by¢ obca troska o wrazliwo§¢ na osobe i wspdlnote podkres§lajaca podmio-
towos$¢, godnos¢ i bogactwo wewngetrzne kazdej osoby. Kazdy cztowiek stano-
wi calo$é, nie jest czescia czego$. Musi dokonaé si¢ w nim petnia®®, aby
moégt zy¢ petnia zycia.

Spdjny system wartosci, na ktérym opiera si¢ proces wychowawczy, stano-
wi wyrdznik szkoty katolickiej. Jego czgscia jest rowniez element przekazy-
wania wiedzy. We wspdlczesnym §wiecie zdobywamy mnéstwo ,,informacji
suchych lub przesyconych”. Z jednej strony pojawiaja si¢ informacje nieo-
patrzone zadnym komentarzem, a z drugiej strony znajdujemy ich nadmiar.
Powszechny dostep do wiedzy powoduje, ze mtodzi ludzie spragnieni sg
komentarza do informacji. Pluralizm interpretacyjny otwiera r6zne horyzonty
przed mtodym cztowiekiem, ale réwniez moze by¢ czynnikiem powodujacym
zagubienie osoby w nadmiarze sadéw lub w ich braku. Dlatego wychowawcza
rola przekazu wiedzy, podporzadkowana szukaniu prawdy, wspiera wycho-
wankéw w uzyskiwaniu rzetelnej wiedzy. Wychowanie bowiem w szkole nie
moze ograniczy¢ si¢ do lekcji wychowawczych, katechezy czy wychowania
do zycia w rodzinie, ale musi obejmowaé kazdy przedmiot, kazde spotkanie
wychowawcy (nauczyciela) z wychowankiem. Z tego tez wzgledu, szkoty
katolickie patrza na wychowanie szeroko i integralnie, angazujac w proces
wychowawczy réwniez proces poznawczy.

W wychowaniu nie moze zabrakna¢ §wiadomych wychowawczo rodzicéw,
ktérzy uznaja szkote katolicka za wazny oSrodek wspierajacy rodzicielska
misje wychowawcza. Rodzice, dokonujac wyboru szkoty, akceptuja obowigzu-
jacy w placowce edukacyjnej system wychowawczy. Fakt ten mozna uznaé
za niewystarczajacy, bowiem powinni oni réwniez si¢ z nim identyfikowac
i planowac swoje wysitki wychowawcze w taki sposéb, aby wspétgraty one
z dziataniami wychowawcéw szkolnych. Tymczasem obserwujemy w niekto-
rych szkotach zjawisko ,,podrzucania wychowanka”. Rodzice reprezentuja albo
daleko idace zaufanie wychowawcze wzgledem katolickiej placéwki edukacyj-
nej, przejawiajace si¢ wysokim zaufaniem do misji wychowawczej szkoty
katolickiej w ogdle, albo z drugiej strony wykazuja obojgtnosé wychowawcza
skutkujaca pomniejszeniem lub nawet rezygnacja z autorytetu rodzica-wycho-
wawcy. Powodem takiej sytuacji moze by¢ brak czasu, zbytnie zapracowanie
lub ztudne przekonanie, ze ,,jako$ to bedzie”. W tym wzgledzie nalezy wciaz

36 Por. J. HOMPLEWICZ, Refleksje wprowadzajace, w: J. HOMPLEWICZ (red.), Dar wychowa-
nia. Pedagogika Jana Pawta II, Rzeszéw 2001, s. 7-8.
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pracowaé nad formacja rodzicéw, aby nie traktowali wychowania w sposéb
mechaniczny.

Szkoty katolickie maja swéj statut, programy wychowawcze i profilaktycz-
ne, programy nauczania, regulaminy, procedury i inne dokumenty, w ktérych
zapisana jest wizja wychowawcza®’. Nauczanie i wychowanie sa naturalna
funkcjaq KoSciota, a szkoty katolickie czerpia z najdawniejszego dziedzictwa
wychowawczego, zapoczatkowanego w szkotach przyklasztornych czy Sred-
niowiecznym uniwersytecie®®. Propagowana wspétczesnie w szkolnictwie
otwarto$¢ pogladowa oraz subiektywizm wychowawczy sprzyjaja ideologizacji
szkoly. Fikcja wydaje si¢ postulat jej neutralnosci, poniewaz negatywnie
wplywa na formacj¢ uczniéw. Bez oparcia wychowania na jakiej$ koncepcji
czlowieka, sensie i celu jego zycia mozna méwi¢ o klgsce wychowawczej.
Sobdér Watykariski II méwi o szkole katolickiej jako miejscu duchowej i hu-
manistycznej formacji, opartej na atmosferze ozywionej ewangelicznym du-
chem wolnosci i mitosci®®. Szkota katolicka odnosi si¢ do chrzescijafiskiej
wizji cztowieka i rzeczywistos$ci wynikajacej z opartego na Ewangelii naucza-
niu Kosciota. To, czym Zzyja uczen i pracownik szkoty katolickiej, powinno
wynika¢ z biblijnej pedagogii wychowania, jak réwniez podlegaé ciagtej
konfrontacji z Ewangelia*’.

Szkota katolicka powinna mie¢ na wzgledzie takie wychowanie swoich
uczniéw, aby mogli oni w przysztosci sta¢ si¢ wzorowymi obywatelami,
praktycznie wykorzystujacymi swoja inteligencj¢, zdobyte dos$wiadczenie,
kultur¢ osobista, profesjonalizm i kompetencje w celu budowania spoteczefi-
stwa obywatelskiego oraz tworzenia kultury*'. Nie wolno zatem tym pla-

3"'W dokumencie Kongregacji ds. Wychowania Katolickiego Szkota Katolicka pojawia sie
bezposrednie stwierdzenie: ,,Chrystus jest takze fundamentem programu wychowawczego szkoty
katolickiej”, w: J. PONIEWIERSKI (red.), Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. Wybor doku-
mentow KoSciota na temat szkoty katolickiej i wychowania, Krakéw 2009, s. 376.

3 Kosciét katolicki prezentuje w materii szkolnictwa dluga tradycje i doswiadczenie.
System szkolnictwa pafistwowego rozwinal si¢ dopiero w drugiej potowie XIX wieku, zob.
M. HANDKE, Wychowanie misjq szkoty katolickiej, w: M. DALGIEWICZ (red.), Pojecie ,, eduka-
cja” odnosi sie nie tylko do oswiaty, s. 14.

39 Por. SOBOR WATYKAKSKI 11, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim ,,Gravissimum
educationis”, w: J. PONIEWIERSKI (red.), Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci, s. 22.

40 Por. JAN PAWEL II, Przeméwienie do wychowankéw instytutéw katolickich z rejonu
Marsylii, Rzym, 8 maja 1981, w: J. PONIEWIERSKI (red.), Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mi-
tosci, s. 213.

41 Por. JAN PAWEL II, Przemdwienie do nauczycieli i wychowankéw rzymskich kolegiow:
Massimo i Santa Maria. Rzym, 9 lutego 1980, w: J. PONIEWIERSKI (red.), Stuzy¢ wzrastaniu
w prawdzie i mitosci, s. 196.
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cowkom zamykaé si¢ na spoleczenstwo: maja wychowywaé, aby budowac.
Efekty ich pracy powinny by¢ zauwazalne we wszystkich sferach ludzkie;j
dziatalno$ci i ozywiaé zycie naukowe, duchowe, kulturalne itp. Nalezy przy
tym pamigtaé, ze szkota katolicka nie moze stawia si¢ w opozycji do pozo-
statych szkét panstwowych. Nie moze si¢ wywyzszaé albo uznawaé za do-
skonalszg placéwke osSwiatowo-wychowawcza. Swoja dzialalnoScia powinna
promieniowaé na inne szkoty*’, mobilizowaé pozostate wspélnoty wycho-
wawcze do jeszcze wigkszej aktywnosci wychowawczej oraz do oparcia swej
misji na jasnej koncepcji cztowieka i §wiata.

Wychowanie w szkole katolickiej nie byloby mozliwe bez realizatoréw
tego dzieta. Nauczyciele, oprdcz spetnienia wszystkich warunkéw formalnych
niezb¢dnych do zajmowania stanowiska nauczyciela-wychowawcy, musza
sami mie¢ formacje, ktéra pozwoli im realizowaé misje szkoty. Oprécz zobli-
gowania nauczyciela do rozwoju zawodowego, dyrekcja szkoly musi zadbaé
o stalg formacj¢ swoich pracownikéw. W Polsce Rada Szkét Katolickich
proponuje comiesi¢czne spotkania formacyjne dla pracownikéw szkét kato-
lickich, publikujac na kazdy rok szkolny propozycje materiatéw dla dyrekto-
réw, nauczycieli i rodzicéw szkét katolickich. Publikacja ta zawiera doku-
menty KoSciota na temat wychowania, wiary, czlowieka itp. i jest wykorzy-
stywana w wielu szkotach katolickich w Polsce. Zeszyt formacyjny na rok
szkolny 2015/2016 zatytutowany jest W stuzbie wychowaniu do dojrzatosci®
i proponuje do rozwazania teksty KoSciota na temat wartoSci i godnoSci
osoby ludzkiej, moralnosci, wolnoSci oraz matzeristwa i rodziny.

Status nauczyciela szkoty katolickiej wymaga tego, aby byt Swiadkiem
gtoszonych wartosci i dojrzatosci chrzescijanskiej. W przeciwnym razie po-
zbawi si¢ autentyzmu w wierze i wyznawanym systemie aksjologicznym.
Sytuacja taka moze doprowadzi¢ do tego, Zze droga wierno$ci wartoSciom
chrzescijaniskim begdzie uznawana przez wychowankéw za zbyt trudna i tym
samym nierealng do przejscia. Jednak moment wyboru Chrystusa przez nau-
czyciela bedzie dla niego samego darem, ktéry poprowadzi go do Swigto-
$ci**. Jest to nietatwy, dlugotrwaty proces, ktéry powinien byé wsparty zycz-

42'W dokumencie Kongregacji ds. Wychowania Katolickiego Szkota Katolicka pojawia sie
stwierdzenie, ze otwarto$¢ szkoty katolickiej na inne placéwki panstwowe, kontakty migdzy
dyrekcja, nauczycielami, uczniami moga przyczyni¢ si¢ do pozyskania uczniéw i rodzicéw do
szkot katolickich, zob. tamze, w: J. PONIEWIERSKI (red.), Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mi-
tosci, s. 383.

43 Zob. http://rsk.edu.pl/images/2015/formacja%202015.pdf (dostep: 8.01.2015).

4 Por. M. WOINAR, Status nauczyciela szkoty katolickiej oraz jego misja, w: M. DALGIE-
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liwoscig catej wspdlnoty szkolnej. Bez watpienia, na tej drodze przyktadu
zycia inspirowanego wiarg powinna nauczycielowi pomagaé¢ wspdlnota szkol-
na. Kazdy pracownik powinien osobiScie i we wspdélnocie rozwijaé si¢ ducho-
wo, aby doprowadza¢ swoich uczniéw stowem i przyktadem zycia do wzrostu
wiary. Srodowisko szkolne powinno by¢ swoista wspélnota, pomoca na dro-
dze wyboru Chrystusa i konsekwentnego przy nim trwania. Kazdy jest odpo-
wiedzialny za budoweg¢ tego Srodowiska. Bez odpowiednio uformowanego
grona wychowawcéw nie bedzie dobrego procesu wychowawczego. Szkota,
aby byla skuteczna wychowawczo, musi zaistnie¢ jako wspélnota ludzi poda-
zajacych w tym samym kierunku, wyznajacych ten sam system wartoSci.
Kazdy dla kazdego musi by¢ wazny.

Szkolnictwo katolickie w swojej misji nie jest wolne od przeszkdd i zagro-
zen. Istniejg przeciez szkoty, ktére pozostaja tylko z nazwy katolickie, nie
realizujac programu wychowawczego zgodnego z wartoSciami chrzescijaniski-
mi i nauka Ko$ciota. Powodem takiej sytuacji moze by¢ brak §wiadomosci
(czasem odwagi) koniecznego powiazania dziatan wychowawczych z pedago-
gia wiary®. Przeszkoda na tej drodze moze byé konsumpcyjny tryb zycia,
SciSle zwiazany z oczekiwaniami wychowawczymi rodzicéw, przeszkody
natury strukturalno-prawnej (odgérne zalecenia o§wiatowe stojace w sprzecz-
nosci z wizja wychowawcza szkoty katolickiej). Do najwazniejszych jednak
wychowawczych zagrozen szkoty zaliczy¢ nalezy pomniejszanie roli rodziny
w ksztaltowaniu osobowosci mtodego cztowieka, przekazywania mu zycia
religijnego, tradycji kulturowej i patriotycznej*®. Wynika to gtéwnie ze zmie-
niajacego si¢ modelu rodziny, braku czasu dla dzieci. Rodzina przybiera
wspotczesnie rézne formy. Dzieci czgsto wychowuja si¢ w rozbitych rodzi-
nach (zmagaja si¢ z problemem eurosieroctwa), ksztattuja w duchu antywar-
tosci propagowanych przez ideologie konsumpcjonizmu, relatywizmu, subiek-
tywizmu. Formacyjny wptyw mediéw zaburza wtasciwe rozumienie podstawo-
wych wartos$ci dla zycia ludzkiego, takich jak wolno$¢, ofiarno$¢, bezintere-
sownos$¢, tolerancja itp. Duch nowoczesnej rodziny nie wspélgra z koncepcja
wychowawcza szkoty katolickiej. Dochodzi do tego ostabienie w spoteczefi-

wiCcz (red.), Pojecie ,,edukacja” odnosi sie nie tylko do osSwiaty, s. 108.

45 Por. W. CICHOSZ, Pedagogia wiary we wspdtczesnej szkole katolickiej, Warszawa 2010,
s. 77.

46 7a pierwszych wychowawcéw uwaza sie rodzicéw: ,,Poniewaz rodzice dali zycie dzie-
ciom, w najwyzszym stopniu zobowiazani sa do wychowania potomstwa i dlatego nalezy ich
uwazaé za pierwszych i najlepszych wychowawcéw”, SOBOR WATYKANSKI II, Deklaracja
o wychowaniu chrzeScijariskim ,,Gravissimum educationis”, s. 18.
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stwie roli KoSciota jako autorytetu moralnego, zmniejszajace si¢ zaufanie do
duchowieristwa. Wszystkie te elementy wptywaja na trudnosci, jakie przezywa
szkota.

4. SPECYFIKA WYCHOWAWCZA
KATOLICKIEGO LICEUM OGOLNOKSZTALCACEGO
IM. ROMUALDA TRAUGUTTA W CHOJNICACH

Katolickie Liceum Ogdlnoksztatcace im. Romualda Traugutta w Chojni-
cach (KLO) powotane zostato do istnienia 1 wrze$nia 1991 roku. Minister-
stwo Edukacji Narodowej przychylito si¢ do wniosku Stowarzyszenia Rodzin
Katolickich Diecezji Chelmiriskiej w Chojnicach o utworzenie pierwszej
w diecezji chetminskiej (dzisiejszej diecezji pelplifiskiej) szkoly katolickiej.
Byta to réwniez jedna z pierwszych szkét katolickich powstatych w Polsce
po roku 1989. Kierowaniem placowki zajeta si¢ urzedujaca do dnia dzisiejsze-
go mgr Marianna Ziarno, a prefektem szkolnym zostat ks. mgr Jarostaw
Kazmierczak, petniacy te funkcje rowniez obecnie. Siedziba szkoty statl sig
poklasztorny budynek augustiafiski przy ul. Grunwaldzkiej 1.

Specyfika wychowawcza KLO zostata zapisana w dokumentach szkolnych,
takich jak: statut, program wychowawczy i profilaktyczny, programy naucza-
nia, dokumentacja wewnatrzszkolna, i w sposéb bezposredni nawiazuje do
misji wychowawczej Kosciota katolickiego opartej na wychowaniu klasycz-
nym*’ i personalistycznym. Najwazniejszy szkolny dokument prawny, jakim
jest statut, jasno okresla zasady i cele wychowawcze szkoty (art. 3, ust. 1-3):

Liceum jest szkota katolicka, w ktérej nauczanie i wychowanie opiera si¢ na
personalistycznej koncepcji osoby gloszonej przez Koscidt katolicki. Szkota przyj-
muje i opiera si¢ w swej dzialalno$ci na mySli i nauce Ojca §w. Jana Pawta II
na temat godnos$ci osoby. Nauczanie i wychowanie realizowane w liceum ma na
celu petny rozwdj osoby, ktéry prowadzi do wewngtrznej integracji i przygotowu-

47 pPrefekt KLO — ks. Jarostaw Kazmierczak — méwi o realizowanym w szkole klasycznym
wychowaniu, ktérego nadrzgdnym celem bedzie osobista wigZz kazdego czionka spotecznosci
szkolnej z Chrystusem; zob. J. KAZMIERCZAK (red.), XX-lecie Wspdlnoty Szkot Katolickich
w Chojnicach, Chojnice 2011, s. 18. Benedykt XVI pisze, ze ,.kazda katolicka instytucja
oS§wiatowa jest w pierwszej kolejnosci miejscem spotkania z zyjacym Bogiem, ktéry w Jezusie
Chrystusie objawia swoja przemieniajaca mito$¢ i prawde [...]” — BENEDYKT XVI, Przemo-
wienie na Katolickim Uniwersytecie Ameryki, 17 kwietnia 2008, ,,L’Osservatore Romano” 2008,
nr 5, s. 49.
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je do podejmowania odpowiedzialnych wyboréw dotyczacych dalszej edukacji
i do wyboréw zyciowych — w oparciu o rozpoznanie godnosci wtasnej osoby i za-
dai wobec innych*®,

Wychowanie personalistyczne realizowane w tej szkole wyrasta z koncep-
cji cztowieka jako osoby, z jej statusem fizyczno-psychiczno-duchowym, przy
koniecznoS$ci rozwoju aktywnego procesu stawania si¢ osoba, tak aby by¢
zdolnym do rozumienia siebie, otaczajacego §wiata oraz gotowym do podej-
mowania odpowiedzialnych wyboréw. Stawanie si¢ osobg musi by¢ wynikiem
dostrzezenia mozliwosci §wiadomego budowania siebie jako osoby. Wycho-
wanek musi dostrzec, Zze moze autonomicznie budowaé siebie jako osobe,
a wigc budowaé¢ w sobie dobro. Jest to rodzaj samowychowania, ktére zakta-
da mozliwo$¢ wolnego rozstrzygania na rzecz rozpoznanego dobra. Totez
stanowienie siebie jako osoby powinno dokonywaé si¢ takze przy pomocy
nauczycieli-wychowawcéw. Statut szkoty méwi o osobowej relacji nauczycie-
la i ucznia oraz o Swiadectwie zycia dawanym przez wychowawce: ,,Proces
wychowawczy w szkole opiera si¢ na osobowej relacji nauczyciela i ucznia
oraz na §wiadectwie zycia dawanym wychowankom przez nauczycieli — wy-
chowawcow” (Statut KLO, art. 9, ust. 2).

W pierwszej kolejnosci jest tu mowa o osobowej relacji, oznaczajacej
specyficzny kontakt z inng osoba (tutaj nauczycielem), ukazujacy osobowga
godno$¢ jako wyrdznik przystugujacy kazdemu cztowiekowi. Ta relacja oso-
bowa ma na celu przypomina¢ wychowankowi, kim jest, jaka ma warto$¢,
jaki jest sens jego zycia. W KLO podkresla si¢, ze budowanie takiej relacji
mozliwe jest dzigki obustronnemu zaufaniu. Zaufanie z kolei musi zostaé
wypracowywane dzieki prawdziwemu spotkaniu wychowawcy i wychowanka,
poswigceniu jemu swojego czasu, zainteresowaniu si¢ jego problemami. Spot-
kanie cechowato réwniez dziatalno$¢ wychowawcza Sokratesa. Filozof nawia-
zywat specyficzng relacj¢ ze swoim rozméwca, ktéra potrafita przerodzié si¢
w przyjazi. Sokrates mawial czesto, ze nie ma uczniéw — ma tylko przyja-
ciél. Takie stwierdzenie §wiadczy o waznej umiejgtno$ci poznawania ucznia,
rozpoznawania jego potrzeb, nawiazania atmosfery zaufania, aby potem go
kierowaé i towarzyszy¢ mu na drodze wyboru dobra.

KLO réwniez w tym wzgledzie stwarza wiele okazji do podobnych spot-
kan wychowawczych. Jednym z podstawowych sg lekcje funkcjonujace pod

48 Zob. http://www.katolik.chojnice.pl/i/index.php?option=com_content&view=article&id
=21:statut-publicznego-katolickiego-liceum-ogolnoksztaccego&catid=57:dokumenty&Itemid=79,
(dostgp: 8.01.2016).
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nazwa ,,godzina wychowawcza”, podobnie jak w wielu innych szkotach nieka-
tolickich. Inng forma spotkania wychowawczego sa tzw. kwadranse modlitew-
ne. Kazdego dnia o godz. 7.45 wychowawcy spotykaja si¢ ze swoja klasa na
wspdlnej modlitwie oraz na rozmowie wychowawczej. Omawiane sa problemy
wychowawcze dotyczace calej spotecznos$ci klasowej, ale jest rowniez mozli-
we, w miar¢ zapotrzebowania, spotkanie indywidualne z wychowankiem.
Sfer¢ kontaktu wychowawczego dopelniajg liczne wyjazdy integracyjne oraz
krajoznawcze (wycieczki, obozy integracyjne), ktére maja na celu rozpoznaé
indywidualne zapotrzebowania wychowawcze uczniéw oraz uzupetniaé braki
w tej materii.

Drugi element opisywanej relacji nauczyciel-uczen dotyczy potrzeby dawa-
nia $wiadectwa zycia przez wychowawce. Przypomina si¢ tutaj zastyszana
historia, ktéra miata miejsce po wykladzie niemieckiego filozofa Maxa Sche-
lera na jednym z uniwersytetéw. Zostal on zapytany przez studentke o powody
sprzeczno$ci pomiedzy wyktadana przez filozofa aksjologia a Swiadectwem
zycia osobistego, nie wspoétgrajacego ze wzniostymi teoriami. Wéwczas filozof
miat udzieli¢ odpowiedzi w formie pytania: ,,A czy widziala pani znak drogo-
wy wskazujacy droge i jednoczes$nie nig idacy?” Ta przewrotna odpowiedz
fatszywie pozbawia wychowawce koniecznoS$ci potwierdzania ideatéw, w ktére
wierzy, S§wiadectwem swojego zycia. Sytuacja taka okrada wychowawce
z autentyzmu i szereguje go w tlumie teoretykdéw, ktérym tak naprawde nie
zalezy na formowaniu czlowieka do dobra, prawdy i pigkna. Nie wystarczy
bowiem zaaplikowac pewnej dozy teoretycznej wiedzy antropologicznej, nalezy
przede wszystkim dostarczyé wychowankowi przykladéw i wzoréw zycia,
ktére zostang zrozumiane i przyjete dzigki doSwiadczeniu spotkania osobowe-
go. Skuteczny mechanizm wychowawczy polega przeciez na nasladowaniu
przez wychowankdw tych oséb, ktére fascynuja, pociagaja sposobem zycia, nie
wstydza si¢ wlasnej wiary i staja sie prawdziwymi wzorcami*.

Swiadectwo zycia wychowawcéw w KLO najbardziej uwidacznia sie
w wychowaniu religijnym. Szkota dba o to, aby kadra nauczycielska miata
formacje religijng i dawata jej wyraz: ,,Nauczyciele sa najwazniejszym czyn-
nikiem, nadajacym szkole katolickiej jej szczegdlny charakter poprzez ich
dziatalno$¢ i Swiadectwo. Trzeba wigc zapewni¢ i1 popieraé ich staty rozwdj
poprzez odpowiednie duszpasterstwo™>’. Dyrekcja szkoly zaprasza do wspét-

49 Por. M. DZIEWIECKI, Tozsamos¢ wychowawcy, ,,Cywilizacja” 2006, nr 18, s. 97.

30 7ob. KONGREGACJA DS. WYCHOWANIA KATOLICKIEGO, Szkota katolicka, w: J. PONIE-
WIERSKI (red.), Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci, s. 390.
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pracy zawodowej przede wszystkim pracownikéw praktykujacych i wyrazaja-
cych gotowosé do poglebiania swojej wiary®'. Czasem trudno w tym wzgle-
dzie dokonal stosownej weryfikacji, ale i na tej ptaszczyZnie funkcjonuje
zasada zaufania. Zachgca si¢ nauczycieli do wspolnych praktyk religijnych ze
swoimi wychowankami oraz do pelnego uczestnictwa we Mszy §w. — przyj-
mowania Komunii §w. Zdaniem dyrekcji szkoty, obraz nauczyciela przyjmuja-
cego Chrystusa w Komunii §w. jest autentycznym i bardzo waznym §wiadec-
twem okreslajacym fundament zycia osobowego wychowawcy. Moze by¢ to
wazny wzOr i przyktad zycia dla uczniéw pozostajacych pod jego wptywem
dydaktyczno-wychowawczym. Swiadczy nadto dobrze o jednomyslnosci wy-
chowawczej catej wspdlnoty szkolnej.

Dodatkowym elementem sprzyjajacym rozwojowi duchowemu wychowaw-
cow sg rekolekcje szkolne, spotkania z osobami duchownymi i §wieckimi,
dzielacymi si¢ swoim §wiadectwem zycia z Chrystusem lub $wiadectwem
nawrdcenia. Waznym elementem pogtgbiajacym religijnos$¢ jest réwniez co-
tygodniowa Msza §w. (takze dla uczniéw) oraz comiesigczna formacja. Spot-
kanie formacyjne prowadzi ks. prefekt. Najczgsciej jest to modlitwa adoracyj-
na Najswietszego Sakramentu, a potem nauka formacyjna. Zaleznie od okre-
séw liturgicznych, wprowadza si¢ rdwniez nabozeristwo majowe, czerwcowe
czy nabozenstwo drogi krzyzowe;j.

Bycie wychowawca jest zadaniem niezwykle trudnym, ale rdwniez ze wzgle-
du na okolicznos$ci zycia zadaniem niezwykle pilnym. Polska mys] pedagogiczna
wysuwa poglad, ze skuteczno$§¢ wychowania jest uzalezniona od osobowosci
wychowawcy>2. Rzadko méwi sie o byciu wychowawca jako wypehnianiu oso-
bliwego powotania®, ktérym jest si¢ obdarowanym. Praca nad pigknem we-
wnetrznym wychowawcy jest ta sfera, ktéra ma by¢ przekazana uczniom w pro-
cesie wychowawczym. Jest to wyzwanie do dzielenia si¢ pigknem wewngtrznym.
Nie chodzi tu bynajmniej o to, aby spontanicznie sta¢ si¢ idealem, wzorem do
natychmiastowego nasladowania, osoba wzbudzajaca wszechobecny podziw.
Chodzi raczej o to, aby wychowawcg si¢ stawac. Ze wzgledu na ludzkie stabo-
§ci nierzadko jest to zadanie niebywale trudne, a czasem nawet niemozliwe.
Sukces wychowawczy opiera si¢ jednak na wierze we wiasne mozliwosci

51 0 zwiazku wiary i wychowania pisze K. Olbrycht; zob. K. OLBRYCHT, Prawda, dobro
i pigkno w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowice 2000, s. 53.

52 por. J. WILK, Wychowawca-nauczyciel po mysli ksiedza Bosko, ,.Cywilizacja” 2004,
nr 10, s. 151.
3 Por. D. ZALEWSKI, Wychowywa¢ cztowieka szlachetnego, Lublin 2003, s. 17.
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i pomoc wspélnoty, w ktérej si¢ pracuje. W tym wzgledzie KLO stwarza wa-
runki samorozwoju i odpowiedniej formacji religijne;j.
Program wychowawczy KLO rozpoczyna si¢ od nastgpujacej deklaracji:

Kazdy uczeni jest osoba obdarzona wolnoScig i godnoS$cig dziecka Bozego. Jest
podmiotem, a nie przedmiotem wychowania. Chcemy wychowa¢ osobg¢ kochajaca
Boga, ojczyzne i bliZznich, pragnacych zy¢ pigknie w prawdzie i dobru, tak jak
czynit to patron szkoly Romuald Traugutt. Podstawa wszystkich dziataii wycho-
wawczych jest odpowiedzialna mito§¢. Niech ona ksztattuje wszelkie relacje
migedzy wychowawcami i wychowankami. Niech ona ostatecznie rozstrzyga o do-

konywanych wyborach i podejmowanych decyzjach. Caty nasz trud wychowawczy

i dydaktyczny zawierzamy Maryi Niepokalanej i §w. Maksymilianowi>*.

Program wychowawczy odwotuje si¢ do Romualda Traugutta — patrona
szkoly, ktérego zycie byto realizacja zasad ewangelicznych w perspektywie
oddania si¢ Bogu i umitowania wolno$ci. Wychowanie nadto maja wspieraé
Maryja Niepokalana i §w. Maksymilian. Positkowanie si¢ autorytetami, ktdore
sq jasnym przyktadem zycia ku warto$ciom, jest pomocnym elementem
w procesie wychowawczym. We wspdtczesnych ideologiach antywychowaw-
czych eliminuje si¢ rol¢ autorytetu, propagujac liberalny styl kierowania wy-
chowankiem, pozbawiony w zasadzie jakiegokolwiek przewodnika®>. Tym-
czasem KLO oferuje konkretny kontakt ze §wiatem wartosci. Program wy-
chowawczy tej placowki wprowadza zasady wychowania integralnego poprzez
hierarchizacj¢ aksjologiczna. Wychowanie religijne znajduje si¢ na pierwszym
miejscu (wychowanie sakramentalne, biblijne, eklezjalne i liturgiczne). Jako
druga warto$¢ pojawia si¢ wychowanie moralne (ksztaltowanie sumienia,
umiejetnos¢ wartoSciowania, ukierunkowanie uczu¢ i emocji, ksztattowanie
woli, nabywanie cnét — §wiadome postuszeristwo, odwaga cywilna, gotowosé
do pos§wigcen), nastgpnie wychowanie patriotyczne (poznawanie ducha i histo-
rii narodu, przyblizenie sylwetki patrona szkoty, budzenie poczucia odpowie-
dzialnoSci za mala i duza ojczyzng, Swiadomos$¢ wiasnych zadan wobec naro-
du, twércze wlaczenie si¢ w dobro wspdlne, pielggnowanie tradycji narodo-
wych, poczucie dumy narodowej, pielggnowanie i umilowanie mowy ojczy-
stej), potem wychowanie kulturalne (kultura jezyka, odpowiedzialno$¢ za
stowo, poznawanie dziedzictwa kultury wtasnej ojczyzny, poznawanie kultury
innych narodéw, ksztalcenie postawy tworczej, ksztattowanie kultury osobi-

34 Zob. http://www katolik.chojnice.pl/i/index.php?option=com_content& view=article&id=
18:program-wychowawczy&catid=57:dokumenty&Itemid=79 (dostep: 09.01.2016).

55 Zob. B. KIERES, Antypedagogika — co zamiast?, ,,Cywilizacja” 2011, nr 38, s. 8-14.
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stej, §wiadomo$¢ zagrozen wspodlczesnej kultury). Kolejny punkt dotyczy
wychowania intelektualnego (poszukiwanie prawdy, rozszerzenie zaintereso-
war, zdolno$¢ do refleksji, budzenie twoérczosci), potem wychowanie zdro-
wotne (budowanie szacunku dla oséb starszych, chorych i niepelnosprawnych,
budowanie szacunku dla samej tajemnicy zycia, dla godno$ci kazdego czlo-
wieka jako podmiotu, dla ludzkiego ciata i spraw ptci, dla ekologii i wycho-
wania fizycznego), a na samym koficu wychowanie estetyczne (klasyczna idea
pickna, harmonii i elegancji, wspétczesne propozycje estetyczne i mody,
estetyka wygladu, dbato$¢ o otoczenie).

Zaproponowane w programie wychowawczym KL O warto$ci uporzadkowa-
ne sa wedtug hierarchii od wartoSci rzgdu najwyzszego do warto$ci najniz-
szych. Warto$ci wyznaczaja tutaj cele programowe szkoly. Hierarchizacja
warto$ci stuzy wychowaniu ku samodzielno$ci i odpowiedzialnosci. Sporo
miejsca w programie wychowawczym KLO zajmuje wychowanie religijne.
Dostarcza ono wychowankom petng prawd¢ o cztowieku jako osobie stworzo-
nej przez Boga, posiadajacej charakter transcendentny, przekraczajacy per-
spektywe ziemska. To wlasnie religia pomaga odnajdywaé ostateczny cel
i sens zycia ludzkiego. Kieruje spojrzenie uczniéw na perspektywe wiecznosSci
oraz pomaga w nawiazaniu relacji z Bogiem przez mitos¢, czyli §wietosé®.

Realizacja religijnej Sciezki wychowawczej przebiega w KLO w réznych
formach: poranna modlitwa klasy z wychowawca, cotygodniowa Msza §w.
z homilia, rekolekcje wielkopostne, rekolekcje przed §lubowaniem i matura,
dni skupienia, codzienna modlitwa Aniot Pariski, pielgrzymka maturzystow
na Jasna Gére, Chrzescijariska Szkota pod Zaglami, Swiatowe Spotkania Mto-
dych z Ojcem $w., udziat w pielgrzymkach Ojca §w., Katolickie Stowarzysze-
nie Mtodziezy itp. Widaé, ze zaproponowane aktywnosci religijne (czynniki
nadprzyrodzone) tacza si¢ z pozostatymi wartoSciami (czynniki przyrodzone)
w taki sposdb, ze harmonijnie uktadajg wychowanie i wyksztalcenie. Program
wychowawczy KLO wspdétgra z przekonaniem Jana Pawta II odnoszacym si¢
do tego, ze zadna z wymienionych warto$ci nie stanowi celu nadrzednego
w wychowaniu osoby. Warto§cia najwyzsza na ziemi jest sam czlowiek poj-
mowany jako istota materialno-duchowa, zdolny do rozumnego i wolnego
dziatania®’. Wychowanie nigdy nie umniejsza wolnosci ucznia, nigdy jej nie

36 por. Z.J. ZDYBICKA, Wychowanie a religia, w: P. JAROSZYNSKI, P. TARASIEWICZ,
I. CHLODNA (red.), Filozofia i edukacja, Lublin 2005, s. 83.

57 Por. A. RYNIO, Co zrobi¢ z darem miodosci. Wskazéwki pedagoga, w: A. RYNIO,
K. STEPIEN (red.), Bogactwo miodosci wyzwaniem dla wychowawcéw XXI wieku, Lublin 2010,
s. 33-34.
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ogranicza. Wida¢ w tym wzgledzie zaczerpnigty od Jana Pawla II poglad
o braku konfliktu wychowania z wolnoScia cztowieka. Dzieje si¢ tak dlatego,
poniewaz sam cztowiek jest samoistng i szczeg6lng warto$cig jako podmiot
zwiazany z osobowa transcendencja®®. Wolno$¢ w aspekcie wychowawczym
wystepuje w KLO w powiazaniu z moralnoS$cia. Podejscie takie po raz pierw-
szy zaproponowat Sokrates w odniesieniu do rozumu panujacego nad popeda-
mi®®. Réwniez szkota w swoim systemie wychowawczym dazy do wypraco-
wania w wychowankach umiej¢tnoSci poskramiania wtasnych zadz, tak aby
nie sta¢ si¢ ich niewolnikiem. Autonomia moralna ucznia bgdzie polegata na
wypracowaniu w sobie silnej woli, podyktowanej imperatywem rozumu, aby
panowacé nad pozadliwa czgécia wtasnej natury i stawac si¢ osobg coraz bar-
dziej wolna. Sprawa wolnosci jest zawsze sprawa ducha czlowieka i nalezy
go wychowywac tak, aby zdolno$¢ do decydowania mogta przejawiaé si¢
w catej dojrzatosci, réwniez z mozliwos$cia btadzenia®.

Jedna z nadrz¢dnych idei programu wychowawczego KLO jest wychowa-
nie do wspdlnotowosci. Zajmuje ono pierwsze miejsce w hierarchii gléwnych
idei programu wychowawczego. Zaraz po nim znajduja si¢: poznanie psychiki
mtodego cztowieka, mito$§¢ pedagogiczna, stosowanie metod prewencyjnych
zgodnych z regulaminem szkoty.

Pojecie wspdlnoty w procesie wychowawczym jest nastgpstwem przyjetej
koncepcji czlowieka jako osoby. Jak juz byto wspomniane, cztowiek wciaz
aktualizujacy si¢ jako osoba nie moze pozosta¢ w odseparowaniu. Odkrywszy
w sobie mito$é, bedaca darem z siebie, ma obowiazek dzieli¢ si¢ tym darem
z innymi. Wzajemne obdarowywanie si¢ soba tworzy specyficzna wspdlnote,
ktéra jest miejscem spotkania ludzi przyjmujacych pewien kanon wartosci jako
dobro wspdlne. Osoby zyjace we wspdlnocie mozna okresli¢ jako pielgrzyméw
podazajacych w tym samym kierunku. Maja oni §wiadomo$¢ koniecznoSci cia-
glego kroczenia, udoskonalania si¢, zmierzania ku celowi ostatecznemu, ale
jednoczesnie moga liczy¢é na wzajemna pomoc, widzac, ze sa dla siebie wazni
i niepowtarzalni bynajmniej nie ze wzgledu na utylitarne i partykularne cele, ale
ze wzgledu na fakt bycia osoba. Dlatego Srodowisko KLO, do ktérego przynale-
zy rowniez Katolickie Gimnazjum im. Romualda Traugutta w Chojnicach oraz
Katolicka Szkota Podstawowa z Oddziatami Przedszkolnymi im. Piotra Dunina

58 Zob. JAN PAWEL II, W imie przysztosci kultury. Przeméwienie w UNESCO, Paryz
2 czerwca 1980, w: M. RADWAN (red.), Wiara i kultura. Dokumenty, przemowienia, homilie,
wybor tekstow i opracowari, Rzym—Lublin 1988, s. 57.

3 Zob. W. JAEGER, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, s. 608.

0 Por. J. WILK, Niektére aspekty wychowania do wolnosci, s. 44.
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w Chojnicach, znane jest na szczeblu lokalnym pod nazwa Wspdlnota Szkot
Katolickich. Uczniowie rozpoczynajacy nauke w KLO staja si¢ niejako automa-
tycznie cztonkami tej wspdlnoty, jednak dopiero potem odkrywaja fakt istnienia
wspélnoty zywej, gotowej do pomocy i realizujacej personalistyczng wizjg wy-
chowania ,,w tym samym kierunku”.

Wspdlnota szkolna przygotowuje nadto do zycia we wspdlnotach malzein-
skich i rodzinnych, zakonnych, narodowych, lokalnych itp. Bardzo wazna role
w tym wzgledzie odgrywa wspdlnota rodzinna, ktéra ma przygotowaé ucznia
do umiejegtnosci zycia w ré6znych wspdélnotach napotkanych na drodze czto-
wieka. Z tego tez wzgledu KLO zwraca szczegdlng uwage na pomoc rodzinie
w wychowaniu. Statut KLO méwi bowiem:

Wspierajac rodzing w wychowaniu dzieci — szkota pomaga uczniom przejmowaé
odpowiedzialno§¢ za wlasne zycie i dalszy rozwdj osobowy, w tym za ksztal-
cenie; wspomaga w rozwoju uczniéw zdolnych oraz uczniéw potrzebujacych
wigkszej pomocy (art. 11, ust. 2).

Pomoc rodzinie oczekujacej wsparcia wychowawczego przybiera rézne
formy: rozmowa z dyrekcja lub wychowawcami, zaopatrywanie rodzicow
w cenne materialy wychowawcze itp. Jednak z przeprowadzonej w szkole
ewaluacji wewngtrznej wynika, ze najskuteczniejsza wedtug rodzicéw pomoca
wychowawcza jest ich pedagogizacja. W my§l zapisu statutu: ,,Szkota prowa-
dzi i rozwija wspdtprace rodzicéw i nauczycieli, ukierunkowana na osigganie
spdjnosci oddziatywarh wychowawczych” (art. 10, ust. 3), organizowana jest
w szkole réwniez formacja rodzicéw. Kilka razy w roku (najcz¢sciej podczas
wywiadowek) rodzice uczestnicza w wyktadach badZ warsztatach o tematyce
wychowawczej. Wyktady prowadza znani pedagodzy, wychowawcy, osoby
duchowne i cieszg si¢ one duzym zainteresowaniem ze strony rodzicow.

Katolickie Liceum Ogdlnoksztatcace im. Romualda Traugutta w Chojni-
cach opiera swéj program wychowawczy w pierwszej kolejnosci na zasadach
integralnego wychowania w duchu personalistycznej wizji czlowieka, a z dru-
giej strony nawigzuje do spuScizny wychowania klasycznego opartego na
wizji Sokratesa. Mozna wysnu¢ wniosek, ze wizje te sa spéjne pod katem
moralnego postgpowania i wzajemnie si¢ dopetniaja. Dzieje si¢ tak dlatego,
ze personalizm jako poglad filozoficzny w istotnej mierze nawigzuje do kon-
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cepcji filozoficznej zaproponowanej przez Sokratesa. Jego dopelnienie krysta-
lizuje si¢ w innych péZniejszych koncepcjach filozoficznych.

Mogtoby si¢ wydawaé, ze nie ma dzi§ Srodowisk zainteresowanych wizja
Sokratejskiego wychowania. Tymczasem niezmienna natura cztowieka domaga
si¢, bez wzgledu na specyfike czasowosci czy konsumpcyjnego charakteru
rzeczywistosci, nieztomnych wzorcéw realizacji powotania do cztowieczeni-
stwa. W programie wychowawczym KLO na pierwszy rzut oko wysuwa si¢
Sokratejska koncepcja dialogu. Kazdy wychowawca musi by¢ zaangazowany
w prowadzenie dialogu z uczniem, bowiem na jego podstawie dochodzi do
zrozumienia i dziatania. Dzigki takiemu spotkaniu mozna przeanalizowaé
wazne zagadnienia dotyczace szczegdlnie trudnych wyboréw. Tak jak postulo-
wal Sokrates, wychowawca nie moze zaprzestaé krytyki zta, chocby bylo ono
dla niego pozornie korzystne. Musi natomiast demaskowaé obtud¢ i demago-
gig, aby stawaé w prawdzie i zawsze ja wybiera¢. Musi nauczaé wychowan-
kéw spostrzegawczos$ci, uwrazliwienia na zafatszowanie dobra, antyintelektua-
lizmu. Nauczyciel KLO musi sta¢ si¢ wychowawca przewodnikiem. Musi sta-
wac si¢ na wzoér Sokratesa pomocg w torowaniu drogi wychowankowi, nie
moze jednak go wyrgcza¢ w wyborze zycia madrego i cnotliwego. Jako auto-
rytet musi by¢ gotowy do stanigcia w obronie uznawanych przez siebie war-
tosci.

Tak samo jak wizja wychowania Sokratejskiego, réwniez wychowanie
personalistyczne nie zaktada zadnych specyficznych metod czy form realiza-
cyjnych. KL.O korzysta z wielu ogélnodostgpnych metod, stosowanych w réz-
nych koncepcjach wychowawczych. Wymagania pojawiajg si¢ co do form
osobowych w procesie wychowania, ktére zagwarantuja szacunek, zyczliwos¢,
odpowiedzialno$¢ i wskaza wreszcie kierunek rozwoju osobowego zwienczo-
nego osiaggnigciem celu ostatecznego. Kazde wychowanie musi mie¢ swoje
reguty, zasady, ktorych egzekwowanie ochroni rozwdéj osoby i skieruje go na
wlasciwe toryS!. Ktadziony w szkole nacisk na wychowanie jest swoistym
protestem wobec charakterystycznej dla naszych czaséw obojetnosci wycho-
wawczej. W szkotach sg tworzone programy wychowawcze, abstrahujace od
jakichkolwiek fundamentéw aksjologicznych. Edukacja w spos6b nienaturalny
wepchnigta zostata w postmodernistyczna wizj¢ wychowania mtodego pokole-
nia, odrzucajaca spuscizne greckiej paidei, prawa rzymskiego i innych perso-
nalistycznych wartoSci, ktére przez wieki niesione byty dzigki chrzescijan-

® Warto w tym wzgledzie zapoznaé si¢ z publikacja J. Woronieckiego pt. Umiejetnosé
rzadzenia i rozkazywania, Lublin 2001.
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stwu. Z wielkim niepokojem przygladamy si¢ niektérym szkotom, ktére celo-
wo wyrugowaly ze swoich statutéw, programéw wychowawczych i profilak-
tycznych stowo godnosé cztowieka, zastepujac je pustym okres§leniem foleran-
cja, oznaczajacym akceptacje wszystkiego, bez wzgledu na konsekwencje
natury moralnej. Coraz wigcej szkdt zapomina, ze kazdy cztowiek zostat
obdarzony godno$cia, ktérg trzeba aktualizowaé w perspektywie wyboru do-
bra. Przerazaja sztandarowe hasta antypedagogiczne, wypowiadane nierzadko
przez samych dyrektoréow szkot, jakoby nauczyciel musiat zawiesi¢ wszelaki
sad oceniajacy i sta¢ si¢ jedynie towarzyszem indywidualnego wyboru ucznia,
bez mozliwoSci opowiadania si¢ za ktérgkolwiek z wartoSci. Tymczasem
promowany w KLO obraz nauczyciela-wychowawcy nawiazuje do klasyczne;j
wizji wychowawcy, ktory jako pierwszy rozpoznaje, co jest dla wychowanka
dobre, czego mu potrzeba i jak do tego zmierzaé. Nie jest to rodzaj narzuce-
nia swojej woli czy subiektywnej oceny sytuacji wychowawczej, ale prawdzi-
wego zatroskania o wychowanka, przeniknigtego wiedza o jego godnoSci
i relacja mitosci®%.

Katolickie Liceum Ogdlnoksztatcace im. Romualda Traugutta w Chojni-
cach stara si¢ w procesie edukacji nie zgubi¢ z oczu wychowania jako funda-
mentu postrzegania siebie jako osoby naznaczonej niepowtarzalna godnoscia.
Dbatos¢ o integralne wychowanie wyptywa ze §wiadomosci wychowawcow
i calego Srodowiska szkolnego o zadaniach wyznaczonych cztowiekowi do
petnienia rzeczy wielkich i szlachetnych. Wychowanie personalistyczne oraz
Sokratejska myS§l wychowawcza stanowia fundament procesu wychowawczego
tej szkoty. Sa to zadania aktualne i pilne, szczegdlnie w dobie nawarstwiaja-
cych si¢ wychowawczych probleméw spoteczernistw wielokulturowych i per-
spektywy mieszania si¢ narodéw obcych kulturowo. Personalistyczny program
wychowawczy gwarantuje postaw¢ szacunku i zrozumienia poprzez skupienie
si¢ na wartoS$ciach dla kazdego cztowieka najwazniejszych.

2'S. Chrobak méwi w tym wzgledzie o zagwarantowaniu wychowankowi przez wycho-
wawce przestrzeni wolnosci (tzw. przestrzeni wychowawczej); zob. S. CHROBAK, Obraz ucznia
w ujeciu personalizmu, w: A.J. SOWINSKI, A. DYMER (red.), Szkola katolicka na przetomie
wiekow, Szczecin 2001, s. 43.
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PERSONALISTYCZNA I SOKRATEJSKA WIZJA WYCHOWANIA
W SZKOLNICTWIE KATOLICKIM
— NA PRZYKLADZIE KATOLICKIEGO LICEUM W CHOJNICACH

Streszczenie

Artykutl prezentuje personalistyczng i Sokratejska wizje wychowania w szkolnictwie kato-
lickim na przykladzie Katolickiego Liceum Ogoélnoksztalcacego im. Romualda Traugutta
w Chojnicach. Misja tej szkoty, zawarta w dokumentacji szkolnej, pokazuje, ze szkota czerpie
z obu tych modeli, stawiajac je jako wzdér wychowania integralnego. Wizje te nie stoja
w sprzeczno$ci, lecz wzajemnie si¢ dopetniaja, prowadzac do pelnego rozwoju cztowieka jako
istoty fizyczno-psychiczno-duchowej, rozwijajacej si¢ w procesie aktywnego stawania si¢
osoba.

Stowa kluczowe: wychowanie personalistyczne; wychowanie Sokratejskie; szkota katolicka.

A PERSONALISTIC AND SOCRATES’ VISION OF UPBRINGING
OFFERED BY CATHOLIC SCHOOLS
BASED ON CATHOLIC HIGH SCHOOL IN CHOIJNICE

Summary

The article presents a personalistic and Socrates’ vision of upbringing offered by Catholic
schools based on Katolickie Liceum Ogdlnoksztatcace im. Romualda Traugutta w Chojnicach
(Catholic High School of Romuald Traugutt in Chojnice). Included in the documents, the
school’s mission takes advantage of both the models considering them as perfect models of
integral upbringing. The visions are not contradictory, but complementary. They lead to a
complete development of a human being as a physical-mental-spiritual self, who is developing
during an active process of becoming a person.

Key words: personalistic upbringing; Socrates’ upbringing; Catholic school.



