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DOMINIK TRACZYKOWSKI

) CELE NAUCZANIA
W MYSLI KAZIMIERZA TWARDOWSKIEGO

Postaé Kazimierza Twardowskiego przywotywana jest zazwyczaj w kontek-
Scie jego pogladéw filozoficznych, co jest zrozumiate, gdyz filozof ten rozwi-
nat koncepcj¢ sadéw w sensie psychologicznym, czyniac rozréznienie pomig-
dzy aktem, trescia i przedmiotem sadu, czym zainspirowat Husserla do badan
nad istota przedstawienia i znaczenia. Warto réwniez zwrdci¢ uwage na mniej
znany aspekt dziatalno$ci Kazimierza Twardowskiego, ot6z interesowat si¢
on takze dydaktyka. Jako zalozyciel Szkoty Lwowsko-Warszawskiej wyksztat-
cil grono wybitnych uczonych oraz niezliczone rzesze studentéw. Jego wykta-
dy, mimo Ze rozpoczynaty si¢ o wczesnych godzinach porannych, cieszyty si¢
taka popularno$cia, ze wladze Uniwersytetu Lwowskiego byty zmuszone
wynaja¢ dodatkowa sale specjalnie na wyktady Twardowskiego, poniewaz
sale, ktérymi dysponowaly, nie byty w stanie pomiesci¢ wszystkich stucha-
czy. Autorytet dydaktyczno-naukowy, jakim cieszyt si¢ Twardowski, pozwalat
mu selekcjonowaé swoich przysztych seminarzystéw. Sita tej selekcji odrzu-
caly czasami dziewigédziesiat procent chetnych. Nawet Ci, ktérym udato si¢
dosta¢ na seminarium, nie mieli pewnoS$ci, ze uda im si¢ je ukorficzy¢, ponie-
waz seminarium z wynikiem pozytywnym konczyta okoto jedna trzecia przy-
jetych.

Mgr DOMINIK TRACZYKOWSKI, doktorant Instytutu Filozofii Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego; e-mail: traczyk @vp.pl
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O talencie dydaktycznym Kazimierza Twardowskiego z uznaniem wypo-
wiadat si¢ migdzy innymi Bogdan Nawroczyriski — pedagog, historyk pedago-
giki, réwniez uczefi Twardowskiego, ktéry pisal o nim, ze byt ,,wybitnym
filozofem, lecz moze jeszcze wickszym pedagogiem”!. Inny wybitny polski
pedagog i dydaktyk, Wincenty Okoni, przedstawit posta¢ Kazimierza Twar-
dowskiego w ksiazce Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, okreslajac go
przy tym mianem ,,nauczyciela uczonych” oraz uznajac za jednego z najwy-
bitniejszych pedagogéw polskich XX wieku?. Réwniez Joanna Zegzuta-No-
wak okreslita Kazimierza Twardowskiego jako wzdr osobowy nauczyciela
akademickiego®.

Biorac pod uwage dydaktyczny wymiar dziatalnoSci Kazimierza Twardo-
wskiego, chciatbym przedstawié rekonstrukcje celow ksztatcenia, jakie przed-
stawial on w swoich pismach i jakie zapewne stawial sobie w swojej pracy.
Bedzie to synteza pogladéw tego mysSliciela, oparta zaréwno na publikacjach
bezposrednio odnoszacych si¢ do omawianego zagadnienia, czyli pracach
Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminaryach nauczyciel-
skich, Co to jest filozofia i po co si¢ jej uczymy, Jak i czego naleZy sie
uczy?é?, Wiecej filozofii!, jak réwniez na tekstach dotyczacych logiki: Nieza-
leznos¢ mysli, O przesqdach, etyki: O patriotyzmie, O zadaniach etyki nauko-
wej, Etyka wobec teorii ewolucji, przeméwieniach: Dlaczego wiedza jest
potega?, Przemowienie na posiedzeniu Komisji Planéw i Podrecznikow Szkol-
nych Towarzystwa nauczycieli Szkot Wyzszych we Lwowie 25 marca 1916 r.,
a takze wyktadach Twardowskiego z etyki oraz dydaktyki, dostgpnych w ar-
chiwum potaczonych bibliotek Wydziatu Filozofii i Socjologii Uniwersytetu
Warszawskiego, Instytutu Filozofii i Socjologii Paristwowej Akademii Nauk
oraz Polskiego Towarzystwa Filozoficznego. W tych archiwach dostgpne
réwniez s3 opisowe oceny, wystawiane przez Kazimierza Twardowskiego
studentom.

By zachowac przejrzystos$¢ tekstu, w pierwszej kolejnosci dokonam defini-
cji pojecia nauczania oraz ukazg, jak byto ono rozumiane przez Kazimierza
Twardowskiego, nastgpnie przywotam proponowany przez niego podzial ce-
16w nauczania. W najobszerniejszej, trzeciej czesci tekstu, bazujac w wigk-

.1 W. OKON, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, Warszawa: Wydawnictwo Akademic-
kie Zak 2000, s. 373.

2 Tamze.

3 J. ZEGZULA-NOWAK, Kazimierz Twardowski jako wzdr osobowy nauczyciela akademic-
kiego, ,Annales. Etyka w Zyciu Gospodarczym” 15(2012), s. 181.
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szo$ci na nieopublikowanych dotad Zrédtach, zaprezentuj¢ sylwetke idealnego
wychowanka, jaka proponowat ten filozof.

NAUCZANIE

Wspoétczesnie na okreslenie zamierzonych efektow, jakie pragnie si¢ osiag-
naé poprzez edukacje¢, uzywa si¢ pojecia ,,cele ksztalcenia”. Kazimierz Twar-
dowski nie postugiwat si¢ tym pojgciem. Zamiast tego, w jego pismach doty-
czacych dydaktyki, jak réwniez w wyktadach z tego przedmiotu, stosowat
pojecie ,,cele nauczania”. Wspdtczesnie nauczanie rozumie si¢ jako: ,,stwarza-
nie uczniom okazji do uczenia si¢”*, jednak Kazimierz Twardowski ,,naucza-
nie” definiuje jako ,,wszelka czynno$¢, ktéra zmierza systematycznie, tj. we-
dle z géry utozonego planu, do tego, by innym udziela¢ wiadomosci albo by
ksztatcié¢ ich zdolnosci intelektualne™.

Taka definicja ,,nauczania” pozwalataby uwazaé, ze pod pojeciem ,.cele
nauczania” Kazimierz Twardowski rozumie tylko rozwijanie zdolnoSci intele-
ktualnych i przekazywanie wiedzy, wychowanie za$ jest dla niego odrgbna,
niezalezna od nauczania kwestia. Jest zupetnie inaczej. Pomimo przytoczonej
powyzej definicji, Twardowski w pracy Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki
do uzytku w seminaryach nauczycielskich podkreslal, ze jednym z celéw nau-
czania jest wychowanie: ,,Nauczanie w szkole ludowej ma réwniez pewne
cele dalsze. Stuzy ono bowiem nie tylko udzielaniu wiadomoSci i ksztatceniu
zdolnosci intelektualnych, lecz takze celom ogélno-wychowawczym™®. Z ko-
lei w swoich wyktadach z dydaktyki ogdélnej Kazimierz Twardowski pisze:
,Jako jeden z najwazniejszych cel6w nauczania nalezy uwazaé¢ wptyw wycho-
wawczy nauczania”’.

Wspétistnienie i nierozerwalno§¢ wychowania i nauczania wynikaja wedtug
Twardowskiego wprost z samego faktu, ze uczniowie, uczeszczajac do szkoty,

4 T. HEINICKA-BEZWINSKA, Pedagogika ogdlna, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne 2008, s. 490.

5 K. TWARDOWSKI, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach nauczy-
cielskich, Lwéw: Towarzystwo Pedagogiczne 1901, s. 5.

® K. TWARDOWSKI, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki, s. 9.

7 K. TWARDOWSKI, Dydaktyka ogdlna. Pétrocze letnie 1902/3, zbiory cyfrowe archiwum
potaczonych bibliotek WFiS UW, IFiS PAN oraz PTF, AKT P-17-12, karta nr 8.
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spedzaja w niej kilka godzin prawie codziennie, przez co — sita rzeczy —
znajduja si¢ pod wptywem oddziatywania osoby nauczyciela oraz szkoty ja-
ko zbiorowoS$ci ludzkiej. Dobry nauczyciel powinien wykorzystaé te okazje
do §wiadomego ksztattowania charakteru, postawy i przekonan ucznia, korzy-
stajac z dostgpnych mu czynnikéw wychowawczych, zaréwno stalych, jak
i przygodnych. Jako state czynniki wychowawcze Twardowski wskazuje nau-
ke, karnos¢, zbiorowy charakter nauczania i przyktad nauczyciela. Przygodny-
mi czynnikami sa pouczenia, rady i przestrogi, rozkazy i zakazy oraz nagrody
i kary?®.

Wsréd statych czynnikéw wychowawczych Twardowski podkresla nauke
wychowawcza zaznaczajac, ze: ,,wptyw wychowawczy nauki polega tak na
rodzaju udzielanych wiadomosci, jak tez na sposobie ich udzielania™®. Zazna-
cza przy tym, ze wychowanie powinno mie¢ charakter religijno-moralny.
Charakter moralny wychowania rozumiany jest przez tego myS§liciela jako
wplyw wychowania na dziatania i dazenia uczniéw, ktére na skutek wycho-
wania powinny przybraé staty kierunek ku temu, co dobre pod wzglgdem
etycznym, czyli moralnym. Z kolei charakter religijny wychowania przejawia
si¢ w zbiorze przekonaf etycznych, jakie powinny zostaé przekazane ucznio-
wi, przy czym beda to przekonania wywiedzione z chrze$cijaistwa, ,,ponie-
waz religia Chrystusowa jest najdoskonalszym wyrazem tego, co nalezy uwa-
zaé za dobre w znaczeniu etycznym”'°.

DWA CELE NAUCZANIA

Kazimierz Twardowski ogélne cele nauczania dzielil na bezposrednie, czyli
blizsze, i posrednie, czyli dalsze. Bezposrednim celem nauczania bedzie:

[...] to, co wyraza si¢ zawsze w tym stowie, ktére jako gramatyczny przedmiot taczymy
z czasownikiem ,,nauczaé¢”. Uczymy kogo$ jezykéw, uczymy kogo$ historii, rachunkéw,
pisania, gimnastyki, my§le¢, spostrzegaé, rozumowac, anatomii, §piewu itd. To wszystko
sa bezposrednie cele nauczania'l.

8 K. TWARDOWSKI, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki, s. 213.
o Tamze, s. 214.

10 Tamze, s. 209.

"' K. TWARDOWSKI, Dydaktyka ogdlna, karta nr 2.
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Bezposrednie cele nauczania w rozumieniu Kazimierza Twardowskiego bg-
da wigc tymi, ktore stawia sobie ksztatcenie rozumiane w znaczeniu waskim.
Sa to cele, ktére odnosza si¢ bezposrednio do przedmiotu badZ umiej¢tnosci
czy zdolnosci, ktérych chcemy nauczy¢. Osiagnigcie tych celéw przybliza nas
do zrealizowania celu posredniego, czyli dalszego. Cele te dotycza tylko
rozwoju sfery intelektualnej i nie odnosza si¢ one do sfery aksjologicznej,
emocjonalnej i wolitywnej. Ze wzgledu na aspekt nauczania Twardowski
dzieli dalej cele na materialne i formalne. Celami materialnymi, bgda kon-
kretne informacje, ktére uczen musi opanowaé w wyniku nauczania, z kolei
celami formalnymi beda zdolnosci, jakie uczen nabyt badZ rozwinal.

Gdy méwimy o celach dalszych, czyli poSrednich, Kazimierz Twardowski
okresla je jako cele, ktére osiaga si¢ poprzez osiagnigcie celéw bezposred-
nich. Inaczej mdéwiac, gdy osiagnie si¢ cele bezposrednie, czyli uczen bedzie
posiadal pewna wiedze oraz dysponowatl pewnymi zdolno$ciami, w efekcie
osiggnie si¢ rowniez cel posredni, ktérym moze by¢ wyksztatcenie cztowieka
na poziomie liceum ogélnoksztalcacego, wyksztalcenie go do pracy w okre-
Slonym zawodzie, przygotowanie do dalszych etapéw edukacji czy tez cel
o charakterze ogdélno-wychowawczym, czyli dokonanie okre§lonych zmian
w sferze moralnej, emocjonalnej i wolitywnej ucznia. Przyktadowo celem po-
Srednim moze by¢ wyksztalcenie nauczyciela matematyki. By to osiagnac,
trzeba najpierw nauczy¢ dang osobg dodawania, mnozenia i innych operacji
matematycznych, oprécz tego nalezy zapoznaé go z metodyka i specyfika
pracy nauczycielskiej. Wszystkie te czynnos$ci sa celami bezpoSrednimi, osiag-
nigcie kazdego z osobna nie wystarcza do tego, by dana osoba pelnita funkcj¢
nauczycielska, chociaz wzbogaca ja o nowa wiedz¢ i umiejgtnosci. Dopiero
osiggnigcie wszystkich celéw bezposrednich pozwoli osiagnaé cel posredni,
dalszy, tj. wyksztatcenie nauczyciela matematyki. Z tego wzgledu Twardowski
zwraca uwage, ze posrednie cele nauczania s3 najistotniejszymi i to one wy-
znaczaja zaré6wno sposéb, jak i zakres nauczania.

IDEALNY WYCHOWANEK

Po dokonaniu rozréznienia na cele bezposrednie i posrednie, przedsta-
wig¢ teraz sylwetke idealnego wychowanka, ideat wychowania, jaki starat sig
osiggnaé swoja praca Kazimierz Twardowski. Zgodnie z uczyniona dystynkcja
celéw nauczania nalezy stwierdzié, ze prezentujac ideat wychowanka w mysli
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Kazimierza Twardowskiego, bedziemy odnosi¢ si¢ przede wszystkim do celow
posrednich jako tych, ktére w gtéwnej mierze wytyczaja kierunek dziatan
edukacyjnych, jednak opis zaczn¢ od celéw bezposrednich, czyli tych, ktére
powinny zostaé osiagnigte w pierwszej kolejnosci, poniewaz osiagnigcie ich
gwarantuje realizacj¢ celéw posrednich. Jaka wiedz¢ wedlug Kazimierza Twa-
rdowskiego powinien posiadaé idealny wychowanek? Przede wszystkim nale-
zy stwierdzié, ze powinien to by¢ cztowiek o jak najszerszych horyzontach
poznawczych. Wyksztalcony na poziomie ogdlnym, z szeroka wiedza w wielu
dziedzinach. Bez wzgledu na miejsce w spoleczenistwie, jakie w przysztosci
bedzie zajmowal wychowanek, bez wzgledu na rolg spoteczng, jaka przyjdzie
mu pelnié, bez wzgledu na wykonywany w przysziodci zawdd, a przede
wszystkim bez wzgledu na pte¢ (o czym nalezy szczegdlnie pamigtac, ponie-
waz czasy, w ktérych przyszto zy¢é Twardowskiemu, byty dla kobiet w zasa-
dzie poczatkiem powszechnego dostgpu do edukacji) wychowanek powinien
dysponowaé pewnym zasobem faktéw z wiedzy ogdlnej, ktéra dopiero nastgp-
nie moze zostaé rozszerzona o wiedz¢ specjalistyczna. Niedopuszczalne jest,
by wychowanek w procesie ksztatcenia otrzymal wiedzg specjalistyczna z po-
minieciem pewnych aspektéw wiedzy ogélnej. Swiadczy o tym chociazby
wspomniany juz test, jakim Kazimierz Twardowski sprawdzal wiedz¢ wszyst-
kich kandydatéw, ktérzy chcieli wzia¢ udzial w jego seminariach. Pomimo
to, ze student pragnat pod kierunkiem Twardowskiego uzyska¢ wiedz¢ z za-
kresu filozofii, to wiedz¢ t¢ mégt naby¢ dopiero, gdy Twardowski byt prze-
konany, ze student posiada juz rozlegla wiedz¢ z zakresu matematyki, logiki,
biologii, fizyki, psychologii, historii, geografii itp. Przyktadowe pytania:

1. W jaki sposéb wytwarza si¢ prad elektryczny, poruszajacy tramwaj?

2. W jakim czasie zyt i kim byt Szekspir?

3. Migdzy kim i gdzie toczyta si¢ bitwa, w czasie ktdérej znalazt Smier¢ ks. J6zef Ponia-
towski?

4. Ktére miasto lezy wyzej nad poziomem morza: Krakéw czy Warszawa?

5. Jaka jest etymologia wyrazu kinematograf?

6. Kiedy zyt Kopernik?

7. Jaki kraj jest ojczyzna stylu gotyckiego?

8. Co to jest logarytm?

9. Jaka jest réznica migdzy sadem karnym a sadem cywilnym?

0. Czy ptaki naleza do zwierzat kregowych?'?

12 K. Twardowski. Zbiory cyfrowe archiwum potaczonych bibliotek WFiS UW, IFiS PAN
oraz PTF, T’R.133-p.18,9, karta nr 56.
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Gdy méwimy o wiedzy ogélnej nalezy zauwazy¢, ze wiedza ogélna w ro-
zumieniu Kazimierza Twardowskiego, w stosunku do aktualnej podstawy pro-
gramowej realizowanej w polskich szkotach, powinna zosta¢ obowiazkowo
rozszerzona o logike, psychologi¢ i oczywiscie filozofig. Dopiero gdy rozsze-
rzymy zakres nauczania o te przedmioty, bedziemy w stanie osiagnaé wszyst-
kie cele posrednie stawiane przez Twardowskiego. Nalezy zatem zapytaé, co
przyniesie mlodym ludziom nauka logiki, psychologii i filozofii. Jakie cele
posrednie zostang osiagnigte, jesli wychowankowie zdobeda wiedzg¢ z zakresu
tych dziedzin.

W przypadku psychologii Kazimierz Twardowski zwraca uwage, ze psy-
chologia (oczywiScie w rozumieniu XIX-wiecznym, czyli psychologia intro-
spektywna) pozwala uzyska¢ wglad w samego siebie, zrozumie¢ swoje emo-
cje, motywy postgpowania, pragnienia i utomnos$ci. Innymi stowy, psycholo-
gia pozwala osiagnaé wglad w cato$¢ ludzkiej duszy. Samo poznanie siebie
nie jest jedynym argumentem przemawiajacym za koniecznoS$cia rozszerzenia
nauczania o psychologi¢. Istotniejsza przestanka za tym, ze ten przedmiot
powinien by¢ obecny w szkotach, jest fakt, iz tak jak jesteSmy w stanie po-
znaé¢ i zrozumiel siebie, tak tez bedziemy w stanie poznaé i zrozumieé in-
nych, poniewaz ich zycie umystowe przebiega wedle tych samych praw psy-
chologicznych, co nasze. Po co mielibySmy rozumie¢ innych? Istnieja co
najmniej dwa powody. Po pierwsze, majac wiedze¢ psychologiczna i tym
samym rozumiejac innych ludzi, jeste§my w stanie kierowa¢ nimi tak, jakbys-
my tego pragneli; mozemy ponadto zawsze przewidzieé to, co w danym
potozeniu zrobia, i dzigki temu uniknaé zawoddéw, przykrych niespodzianek
i rozczarowari'®. Drugi powéd jest natury etycznej. Otéz — w zgodzie z fra-
ncuskim przystowiem — ktos, kto wszystko rozumie, ten wszystko wybacza.
Jezeli jestem w stanie zrozumiec drugiego czlowieka, motywy jego postepo-
wania, emocje oraz pragnienia, jesli ponadto znam psychologi¢ i wiem, ze ten
czlowiek — tak samo jak i ja — instynktownie uwaza swoje postgpowanie,
przekonania, emocje oraz pragnienia za lepsze niz postgpowanie, przekonania,
emocje oraz pragnienia innych ludzi, to jestem w stanie zrozumie¢ go i wy-
baczyé mu, nawet gdy ten postepuje niezgodnie z moimi intencjami'*. Wi-
da¢ zatem, jakie cele posrednie chce osiagnaé Kazimierz Twardowski poprzez
nauke psychologii. Wychowanek Twardowskiego bedzie charakteryzowat sig¢

13 A. BROZEK, J. JADACKI (red.), Kazimierz Twardowski. Mysl, mowa i czyn, Krakow:
Copernicus Center Press 2013, s. 519.
4 Tamze, s. 521.
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rozumieniem swojego zycia umystowego, a przede wszystkim — wyrozumia-
loscia, cecha, ktérej uczenie si¢ — jak mozna dowiedzie¢ si¢ z dziennikéw
mtodziefdczych — przychodzito z trudnoscia réwniez Twardowskiemu.

Gdy odpowiedzieliSmy na pytanie dotyczace roli psychologii w procesie
ksztalcenia, nalezy zada¢ takie samo pytanie w stosunku do filozofii. Kazi-
mierz Twardowski na to pytanie odpowiada nastgpujaco:

[Filozofia] uwalnia cztowieka od przesadéw, od btedéw i falszow, ktére popetniamy tak
tatwo, baczac na zewngtrzna strong¢ rzeczy i tylko ich powierzchni¢ badajac; ona to uczy
nas dociera¢ zawsze do istoty spraw ludzkich i zapatrywaé si¢ na nie wedlug ich prawdzi-
wej warto$ci. Ona to leczy nas z glupiej zarozumiatoS$ci, dzigki ktérej nam si¢ wydaje, ze
my jesteSmy wilasciwa osia wracego w okolo nas zycia, dlatego tez wytracajace ziemig
z §rodka §wiata odkrycie Kopernika ma tak wielka doniostosé filozoficzna — ta wiedza
filozoficzna ukazuje nam cato$¢ wszechbytu, ktérego tylko drobna czastka jesteSmy, a za-
razem kaze nam si¢ radowaé, ze w tej cato$ci, w tym wszechbycie mamy swoje miejsce
i swoje zadania do spelnienia. A chociaz potega z takiej wiedzy ptynaca jest tak niezmien-
nie wielka, nikomu ona innemu nie przeszkadza w osiagni¢ciu potegi takiej samej, wigc
dazenie do takiej potegi moze byé udziatem wszystkich!>.

Zatem dzigki psychologii wychowanek rozumie siebie i innych, dzigki
filozofii rozumie otaczajaca go rzeczywisto$¢ oraz jest w stanie odnalezé
swoje miejsce w §wiecie. Jednakze by uczein moégt wiasciwie i w petni ko-
rzystaé ze swojej wiedzy, potrzebne mu sg jeszcze narzgdzia, ktére pozwola
mu przetwarza¢ posiadane informacje. Narzedziami takimi dysponuje logika.
Dzigki nauce logiki wychowanek w zyciu codziennym bedzie si¢ postugiwat
racjonalnym mysleniem, co jest szczegdlnie wskazane, poniewaz — w prze-
ciwieristwie do emocji — rozum zawsze jest najlepszym doradca. Wyksztatce-
nie w mtodym cztowieku dyspozycji i zdolnoSci poznawczych, a takze kryty-
cyzmu oraz niezaleznosci w mysSleniu jest nadrzgdnym celem nauczania
w myS$li Kazimierza Twardowskiego. Postulat ten jest trzonem, na ktérym
opieraja si¢ pozostale cele. Jak wielka wage Twardowski przypisywat samo-
dzielnemu mys§leniu, najlepiej oddaja oceny opisowe, jakie wystawiat swoim
seminarzystom. Zacytuj¢ fragmenty dwoch z nich:

Kandydat opart swa obszerna, bo obejmujaca 91 stron in folio §cistego pisma prace niemal
wylacznie na dotyczacych wywodach F. A. Lange’go. To tez brak samodzielnosci jest
gtéwna wada wypracowania. Wobec tego jednak, ze p. kandydat wykazat si¢ doktadna
znajomoscia filozoficznych pogladéw Lucrecius’a, mozna wypracowanie jego uznaé jeszcze

za dostateczne'S.

15 Tamze, s. 522.

16 K. Twardowski. Zbiory cyfrowe archiwum potaczonych bibliotek WFiS UW, IFiS PAN
oraz PTF, AKT=P-18-8=022r.
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Dla poréwnania inne uzasadnienie takiej samej oceny.

Wypracowanie nie odpowiada $ciSle tematowi. Zamiast bowiem zastanowi¢ si¢ nad stosun-
kiem nauki gramatyki do nauki logiki [...] p. kandydat zajmuje si¢ stosunkiem gramatyki
do logiki. Ale i w tym zakresie praca nie jest bynajmniej wyczerpujaca. Nadto nie brak
W niej niejasnosci oraz pogladéw niezgodnych z dzisiejszym stanem wiedzy. Ze wzgledu
jednak na okoliczno$é, ze p. kandydat widocznie zastanawiat si¢ powaznie nad poruszony-
mi kwestiami [...], mozna wypracowanie uwazaé za dostateczne!”.

Nalezy réwniez pamigtaé, ze rozwijanie zdolnoS$ci intelektualnych miato
wedlug Twardowskiego posiada¢ uzasadnienie etyczne. Ot6z wyksztatcona
w wychowanku zdolno$¢ do samodzielnego, niezaleznego myS$lenia pozwoli
mu réwniez wyzby¢ si¢ wszelkich przesadow oraz uprzedzein, poniewaz czto-
wiek, ktéry myS§li niezaleznie, zna warto§¢ prawdy oraz brzydzi si¢ ktam-
stwem. Wie takze, ze wszelkie przesady i uprzedzenia maja swoje Zrédto
w niewiedzy.

Bezmyslnos$¢, mechaniczne powtarzanie i przyjmowanie tego, co si¢ styszy, to najbujniejszy
grunt pod przesady wszelkiego rodzaju. Nauczy¢ ludzi myS$le¢ samodzielnie, roztropnie,
krytycznie, przyzwyczai¢ ich do tego, zeby zdawali sobie sprawg z tego, o ile ich przeko-
nania s3 uzasadnione. Ta tylko droga krzewienia nauki i o§wiaty [jest to] mozliwe, gdyz
o$wiata i nauka nie tylko daja nam skarby wiedzy i zycie nasze wzbogacaja, lecz zarazem
uwalniaja nas od tego, co jednostkom i spoteczeristwom zagradza drog¢ do zdrowego
postepu'®.

Ambicja, §wiadomo$¢ wlasnej niedoskonatosci, a takze ch¢é do nieustanne-
go rozwoju towarzyszy wychowankowi nieustannie — zaréwno w sferze pry-
watnej, jak i publicznej. Wspomniane cechy sa tylko motywacja, z kolei tym,
co gwarantuje zdrowy postep, jest w gtéwnej mierze praca. Pracowitos¢ jest
kolejna z cech, ktére wyrdzniaja idealnego wychowanka. Wychowanek pracu-
je cigzko, systematycznie i sumiennie, ponadto — dzigki umiej¢tnosci racjonal-
nego myS$lenia — pracuje réwniez efektywnie, poniewaz umiejetnie gospodaru-
je swoim czasem. Jednakze praca dla samej pracy nie jest warto$cia, ktéra
powinna cztowiekowi przy§wiecac. Pracuje si¢ zawsze ,,po co$§”. Wychowanek
pracuje za$ z dwéch powodéw. Dla siebie — by, jak byto wspomniane, nie-
ustannie si¢ rozwija¢, doskonalié¢, czynié siebie lepszym, by zapewnié sobie
godny byt, by zaspokoi¢ swdj naturalny gtéd wiedzy. Jednak przede wszyst-
kim pracuje dla Ojczyzny. Ma bowiem §wiadomos$¢, ze jest czeScia wielkiej

17 K. Twardowski. Zbiory cyfrowe archiwum potaczonych bibliotek WFiS UW, IFiS PAN
oraz PTF, AKT=P-18-8=023r.

8 A. BROZEK, J. JADACKI (red.), Kazimierz Twardowski, Mysl, mowa i czyn, s. 62.
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rodziny, tj. narodu, i bez wzgledu na to, jaka w spoteczenstwie petni funkcje,
jaki wykonuje zawdd, zawsze pracuje na miar¢ swoich mozliwoSci, poniewaz
jego praca przyczynia si¢ do postgpu catego narodu. Skad w wychowanku tak
wielka mito$¢ do Ojczyzny? Mitos¢, ktéra przejawia si¢ nie stowem, lecz
czynem? By odpowiedzie¢ na te pytania, trzeba zwrdéci¢ uwage na to, ze
Kazimierz Twardowski w wystapieniu O patriotyzmie wymienia dwie kluczo-
we przeszkody, ktére stoja na drodze do prawdziwego patriotyzmu. S3 nimi:
»clasna glowa” i ,,ciasne serce”. ,,Ciasna gtowa” jest sytuacja, w ktérej czto-
wiek nie jest w stanie kocha¢ swojej ojczyzny, poniewaz jej nie zna, nie ma
podstawowych informacji z zakresu historii, geografii, jezyka ojczystego.
Z kolei ,,ciasnym sercem” charakteryzuja si¢ Ci, ktérzy przedktadaja interes
partyjny, klasowy i osobisty nad dobro Ojczyzny. Lekarstwem na oba przy-
padki jest o§wiata szerzona w duchu narodowym:

Taka szkota bedzie tez szkota prawdziwie narodowa, bo dostarczy narodowi obywateli,
ktérzy potrafia dla niego w zyciu pracowaé tak, jak si¢ tego nauczyli w szkole: karnie,
gruntownie, sumiennie. A pracujac tak dla narodu, spotgguja jego site zywotna, jego od-
pornosé, jego rozped rozwojowy. Czerpiac z tradycji przesztosci mito$¢ ojczyzny, wyniosa
ze szkoty zdolno$¢ objawiania tej mitosci nie tylko stowami pigknymi, nie tylko porywami
szlachetnymi, lecz przede wszystkim twarda i zmudng praca calego zywota. Takich obywa-
teli najbardziej nam trzeba, takich jak najwigcej powinna nam daé nasza szkota!?.

Uzyskanie wiedzy o historii czy geografii ojczyzny pozwoli rozwiazaé
problem ,ciasnej glowy”, problem ,ciasnego serca” rozwiaza¢ moze tylko
poczucie solidarno$ci narodowej, ktére powinno zostaé zaszczepione w trakcie
edukacji. Poczucie solidarno$ci narodowej, ktéorym cechuje si¢ wychowanek,
jest rezultatem zaré6wno wspomnianej juz nauki o kraju ojczystym, jak tez
wychowania do wspotdziatania. Wychowanek ma §wiadomos¢, ze dziatanie
w grupie przynosi wszystkim lepsze rezultaty, zatem dla dobra ogétu jest
w stanie podporzadkowaé swoje indywidualne interesy. Pamigtajmy, ze wy-
chowanek cechuje si¢ rowniez niezalezno$cia w myS$leniu, czyli mys$li w spo-
sOb rzetelny i niezawisty, majac zawsze na wzgledzie prawde, i z tego powo-
du wypowiada sady prawdziwe, lecz czgsto niepopularne i niewygodne. Pomi-
mo to, ze takie postepowanie moze nie zjednywa¢ mu przyjaciét, wychowa-
nek nie jest indywidualista, a we wszelkich sytuacjach konfliktowych, uzywa-
jac zdolnosci do racjonalnego mySlenia, stara si¢ zawsze uzgadniaé sprzeczne

19 K. Twardowski. Przemdwienie na posiedzeniu Komisji Planéw i Podrecznikéw Szkolnych
Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych we Lwowie 25 marca 1916 r, zbiory cyfrowe archi-
wum potaczonych bibliotek WFiS UW, IFiS PAN oraz PTF, AKT T-14-51, karty nr 4-5.
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dazenia w taki sposdb, by zachowaé¢ maksimum swojej wolnoSci, przy mini-
malnym ograniczeniu wolno$ci drugiego czlowieka. Patriotyzm, poczucie
solidarno$ci narodowej wraz z niezalezno§cia my§li pozwalaja wychowankowi
przekroczy¢ klasowe podzialy i w kazdej sytuacji konfliktowej dziataé tak,
by w pierwszej kolejnosci za naczelny cel swoich dziatain obra¢ dobro Oj-
czyzny, dopiero nastgpnie, rozwiazujac konflikty pomigdzy jednostkami, kie-
rowac si¢ zasadami etyki naukowe;.

Dzigki poczuciu solidarnosci oraz racjonalnemu mysleniu wychowanek ce-
chuje si¢ pokora oraz udziela pomocy wszystkim, ktérzy tej pomocy potrze-
buja, angazuje si¢ rowniez we wszelkie formy dziatalno$ci spotecznej. Cechu-
je go nienaganna kultura osobista, poniewaz okazywanie emocji nie jest mile
widziane, dlatego wychowanek bedzie zawsze opanowany, kulturalny, po-
wsciagliwy w okazywaniu emocji, jednym stowem bedzie gentelmanem badz
dama w kazdym calu.

Podsumowujac, nalezy zwrécié uwage na zgodnos¢ pedagogicznych pogla-
déw Kazimierza Twardowskiego z doktryna liberal education. Zaréwno rozu-
mienie pojecia ,.cele nauczania”, jak i okreSlony ideal wychowania, ktéry
Twardowski zalecat, dobrze wspélgraja ze wspomnianym stylem ksztalcenia.
W obu tych podejsciach zaktada si¢, ze dobrze wyksztatcony cztowiek powi-
nien mie¢ maksymalnie szeroka wiedz¢ ogdélna i cechowaé si¢ sztywnym
i dobrze przemys$lanym kregostupem moralnym. Oba poglady ktada nacisk na
wyksztatcenie w cztowieku umiejetnoSci samodzielnego, krytycznego i popra-
wnego pod wzgledem logicznym myS§lenia, ktére idzie w parze ze §wiadomos-
ciag wilasnej tozsamosSci, pogladéw, motywacji oraz miejsca zajmowanego
w spoleczenstwie. Powyzsze cechy, w obu stanowiskach, taczy si¢ z przygo-
towaniem do aktywnego udzialu w spoteczeristwie i dobrowolnego podejmo-
wania rél spolecznych, realizowanych nastepnie poprzez cigzka prace.

Kolejna kwestia warta uwagi jest blisko$¢ niektérych celéw stawianych
przez Kazimierza Twardowskiego do koncepcji wychowania gentelmana re-
prezentowanej przez Johna Locke’a. Poréwnajmy zatem pokrétce te dwie
koncepcje. Gtéwnym podobiefistwem, widocznym od razu, jest postulat wy-
chowania cztowieka, ktéry zawsze bedzie kierowal si¢ rozumem. Ponadto
bedzie powsciagliwy w emocjach i opanowany, a takze elegancki oraz uprzej-
my. Obaj mysSliciele przyktadaja réwniez wigksza wage do wyksztatcenia
i rozwijania zdolnoSci intelektualnych miodego cztowieka niz do ksztatcenia
materialnego. W obu koncepcjach duza rol¢ odgrywa wychowanie moralne
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oraz psychologia. Locke natomiast odrzucatl konieczno$¢ nauczania logiki
i filozofii, a takze tradycyjnych nauk humanistycznych. Natomiast najwigksza
réznicg pomigdzy obiema koncepcjami jest poglad na dostgpno$é do edukacji.
Twardowski — w przeciwienstwie do Locke’a — uwazal, ze edukacja powinny
zosta¢ objete wszystkie dzieci, ponadto wszelkie réznice klasowe i spoleczne
powinny by¢ przekraczane, a nie — jak u Locke’a — podtrzymywane.

Istotna kwestig charakterystyczna dla Twardowskiego jest nacisk na wy-
chowanie patriotyczne. Biorac pod uwage realia oSwiatowe, w jakich przyszto
Twardowskiemu pracowaé, jest to szczegélnie istotna kwestia. Pamigtajmy,
ze jest to czas, w ktérym Polska znajduje si¢ jeszcze pod zaborami badz
dopiero co odzyskata niepodlegtos¢. Stan oSwiaty w panistwie polskim jest
tragiczny. Brakuje dobrze wyksztatconych nauczycieli narodowoSci polskie;j.
Ci, ktorzy sa wyksztatceni w nalezyty spos6b do pelnienia zadan pedagogicz-
nych, w wigkszosci nie wladaja jezykiem polskim. Polskie pafistwo stoi przed
nastepujacym wyborem: zamkna¢ szkoty, w ktérych nie ma kto uczyé, zatrud-
ni¢ nauczycieli, ktérzy nie maja stosownych kompetencji, by nauczaé, badz
zatrudni¢ nauczycieli narodowo§ci austriackiej, niemieckiej i rosyjskiej, ktérzy
nie wladaja jezykiem polskim, ale za to zapewniaja wysoki poziom ksztatce-
nia. Paistwo polskie wybiera ostatni wariant, a co za tym idzie, pomimo
odzyskania niepodlegtosci po latach zaboréw, nadal nie ma komu wychowy-
wacé dzieci na Polakéw. Stad nacisk Twardowskiego na szkot¢ w duchu naro-
dowym, szkotg, w ktorej polskos¢ bedzie zawsze na pierwszym miejscu,
pomimo to, ze niektérych przedmiotéw nadal bgda uczyé Niemcy czy Rosja-
nie w swoich ojczystych jezykach.

Koficzac nalezy zauwazy¢, ze co prawda na autorytet dydaktyczno-wycho-
wawczy, jakim wsréd studentéw cieszyt si¢ Kazimierz Twardowski, sktadato
si¢ wiele czynnikéw, to o warto$ci i znaczeniu celdw ksztatcenia, ktére swoja
praca staral si¢ urzeczywistnia¢ Twardowski, najlepiej §wiadczy opinia jedne-
go z jego studentéw, wyrazona w anonimowym liscie:

List ten pisany jest imieniem tych, w ktérych duszy smutnym echem odbija si¢ wyzej
wspomniana wie§é. Dlatego ta droga zwraca si¢ do Ciebie Panie Profesorze garstka naj-
mtodszych Twych uczniéw z prosba, bys, o ile powziagte§ postanowienie ustgpienia, cofnat
je i nadal byt tym, czym jeste$ dotad, tj. przewodnikiem i kierownikiem mtodych i nie-
rzadko skotatanych umystéw [...]. Wierzymy, ze o ile bedziesz nadal pracowal nad nami,
to staniemy si¢ naprawde ludZmi, a nie bedziemy nimi tylko z wygladu®.

20 R. JADCZAK, Mistrz i jego uczniowie, Warszawa: Scholar 1997, s. 22.
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Streszczenie

Filozofia Kazimierza Twardowskiego jest dobrze znana wszystkim, ktérzy interesuja si¢ ta
dziedzina wiedzy. Tego samego nie da si¢ juz powiedzie¢ o jego pogladach pedagogicznych,
ktére zostaty w znacznym stopniu zapomniane. O umiejetno$ciach dydaktycznych Kazimierza
Twardowskiego z uznaniem wypowiadat si¢ migdzy innymi Wincenty Okori, umieszczajac jego
sylwetke w pracy Wizerunki stawnych pedagogéw polskich. Uznat go tym samym za jednego
z najwigkszych pedagogéw polskich XX wieku. W artykule rekonstruuj¢ tylko niektére aspekty
mysli pedagogicznej Kazimierza Twardowskiego. Koncentruj¢ si¢ przede wszystkim na celach
ksztalcenia, jakie stawial sobie w swojej pracy dydaktycznej. Rozpoczynam od ogdélnej definicji
pojecia ,,cele ksztatcenia” oraz pokazuje, jak bylo ono rozumiane przez Kazimierza Twardow-
skiego, nastgpnie przywotuj¢ proponowany przez niego podzial celéw ksztatcenia, na koniec
zaprezentuj¢ sylwetke idealnego wychowanka, jaka proponowat ten filozof. Sylwetka idealnego
wychowanka zostata przedstawiona z dwéch stron. Zaréwno od strony przedmiotowej, odno-
szacej si¢ to caloksztaltu wiedzy, jaka powinien uczen zdoby¢ w trakcie edukacji, jak réwniez
od strony podmiotowej, czyli umiej¢tnosci oraz cech charakteru, ktére powinny zosta¢ w nim
zaszczepione. Rekonstrukcja opiera si¢ zaréwno na pismach Twardowskiego, ktére odnosza si¢
bezposrednio do omawianej tematyki, nieopublikowanych wyktadach z dydaktyki, notatkach,
jak réwniez na jego publikacjach dotyczacych etyki, logiki i psychologii. W artykule przywotu-
j¢ takze fragmenty ocen opisowych, jakie Kazimierz Twardowski stawial swoim studentom,
co pozwoli uzyskaé wglad w jego warsztat dydaktyczno-wychowawczy.

Stowa kluczowe: filozofia edukacji; Szkota Lwowsko-Warszawska; dydaktyka; wychowanie
gentlemena.
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THE AIMS OF EDUCATION
IN KAZIMIERZ TWARDOWSKI’'S THOUGHT

Summary

The philosophy of Kazimierz Twardowski is well known to those who are interested in the
subject. Unfortunatelly the same cannot be stated with regard to his pedagogical views which
have been to a large extent forgotten. Wincenty Okonl included Kazimierz Twardowski in his
work Wizerunki stawnych pedagogow polskich in this way showing his appreciation towards
the didactic skills of Twardowski. In this way Okon acknowledged Twardowski as one of the
greatest Polish pedagogues of the 20th century. In my article I recreate only the chosen aspects
of the pedagogical thought of Kazimierz Twardowski. Above all, I concentrate on the aims of
teaching that he placed in his didactic work. I will start with a general definition of the term
“aim of teaching” and present the way it was understood by Kazimierz Twardowski. In the
following part I will remind his division of the teaching aims and in the end I will present the
figure of a perfect student proposed by the philosopher. The figure of a perfect student will
be presented from two perspectives; both from the objective one, concentrating on the totality
of knowledge that should be obtained by a student during his education and from the subjecti-
ve perspective, that is the skills and personal characteristics that should be imprinted in the
student. The reconstruction is based on: the works of Twardowski that are directly connected
wih the discussed issue, not-published lectures in didactics, notes, and his publications concer-
ning ethics, logic and psychology. In the article I also remind excerpts from the written asses-
sments which Twardowski prepared for his students. This will allow for gaining insight into
his didactic-pedagogic work.

Key words: philosophy of education; the Lwéw-Warsaw School; didactics; raising a gentle-
man.



