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ANDRZEJ LUCZYNSKI

INTEGRALNE WYCHOWANIE MLODZIEZY
W PEDAGOGII SW. JANA BOSKO

Poznajac realia zycia wspdiczesnej mlodziezy spotykamy si¢ ze szczegdl-
nie niepokojacym zjawiskiem, jakim jest sytuacja zaniedbania i marginali-
zacji, ktérej do§wiadcza wielu miodych ludzi. Powierzchowne podejscie do
problemu wychowania sprawia, ze znaczna cz¢$¢ mtodziezy czuje si¢ nie-
przygotowana w sposdb wystarczajacy do umiejgtnego okreSlenia swego
miejsca w Swiecie. Niezwykle wazna kwestia wydaje si¢ wigc dokonanie
gruntownego namystu nad wypracowaniem skutecznych metod pozwalajacych
ograniczy¢ lub catkowicie wyeliminowa¢ zjawisko zagubienia spotecznego
i moralnego wspotczesnej mtodziezy. Koniecznym zadaniem staje si¢ rowniez
odniesienie si¢ do wychowania integralnego, ktére stanowi optymalng prze-
strzefi, w ktorej osoba ludzka jako byt o spolecznym i transcendentnym
ukierunkowaniu, doskonali swoje cztowieczenstwo. Zdaniem wielu bowiem
potrzeba wychowania (integralnego) czlowieka tkwi w samym cztowieku,
w jego ciaglym rozwoju. Czlowiek przychodzac na $wiat, przynosi w sobie
wewnetrzng ,,konieczno$¢” wychowania. O potrzebie wychowania cztowieka
Swiadczy jego nieporadnos$¢ i nieprzygotowanie do samodzielnego zycia
w momencie urodzin. Przemawiaja za tym réwniez potrzeby natury spoleczne;j
i kulturalnej cztowieka, jego niedoskonatos$¢, a jednoczes$nie potencjalnos§é
rozwojowa. Niewatpliwie, istota ludzka potrzebuje pomocy wychowawczej,
aby jako osoba mogta okry¢ i w spos6b godny i odpowiedzialny zrealizowad
swéj zyciowy potencjat'.
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Podjecie efektywnych dziatan w tym wzgledzie niesie ze soba potrzebg odwo-
tania si¢ do wartosSciowych i sprawdzonych juz praktyk wychowawczych. Potrze-
ba zatem takiego wzoru, ktéry mogtby wskazaé wiasciwg droge wychowania
mtodego pokolenia. Jednym z takich pedagogéw jest Jan Bosko (1815-1888) —
wtoski duchowny, a zarazem wielki wychowawca mtodziezy XIX wieku; w tym
roku przypada jego dwusetna rocznica urodzin. Metoda wychowawcza ksigdza
Jana Bosko stawia wciaz nowe propozycje, pobudza i zachgca miodziez do
wszechstronnego rozwoju; sktania ona mtodych do podejmowania takich decyzji,
ktére oni intuicyjnie wyczuwaja i zamierzaja podjaé. Pedagogia ksigdza Jan
Bosko, mimo uptywu czasu okazuje si¢ ciagle aktualna, skutecznie wskazuje
bowiem, jak wychowywa¢ mtodziez narazona na marginalizacje i wykluczenie
spoteczne opierajac si¢ na dialogu, mitosci i formacji spotecznej i chrzescijan-
skiej. Jego system prewencyjny inspiruje dzi§ wielu pedagogéw do poszukiwania
na podstawie tradycyjnych warto$ci nowych sposobéw docierania do mtodziezy
z propozycja integralnego rozwoju i wychowania.

Podjeta analiza dziatalnoSci wychowawczej ksigdza Jana Bosko wsréd mto-
dziezy zagrozonej wykluczeniem spotecznym, pragnie wskazaé wspot-
czesnemu §rodowisku wychowawczemu pozytywny wzdér skutecznego wycho-
wania mtodego cztowieka, ktéry niejednokrotnie czuje si¢ zagubiony przezy-
wajac zyciowe trudnosci i rozterki. Odkrycie bowiem na nowo wychowawcze-
go systemu ksigdza Bosko moze by¢ dzisiaj dla wychowawcéw punktem
odniesienia ku petnemu zharmonizowaniu wspd6lnych poczynan i wytyczenia
jednolitych linii dziatania w obliczu licznych niebezpieczenistw zagrazajacych
rozwojowi i wychowaniu mtodziezy.

1. WYCHOWANIE I JEGO PERSONALISTYCZNE UWARUNKOWANIA

Poszukujac wiasciwego znaczenia wychowania, musimy najpierw przywo-
ta¢ potoczne rozumienie terminu ,,wychowanie”, ktére kieruje nasza uwage
przede wszystkim na dzieci i mtodziez (wychowankéw) oraz na ksztattowanie
okreslonych pojeé, uczué, postaw i dazen®. W literaturze pedagogicznej za
podstawowe okreSlenie ,,wychowania” najcz¢Sciej przyjmuje si¢, Ze jest to
»Swiadomie organizowana dziatalno$¢ spoleczna, oparta na stosunku wycho-
wawczym, migdzy wychowankiem a wychowawca, ktérej celem jest wywota-

2 S. KUNOWSKI, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo Salezjariskie
2004, s. 15.
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nie zamierzonych zmian w osobowos$ci cztowieka. Zmiany te obejmuja za-
réwno stron¢ poznawczo-instrumentalna, zwiazana z poznaniem rzeczywi-
stosci i umieje¢tnoscia oddziatywania na nia, jak i stron¢ emocjonalno-moty-
wacyjna, ktéra polega na ksztattowaniu stosunku cztowieka do §wiata i ludzi,
jego przekonar i postaw, uktadu wartosci i celu zycia™. Ze wzgledu jednak
na duze zainteresowanie zagadnieniami wychowania na terenie r6znych nauk
oraz na jego donioste znaczenie spoleczne, brak jest jednoznacznosci w jego
definiowaniu. Wychowanie podlega r6znym podziatom i kwalifikacjom, ktére
starajq si¢ wyjasni¢ jego znaczenie. Majac zatem wiele definicji wychowania,
mozemy méwi¢ o wychowaniu w sensie szerokim i waskim, przyjmujac za
kryterium podziatu zakres oddziatywan wychowawczych.

W szerokim rozumieniu wychowanie bedzie oznaczato ,,wszelkie oddziaty-
wanie na cztowieka, wspéttworzace jego osobowa indywidualnosé”*. W tym
rozumieniu dziatanie wychowawcze zasadniczo nie jest ani celowe, ani plano-
wane; nie towarzyszy mu zadna teoria ani metateoria. Opiera si¢ ono raczej
na intuicji i do§¢ powszechnie rozumianej tradycji, obyczaju i kulturze. Za-
kres podmiotowy tego oddziatywania jest bardzo szeroki, obejmuje on mig¢dzy
innymi $§rodowisko spoleczne, relacje migdzyludzkie, kontekst kulturowy
i cywilizacyjny, klimat psychospoteczny panujacy w okreslonym miejscu
i czasie. Aksjologia tak rozumianego procesu wychowania jest tu czgsto przy-
padkowa, doraZzna; nierzadko bywa, Ze jej elementy wzajemnie si¢ znoszg lub
neutralizuja’. Takie ujecie wychowania moze niesé ze soba pewne zagroze-
nia, zawieraja si¢ bowiem w nim réwniez te dzialania, ktére moga szkodzié¢
wychowankowi i Srodowisku wychowawczemu. Inne za$§ wezsze rozumienie
»wychowania” przejawia staranie o takie jego ujecie, ktére zaktada ogranicze-
nie jego pojmowania jedynie do wszelkich zamierzonych oddzialywarn na
wychowanka podejmowanych w okre§lonym celu i w okreslonej sytuacji®.
Tutaj proces wychowawczy zaktada pewna przemysSlang strategi¢ dzialania
i Swiadoma aksjologi¢ rzeczywistodci ludzkiej. Wychowawca dazy do spéj-
nosci swoich dziatan, starajac si¢ przekazaé wychowankowi lub uczniowi
model zycia godny jego warto$ci. Wazna rol¢ w tak pojetym wychowaniu

3 'W. OKON, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”
1998, s. 444.

4 M. NOWAK, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne 2008, s. 189.

> W. CHUDY, Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, Lublin: TN KUL 2009,
s. 15.

® M. NOWAK, Teorie i koncepcje, s. 190.
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odgrywa system warto$ci zwigzany z pojeciem czlowieczenistwa, ktére zwien-
cza intencje wychowawcza’'. Najwezsze natomiast rozumienie terminu ,,wy-
chowanie” wyraza si¢ poprzez zamierzony wplyw na ,sfer¢ emocjonalno-
-wolicjonalng jednostek lub dazenie do wypracowania okreslonej postawy,
umiejetnosci czy aspektu osobowosci”®.

Odmienne okreslenia i ujgcia wychowania wyrdznia si¢ takze w odniesie-
niu do poszczegdlnych dziedzin pedagogicznych. W obszarze poszczegdlnych
subdyscyplin pedagogicznych wyksztalcily si¢ bowiem rézne definicje tego
zjawiska, ktadac nacisk na inne jego kluczowe elementy. Prébg pewnej syste-
matyzacji licznych definicji wychowania podjat S. Kunowski, podkreslajac ich
zwiazek z poszczegblnymi dyscyplinami i treSciami pedagogicznymi’.
W swych dziataniach wyréznit on definicje:

— prakseologiczne — ktadg one szczegdlny nacisk na oddziatywania wy-

chowawcéw na wychowankéw (J.F. Herbart, T. Waitz, O, Willmann,
G. Kerschensteiner);

— ewolucyjne — akcentuja centralna rol¢ wychowanka w procesie wycho-
wania i jego swobodny rozwéj (J. Dewey, M. Montessori, E. Key);

— systematyczne — podkres§laja one rol¢ Srodowiska wychowawczego
w rozwoju wychowanka (O. Decroly);

— adaptacyjne — koncentruja si¢ na osigganych skutkach, ktére poza roz-
wojem osobistym dotycza réwniez przystosowania wychowanka do
zycia w okres§lonym $rodowisku (E. Durkheim, F. Znaniecki)'?.

Wymienione grupy definicji wychowania nie wyczerpuja zagadnienia, ale
jedynie pokazuja ztozono$¢ problemu i trudno$ci w przyjeciu takiej definicji
wychowania, ktéra w sposéb optymalny obejmowataby i ukazywata jego
rzeczywisto$¢. Z tej perspektywy rodzi si¢ postulat wychowania harmonijne-
go, ktére obejmowaloby catego cztowieka, jego zycie fizyczne, zdolnosci
spostrzegania i kojarzenia, aktywnos$¢ intelektualna, zycie uczuciowo-emocjo-
nalne oraz zdolno$§¢ wyboru dobra i realizacji zamierzonych celéw. Ponadto
powinno ono zmierza¢ do tego, azeby wychowanek byl zdolny w swoim zy-

7 W. CHUDY, Pedagogia godnosci, s. 16.

8 M. NOWAK, Teorie i koncepcje, s. 191.

® M. JEZIORANSKI, Bt. Jana Pawta II koncepcja wychowania matzonkéw, Lublin: Wydaw-
nictwo KUL 2013, s. 47.

10°S. KUNOWSKI, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, s. 167-169; por. M. NOWAK, Podsta-
wy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijariskiej, Lublin: RW KUL
1999, s. 168.
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ciu do pelnej koherencji mySli, stowa i czynu, innymi stowy — do pelnej kon-
sekwencji dziatania z zachowaniem praw logiki, my$lenia i postepowania'’.

Pedagogika o ukierunkowaniu chrzescijanskim dostrzega w osobie ludzkiej
fundamentalny podmiot wychowania'?. Stad tez przez sam fakt, ze cztowiek
jest podmiotem wychowania, rozumie si¢ respektowanie jego godno$ci oraz
warto$ci dla niej wtasciwych w wychowaniu. Rodzi to potrzebe akceptacji
w wychowaniu wymogdéw mitosci i kierowania si¢ nig we wzajemnych rela-
cjach wychowawczych — wychowanek staje si¢ ,,partnerem” w dialogu z wy-
chowawca, bedac jednoczes$nie ,,wychowawca” samego siebie!®. Podobnie
Jan Pawet II, podejmujac w swoim nauczaniu zagadnienia wychowania jako
personalista, definiuje wychowanie jako ,,ucztowieczanie” cztowieka, tzn. jako
proces uczenia si¢ bycia czlowiekiem, od ktérego zalezy przyszto$¢ cztowieka
i calej ludzkoSci. Papiez jasno artykutuje, ze z aktywnego stosunku pomigdzy
wychowawca a wychowankiem winien wyptywaé wzrost cztowieczefistwa. Ow
wzrost cztowieczenistwa domaga si¢ jednak pracy nad samym cztowiekiem,
rozpoczynajacej si¢ juz w lonie matki, nadajacej ludzki i chrzescijaniski
ksztatt duszy cziowieka, jego sumieniu, sercu, §wiadomo$ci oraz odpowie-
dzialnos$ci za siebie i bliznich. Wychowanie wedtug Jana Pawta II ma wigc
ksztattowac¢ cztowieka ze wzgledu na jego najwyzszy cel, powinno harmonij-
nie (integralnie) rozwijaé wszystkie jego predyspozycje, w tym zdolno$¢ do
wysitku i poczucie odpowiedzialnos$ci — pomaga¢ mu w opanowaniu wilasnej
wolnosci'®. Cztowiek, bedac bowiem jednoscia ,,psychofizyczna”, rozwija
si¢ w zalezno$ci od wrodzonych zadatkéw (czynniki wewnetrzne) charaktery-
stycznych dla danej osoby oraz od wplywu otoczenia spolecznego i dziedzic-
twa przesztych pokolen, obecnego pod postacig osiagnigtego poziomu kultury
(czynniki zewnetrzne), a takze dzigki aktywno$ci podmiotu (czynniki osobo-
we), ktéra jest odpowiedzig wychowanka na dziatanie czynnikéw wewnetrz-
nych i zewnetrznych. Owe czynniki osobowe przetamuja rozumienie wycho-
wania jako prostej determinacji ze strony wptywéw wewnetrznych czy ze-

'], MAIKA, Wychowanie chrzescijariskie — wychowaniem personalistycznym, w: F. ADAM-
SKI (red.), Wychowanie personalistyczne, Krakéw: Wydawnictwo WAM 2005, s. 165.

12 R. OTowicz, Etyka Zycia, Krakow: Wydawnictwo WAM 1989, s. 127; zob. J. GOLEN,
Wychowanie seksualne, s. 46-47; zob. K. WOITYLA, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin: Wy-
dawnictwo KUL 1986, s. 110-116.

13 M. NowAK, Podstawy pedagogiki, s. 443-450; zob. J. GOLEN, Wychowanie seksualne,
s. 47.

14 p. KAZMIERCZAK, Personalistyczna koncepcja nauczania w nauczaniu Jana Pawta 11,
Krakéw: Wydawnictwo WAM, s. 39.
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wngetrznych. Wiazac si¢ za$ z wolnym wyborem wychowanka i odpowiedzial-
noscia za dokonany wybdr, polegaja na udzieleniu przez niego pozytywnych
lub negatywnych odpowiedzi na poszczegdlne mozliwosci rozwojowe'>.
Przyjecie zatem zatozeri personalizmu w kwestii wychowania prowadzi do
stwierdzenia, ze najwazniejszym jego celem jest uzdalnianie podmiotu, czyli
wychowanka, do przejecia kierowania wtasnym procesem rozwoju. Wychowa-
nie jest tu bowiem pojmowane jako wzbudzenie osoby w wychowanku (ma-
nieutryka osoby). Czlowiek (wychowanek) nie jest uwazany za rzecz czy tez
traktowany jako istota poddawana ¢wiczeniu lub tresurze, ale jest osoba,
ktéra nalezy w nim ,,wzbudzi¢”. W tym Swietle to wychowanek jest pierw-
szym i podstawowym czynnikiem wychowania, a wychowawca petni w tym
dziele wazna role wspétpracownika'®. Wedtug J. Tarnowskiego tak rozumia-
ne wychowanie jawi si¢ jako ,,catoksztatt sposobow i proceséw pomagajacych
istocie ludzkiej, zwtaszcza przez interakcj¢, urzeczywistniac i rozwijaé swoje
cztowieczeristwo”!’. Cztowiek nosi w sobie duzy ,,potencjat rozwoju”, ktéry
pozwala mu aktualizowaé si¢ w sferze przyrodzonej i nadprzyrodzonej, jako
kto§ niepowtarzalny. Dokonuje si¢ to poprzez wspétdziatanie, uczestnictwo
oraz przezywanie wolnosci przez wychowanka. Niewatpliwie wychowanie
powinno by¢ zatem postrzegane jako dzielo osoby wychowywanej (wycho-
wanka), ktéra w sposéb wolny moze opowiedzie¢ si¢ za dobrem i rozwijaé
swoje wnetrze'®. Rola za§ wychowawcéw, choé¢ niezbedna w procesie wy-
chowania, jest tylko rola wspierajacq oraz pomocnicza, najogélniej méwiac,
polega ona na przekazywaniu i udostepnianiu wychowankowi wartoSci wy-
tworzonych w spoteczefistwie i stanowiagcych jego trwaty dorobek. Wycho-
wawca zwykle w ramach swoich zadafi wspiera wychowanka w racjonalizo-
waniu jego doSwiadczen, rozwijaniu mozliwosci oraz ksztattowaniu odpowie-
dzialno$ci za siebie i za innych. Wychowanie w tym przypadku polega na
pewnym (zewng¢trznym) aktywizowaniu, pobudzaniu do wspoéttworzenia wa-
runkéw, w ktérych czlowiek odkrywa i aktualizuje swdj Zyciowy poten-
cjat'®. W wychowaniu nie mozna jednak pominaé transcendentnego (ducho-
wego, religijnego) wymiaru osoby ludzkiej. Z tej perspektywy wychowawca

15 M. Nowak, Teorie i koncepcje, s. 276-277; zob. J. GOLEN, Wychowanie seksualne,
s. 46-47; zob. M. JEZIORANSKI, BL. Jana Pawta II koncepcja, s. 48-49.

16 M. NowAK, Wychowanie personalistyczne, ,Chrzescijanin w Swiecie” 1993, nr 4, s. 65.
17 J. TARNOWSKI, Jak wychowywaé?, Warszawa: Wydawnictwo ATK 1993, s. 66.

18 7. MAJKA, Wychowanie chrzeScijariskie, s. 175; zob. J. GOLEN, Wychowanie seksualne,
s. 34.

19 K. WOITYLA, Mitosé, s. 48.
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ma okazj¢ odkrywania wtasnych mozliwos$ci oraz sposobno$¢ w zrozumieniu,
kim tak naprawde¢ powinien by¢ wychowanek, aby potrafit w petni odpowie-
dzie¢ na swoje powotlanie. Odkrywanie zatem prawdy o czlowieku stuzy
pelnej wewnetrznej integracji czlowieka, uzdalniajacej go do otwierania si¢
na innych ludzi i na transcendentny wymiar ludzkiego zycia. Czlowiek powi-
nien odczytaé siebie i swoje czlowieczenstwo jako wlasny §wiat wewngetrzny,
a takze jako obszar bytowania dla drugich?’.

Istotnym zagadnieniem jest rowniez troska o podmiotowy charakter same-
go procesu wychowania, ktéry — najogdlniej — powinien wyrazaé si¢ w ko-
niecznoSci takiego doboru drég oddziatywania wychowawczego, ktére powin-
no stymulowaé wychowanka do rozwoju oraz wspomagaé ksztattowanie si¢
osobowego charakteru jego aktywnoSci. Proces wychowania powinien zatem
zmierzaé do przygotowania osoby do zycia w spoleczeristwie (parnistwie), do
uczestnictwa w dziedzictwie kultury i wartosci, powinien uzdalnia¢ do rozwo-
ju samego siebie (samowychowanie) w kierunku celu ostatecznego. Istota
ludzka jako podmiot wychowania jest bowiem zdolna do poznania, mitowania
i dazenia ku dobru, ktére utatwia harmonijne wtaczenie si¢ w Zycie spolteczne
i pelny rozwéj wszystkich swoich zdolno$ci>!. W swoim nauczaniu Jan Pa-
wel Il wyraznie podkresla, ze wychowanie jest pewnym $rodkiem, ktéry czyni
cztowieka zdolnym do petnego urzeczywistnienia swojego zycia w harmonii
ze swoja godnoScia (dziecka Bozego). Dalej podkresla, ze wychowanie wspo-
maga cztowieka w rozwijaniu swoich naturalnych zdolno$ci, aby mogt je
odda¢ na stuzbe wspdélnemu dobru; pozwala réwniez cztowiekowi wejsé
w braterska relacje ze swoimi bliZznimi oraz osiggnaé ostateczne i transcen-
dentne przeznaczenie, do ktérego jest powotany przez Stwérce??. Tak rozu-
miana papieska koncepcja wychowania znajduje swe ostateczne dopelnienie
w fakcie powolania cztowieka do zycia w prawdzie i mitosci — do Swigtosci.
Odnosi si¢ to zaré6wno do tych, ktérzy wychowuja, jak i do tych, ktérzy sa
wychowywani.

20'S. CHROBAK, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyty
— Jana Pawta 11, Warszawa: Wydawnictwo Salezjariskie 1999, s. 56.
21 Tamze, s. 57.

22 JAN PAWEL 11, Zasada wolnoSci nauczania opiera si¢ na godnosci osoby. Do uczestni-
kow zjazdu zwiqzku wtoskich pracownikow katolickich, 7 grudnia 1981, w: Jan Pawet II.
Nauczanie papieskie, t. IV, z. 2, Poznafi: Wydawnictwo Pallottinum 1989, s. 390.
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2. INTEGRALNY CHARAKTER WYCHOWANIA

Cztowiek jako byt osobowy wolny i samodzielny rozwija si¢ przez caty
okres swojego zycia, jednak fundamentalne zrgby pod 6w rozwdéj kladzione
sq szczegoblnie w okresie dziecifistwa i mtodoSci. Postrzeganie osoby ludzkiej
w jej dynamice rozwoju pozwala zaakcentowac szczeg6lnie potrzebe ,,wszech-
stronnego” rozwoju, tak by sprzyjat on w poszukiwaniu, odnajdywaniu i
zrozumieniu przez mtodego czlowieka sensu i celu jego zycia. Wspodtczesnie
bowiem w obliczu zachodzacych proceséw globalizacyjnych, intensywniej niz
w przeszto$ci odczuwana jest przez mlode pokolenie potrzeba rozwoju i wy-
chowania uporzadkowanego i ,integralnie ludzkiego”, w ktérym wszystkie
sfery zycia czlowieka taczg si¢ i wzajemnie si¢ przenikaja i dopetniaja. Stwa-
rza to jednostce mozliwos$¢ odnalezienia si¢ we wspétczesnym Swiecie, a jed-
noczes$nie okreSlenia si¢ wobec licznych wspétzaleznosci ujawniajacych sig
obecnie w ludzkim zyciu (migdzy tym, co lokalne, a tym, co globalne; rze-
czywistoscia a §wiatem wirtualnym; nowos$cia a wiecznoscia)?’. Chodzi wiec
o nakre§lenie ,,integralnej wizji istoty ludzkiej, wizji zdolnej pokazaé, w jaki
sposob w jednostkowosci osobowego mikrokosmosu skupiaja si¢ liczne aspek-
ty ludzkiego makrokosmosu”?.

W tym jakze zréznicowanym i bogatym procesie osobowego rozwoju
czlowieka juz od momentu urodzenia, a zdaniem wielu — od momentu poczeg-
cia niezbgdna jest obecno$¢ i pomoc innych oséb (rodzicéw, wychowawcow,
nauczycieli), ktérzy na r6znych etapach zycia dziecka z petng troski i mitosci
odpowiedzialnoscia podejma si¢ trudu jego integralnego wychowania®. Tak
rozumiany proces wychowania mtodego cztowieka zaktada dobrze przemysla-
ng strategi¢ dziatania oraz §wiadoma aksjologi¢ rzeczywistoSci ludzkiej, ktéra
uwzglednia calo$ciowy, wewngtrzny i zewngtrzny rozwdéj cztowieka i przysto-
sowanie go do zycia w sposdb jak najbardziej petny i odpowiedzialny. Wy-
chowawcy muszg zatem dazy¢ do zharmonizowania swoich dziatan, starajac
si¢ w sposOb odpowiedzialny przekaza¢ mtodemu cztowiekowi model zycia
godny jego wartoSci.

Dzialania wychowawcze, ktére w swej istocie zaktadaja wszechstronny
1 petny rozwéj mtodych ludzi, przyczynia si¢ do zapewnienia maksymalnych

2 C. NANNI, Personalistyczny wymiar filozofii wychowania, w: A. SZUDRA, K. UZAR
(red.), Personalistyczny wymiar filozofii wychowania, Lublin: Wydawnictwo KUL 2009, s. 73.
24 .
Tamze.

35 A. RYNIO, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, Lublin: Wydawnictwo KUL
2004, s. 13.
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warunkéw ich ,uszczeSliwienia”, dajac im wyksztalcenie i przygotowanie
zyciowe, rozumienie §wiata i zycia, zadowolenie z pracy i mitosci wzajemnej,
rado$¢ kulturalnego spedzania czasu wolnego, a nawet zadatek szczeScia
wiecznego?®. Integralno§é wychowania oznacza zatem, ze ,cztowiek z racji
swego bytu osobowego, bedac istota indywidualng, posiadajaca wlasny Swiat
wewnetrzny, jest spéjna i kompletna catoscia, a nie cz¢scia czegos [...]. Inte-
gralny charakter wychowania wyraza si¢ w tym, ze obejmuje on catego czto-
wieka z jego niepowtarzalnym zyciem fizycznym, psychicznym, spotecznym,
duchowym, religijnym i chroni go przed réznego rodzaju modnymi dzi§ a za-
razem zgubnymi «redukcjonizmami», majacymi swoje korzeni w blgdnym
rozumieniu osoby ludzkiej”?’. Wychowawca dziatajac zatem odpowiedzial-
nie na bazie posiadanego autorytetu, powinien stosowac takie sposoby wycho-
wania i inicjowa¢ takie procesy, ktére pozwolilyby wychowankowi na wielo-
stronny rozwo0j i odnalezienie si¢ w swoim cztowieczenstwie, a jednocze$nie
umozliwity mu réwniez bycie odpowiedzialnym w dziataniu.

Umiejetnos$é bowiem odpowiedzialnego funkcjonowania w Swiecie spotecz-
nym to niezwykle wazny czynnik dojrzatosci osobowej cztowieka i wyraz
jego autonomii moralnej, ktéra ksztattuje si¢ pod wptywem wielostronnych
i zintegrowanych dzialan wychowawczych. W tym znaczeniu wychowanie
majace charakter integralny prowadzi wychowanka do roztropnego rozeznania
zlozonych sytuacji zyciowych i dokonywania trafnych decyzji oraz umiejet-
nosci kierowania si¢ w dzialaniu nastgpstwami wtasnych czynéw i przyjmo-
wania na siebie skutkow wtasnego postgpowania. Integralne wychowanie staje
si¢ dzi§ wielka potrzeba w ksztattowaniu elementarnych cech ludzkiego cha-
rakteru, stanowi réwniez nieodzowny element w ksztattowaniu przyjaznych
stosunkow i relacji do innych istot ludzkich, a zarazem wazny czynnik wdra-
zajacy mtodego czlowieka do procesu samokierowania wtasnym rozwojem.
Stanowi tez wskaznik, ktéry okre$la poziom i jako$¢ etycznego ustosunkowa-
nia si¢ wychowawcy wzgledem swoich podopiecznych. Niewatpliwie stwarza
to mozliwo$¢ nawigzywania takich migdzyosobowych relacji wychowawczych,
w ktérych ,,drugiego” nie postrzega si¢ jako ,,wroga” (tac. hostis), ale jest on
uwazany za ,,goscia” (tac. hostes), ktérego znamy i ktéry zna nas, z ktérym
spotykamy si¢, prowadzimy dialog, rozwiazujemy problemy i podazamy
w waznych i godnych cztowieka kierunkach?®.

26 S. KUNOWSKI, Podstawy wspdtczesnej, s. 23.
27 A. RYNIO, Integralne wychowanie, s. 17.
2 C. NANNI, Personalistyczny wymiar, s. 75.
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Niewatpliwie integralne wychowanie pomaga w odkrywaniu przez jednost-
ke ludzka sensu swego istnienia, jest to proces poznawania prawdy o sobie
(stawania si¢ soba), ktéry wielu okresla jako osobowe urzeczywistnienie
siebie badzZ jako spetnienie siebie jako osoby. Innymi stowy — jest to proces,
w ktérym wychowanie (integralne) pomaga cztowiekowi ksztattowac wtasna
tozsamo$¢ osobowa, zdolna do uporzadkowania, do pogodzenia witasnego
wewngetrznego zréznicowania z wieloma ,,glosami” pochodzacymi z zewnatrz
i odbijajacymi si¢ echem we wnetrzu osoby®.

Warunkiem jednak prawidlowego rozwoju i postgpowania cziowieka jest
poznanie i zaspokojenie przez niego potrzeb, ktére w istotny sposéb wptywaja
na jego zycie. Nie jest to zadanie tatwe, a trudno$¢ polega przede wszystkim na
wlasciwym rozpoznaniu potrzeb, ktére czesto mylone sg z pragnieniami, bedacy-
mi pewnego rodzaju pozadaniami i ,,apetytami”, ktére nie zawsze odpowiadajq
temu, co naprawde dobre i potrzebne jednostce®. , Potrzeby natomiast dotycza
tego, co jest cztowiekowi niezbedne, aby istniat jako organizm, rozwijat si¢ jako
osoba i byt wolny psychicznie. [...] To, ze cztowiek moze jednych stanéw rze-
czy chcieé, a innych potrzebowaé, stwarza dylemat o nastgpujacych konsekwen-
cjach; albo spelniajac si¢ dla siebie, pozna swoje potrzeby i im podporzadkuje
pragnienia, czyniac je sktadnikiem realizacji siebie i czyniac siebie odpowiedzial-
nym za swoje zycie, albo spetniajac si¢ w sobie, podda si¢ pragnieniom, a one
zdominuja jego zycie i zniszcza go jako osobe™®!. Doswiadczenie pedagogiczne
uczy zatem, ze jednostka ludzka dopiero posréd innych i z pomoca innych ludzi
jest w stanie tak okresli¢ swoje potrzeby, aby z ich zaspokojeniem wiazato si¢
doskonalenie jej ludzkiego bytu. Stad wynika konieczno$¢ odpowiedzialnosci
dorostych (rodzicéw, nauczycieli, wychowawcdw) za integralny rozwdj i wycho-
wanie miodego pokolenia.

To poprzez réznorodny charakter i bogactwo migdzyosobowych wigzi,
jakie tacza pokolenia, mtodzi moga doSwiadczaé migdzyludzkiej wspotzalez-
nosci i solidarno$ci. Odpowiedzialny wychowawca wchodzac zatem w relacje
z wychowankami, powinien uwzglednia¢ cate ich bogactwo osobowe i podej-
mowac¢ tylko takie dziatania, ktére stuza integralnemu rozwojowi i wychowa-
niu jego podopiecznych®?. Cztowiek bowiem w swej osobowej niepowtarzal-
noS$ci posiada niezbywalne prawo do integralnego rozwoju na obranej drodze

2 Tamze, s. 74.

30 K. OBUCHOWSKI, Galaktyka potrzeb. Psychologia dazeri ludzkich, Poznaii: Wydawnictwo
Zysk i S-ka 2000, s. 15.

31 Tamze.

32 P. KAZMIERCZAK, Personalistyczna koncepcja, s. 34-35.
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zycia. Samo doskonalenie si¢ osoby mtodego cztowieka musi staé si¢ jego
dzietem i owocem jego osobistego wysitku, za$ role i odpowiedzialnos¢ ,,wy-
chowawcéw” w tym procesie rozwoju wyznacza zasada pomocniczo$ci®.
Rzecz w tym, ze wychowanie i wszelkie instytucje wychowawcze maja za-
wsze stuzyé dobru cztowieka, jego integralnemu rozwojowi i wychowaniu.
Osiaganie wigc przez cztowieka petni rozwoju osobowego domaga si¢ odpo-
wiedzialno$ci wychowawczej oséb i instytucji wspomagajacych ten proces,

ktéry rozpoczyna si¢ w momencie poczgcia i trwa az do naturalnej Smierci.

3. INTEGRALNA PEDAGOGIA KS. JANA BOSKO

Projekt wychowania zawierajacy si¢ w systemie prewencyjnym ksiedza Jana
Bosko jest wyrazem jego tworczych poszukiwan i nowego podejscia szczegdlnie
do cztowieka mlodego, by umozliwi¢ mu pelny i harmonijny rozwdj jego poten-
cjatu osobowego. Tym, co wyrdznia Jana Bosko posréd innych wychowawcéw
epoki drugiej potowy XIX wieku, jest zdecydowane i oryginalne péjscie w kie-
runku pozytywnego oddziatywania wychowawczego. Ksiadz Bosko bowiem jako
cztowiek o duzej wrazliwosci na potrzeby innych, kierujac si¢ w zyciu zasadami
chrzescijaniskiej mitosci wzgledem bliZzniego, postanawia na polu wychowania
realizowaé owg mito$¢ w formie dobroci, zyczliwie, gruntownej akceptacji i zau-
fania do cztowieka. Wigzi osobowe zbudowane na fundamencie glgbokiej akcep-
tacji wychowanka w praktyce pedagogicznej ksigdza Bosko nabierajq zatem szcze-
gblnego znaczenia. W zalozeniach swego systemu wychowawczego jasno wska-
zywal, ze pozytywne, glebokie relacje migdzy wychowankiem a wychowawca
stanowig fundament dzieta wychowawczego oraz integralnego rozwoju cztowieka.
Dtugoletnie do§wiadczenie wychowawcze ugruntowato w ksiedzu Bosko przekona-
nie, ze duch rodzinny, zazylo$¢, pogodne i serdeczne wig¢zi przyjazni stanowig
fundament wytworzenia klimatu zaufania, a ten z kolei jest konieczny do skutecz-
nego wychowania. Ksigdz Bosko byt zatem wewngtrznie przekonany, ze integralne
wychowanie miodziezy musi by¢ $ci§le powiazane z przekonaniem miodych ludzi,
ze sg oni akceptowani i darzeni autentyczng zyczliwoscia i dobrocia.

Ksiadz Bosko miat rowniez Swiadomos$¢, ze osoba ludzka w swoim rozwo-
ju moze ustrzec si¢ zagrazajacej jej niekiedy marginalizacji spotecznej

3 Tamze, s. 22.
3 B. KIERES, O personalizm w pedagogice. Studia i szkice z teorii wychowania, Lublin:
Fundacja Servire Veritati Instytut Edukacji Narodowej 2009, s. 105.
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1 osiagnaé pelng dojrzatosé, jezeli wszystkie towarzyszace jej Srodki wycho-
wawcze zmierzaja do wypracowania jej jasnego planu zycia®®. Dlatego tez
w sposOb przejrzysty i syntetyczny ujat cel ogdlny swej dziatalno$ci wycho-
wawczej, ktéry zaktadat ,,towarzyszenie” mtodemu cztowiekowi na drodze do
petnej dojrzatoSci i odpowiedzialnoSci zaréwno tej ludzkiej, spotecznej, jak
i chrzes$cijanskiej. Tak sformutowany cel wychowania pozwala dostrzec wiele
sympatii i optymizmu wielkiego wychowawcy dla wysitkéw cztowieka, by
mogt on zbudowaé cywilizacje mitosci i pokoju. Ksiadz Bosko angazujac si¢
zatem w ,.kwesti¢ mtodziezowa”, prowadzac dziatalno$¢ przeciwstawiajaca si¢
wykluczaniu spotecznemu dzieci i mlodziezy, popierat i upowszechniat for-
macje¢ ludzka, religijna, kulturalng i zawodowa, otaczajac opieka, asystujac,
promujac nowq jakosS¢ zycia. W swej dziatalno$ci wychowawczej zawsze
podkreslat wigc konieczno$¢ integralnego wychowania mitodego cztowieka.
Dzigki temu z poswigceniem i dobrocia przyjmowat mtodych ludzi, ktérzy
szukali u niego pomocy i wsparcia, cho¢ byli prosci, niewyksztatceni, nie-
uwazni, niekiedy niezbyt ulegli, a nawet agresywni; szukat sposobu, by roz-
budzi¢ w nich pasj¢ Zycia i pragnienie wszechstronnego rozwoju.

Ksiadz Bosko zaktadajac petny, harmonijny rozw6j wszystkich przyrodzo-
nych i nadprzyrodzonych wtadz mtodego cztowieka, jego indywidualnych
cech i zdolnoS$ci, troszczyt si¢ rowniez o przystosowanie wychowankéw do
nowych form Zycia zbiorowego, nowych dazer i zadan. W swych planach
wychowawczych zaktadat réwniez wyrobienie u mtodziezy zdolnoSci podpo-
rzadkowania interesu materialnego korzys$ciom etycznym, narodowym i spo-
tecznym, tatwo$¢ przystosowania si¢ do zmiennych warunkéw zycia i form
ustrojowych, umiejetno$é przetwarzania zbiorowiska jednostek w jeden soli-
darny organizm spoteczny; wpajat takze mtodym poczucie odpowiedzialnosci
za losy calej spolecznosci oraz budzit §wiadomos$¢ nie tylko praw osobistych,
ale i obowiagzku ofiarnej stuzby obywatelskiej. W centrum troski ksiedza
Bosko znajdowat si¢ jednak zawsze peten radosnego optymizmu przekaz
mtodym ludziom prawd wiary, wychowanie religijne w jego pedagogii byto
zintegrowane z catym szeregiem inicjatyw edukacyjnych, spotecznych i re-
kreacyjnych i nigdy nie wiazato si¢ z przykrym obowiazkiem, ale budzito
entuzjazm i poczucie wspélnoty wsréd mlodziezy>°.

35 Z. CHLEWINSKI, Dojrzatosé, Poznan: ,W drodze” 1991, s. 15-20.

36 B. CASELLA, Wychowywac do poszanowania praw cztowieka w wiernosci systemowi edu-
kacyjnemu sw. Jana Bosko, w: J. GOCKO, J. SADOWSKI (red.), Wychowanie w stuzbie praw czt-
owieka, Warszawa: Towarzystwo Naukowe Franciszka Salezego 2008, s. 126-127.
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Ksiadz Bosko, bedac w petni przekonany, ze jego dziatalno§¢ wychowaw-
cza ma na celu uksztattowanie cztowieka nowego typu, zainicjowat styl wy-
chowania, ktérego istota polega na uprzedzaniu zta, poprzez zaufanie do
dobra istniejacego w sercu kazdego mtodego cztowieka, ktéry wytrwale
1 z cierpliwoS$cia rozwija swoje ludzkie mozliwosci. Zdaniem ksiedza Bosko
dobro zaszczepione w zyciu mtodych ludzi i poparte przyktadem wychowaw-
cow, ksztattuje w nich osoby solidarne, aktywnych i odpowiedzialnych oby-
wateli, osoby otwarte na warto$ci zycia i wiary, me¢zczyzn i kobiety zdolnych
zy¢ sensownie, rado$nie, odpowiedzialnie i kompetentnie. Jest to styl wycho-
wania, ktéry staje si¢ prawdziwym dos§wiadczeniem duchowym, ktéry czerpie
z bogactwa chrze$cijariskiej wiary i tradycji, by uczyni¢ zycie mtodych bar-
dziej sensownym, by zakotwiczyé je w nadziei i mitosci®’. W tym celu uka-
zywal miodziezy gltebokie wartosci tkwiace w religii, a przez edukacje przy-
gotowywat ja do podjecia obowiazkéw dorostego cztowieka. W swoich zakta-
dach dla biednej i opuszczonej mlodziezy stworzyl §rodowisko rodzinne,
gdzie mtody cztowiek mégt sie uczyé, pracowaé i bawié*®. Gteboka zas re-
fleksja nad cztowiekiem doprowadzita go do wniosku, Zze przeciez dobro jest
czym$ pierwszym i wtasciwym w naturze ludzkiej. Dlatego tez caly jego
system wychowawczy nastawiony jest przede wszystkim na odkrycie tkwia-
cych w cztowieku potencjalnych sit dobra. Nie oznacza to zamknigcia oczu
na fakt istnienia zta, jednak jego likwidacja wystgpuje tutaj nie jako zamie-
rzenie centralne, ale jako konsekwencja rozwoju dobra. Dlatego tez ksiadz
Bosko w swej pedagogii podchodzi do mtodziezy nie z nastawieniem ,,ujarz-
miajacym”, ale wyzwalajacym warto$ci, stwarzajac miodemu cztowiekowi
warunki do integralnego wzrastania w dojrzatosci. Rozwdj dobra daje gwaran-
cje psychicznej réwnowagi, szanuje — a nie wyniszcza — wrodzone zadatki
wychowanka, nie tamie go wewngtrznie, ale wyzwala nowe energie i mobili-
zuje do dziatania®®. Z tej to refleksji zrodzito si¢ u ksiedza Bosko postano-
wienie uczynienia wszystkiego, co mozliwe na polu pracy wychowawczej, by
nie dopusci¢ do sytuacji, w ktérej pomoc zmarginalizowanej i wykluczonej

37 P. CHAVEZ VILLANUEVA, Wychowywa¢ z sercem ksiedza Bosko, Krakéw: Wydawnictwo
Poligrafia Salezjanska 2008, s. 17.

387, WILK, Atmosfera rodzinna w wychowaniu, w: M. MAJEWSKI (red.), Wychowanie
chrzescijariskie w duchu $w. Jana Bosko, Krakow: WSDTS 1988, s. 89-96.

3 M. LOBOCKI, Wspdtczesne tendencje w wychowaniu a system wychowawczy $w. Jana
Bosko, w: J. NIEWEGLOWSKI (red.), Ksiqdz Bosko i jego system wychowawczy, Warszawa: Wy-
dawnictwo Salezjariskie 2000, s. 267-268.
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spotecznie mtodziezy stanie si¢ prawie niemozliwa. Pragnal on dosiggnaé
mtodziez wczesniej, by zwréci¢ ja w kierunku dobra.

Spojrzenie na ksigdza Bosko i jego idee wychowania integralnego sprawia,
ze postrzegamy go jako cztowieka dazacego do rozwijania w wychowanku
tych energii, ktére nazywamy ,,zyciem gtgbokim”, bedacym synonimem wital-
nego zrywu, dynamizmu osoby, zdolno$ci do twérczosci, checi bycia i stawa-
nia si¢ kim§**. W tym celu pomagat on wychowankom u$wiadomi¢ sobie
bogactwo wtasnych zalet, by wyzwoli¢ w nich naturalng energi¢ i pobudzié
do wysitku w pracy nad soba, by ustrzec ich przed niebezpieczenistwem mar-
ginalizacji spolecznej. Dialog wychowawczy, jaki ksiadz Bosko podejmowat
z mtodzieza, odznaczal si¢ z jednej strony warto$ciami wyplywajacymi bez-
posrednio z jego bogatej osobowoSci ojca i przyjaciela, z drugiej zas klima-
tem wspdlnoty i rodziny, ktéra przenikat duch chrzescijanskiej radosci. Dzia-
talno$¢ wychowawcza ksiedza Bosko byta bowiem dziataniem i stuzbg kom-
pletna, integralna, w ktérej troska o rzeczy materialne szta w parze z dziatal-
nos$cia edukacyjng i ewangelizacyjna. W tym duchu znaczenie religii w syste-
mie ksigdza Bosko nie miato funkcji czysto zewngtrznej i instrumentalnej, ale
byto zintegrowane z catym dzialaniem wychowawczym, dotykato sumienia,
nadawato sens zyciu, sprawiato, ze pedagogia ksigdza Bosko zyskiwata wy-
miar transcendentny. Respektujac bowiem wolnos¢ mtodych ludzi, wskazywa-
ta im réwnoczes$nie znaczenie i warto§¢ osobistej relacji z Bogiem jako Zré-
dto sity duchowej i wewnetrznej przemiany i odnowy zycia*!. Ten element
religijnoS$ci w systemie wychowawczym $w. Jana Bosko jest bodajze naj-
bardziej charakterystyczny. Nie mozna ani nalezycie pojac, ani nawet charak-
teryzowaé pedagogiki ksigdza Bosko bez tego jej religijnego odniesienia.
I nie jest to sprawa jedynie religijnego wychowania, jakby to najprosciej
chciano wyrazi¢. Chodzi bowiem nie tylko o wychowanie w religii, lecz
raczej o religijny rdzen calego zycia, a w tym i wychowania. Byloby ignoran-
cja twierdzié, ze chodzi tu tylko i wytacznie o schematyczne ,,wychowanie
religijne”, gdyz znaczenie, jakie ksiadz Bosko nadawat ,religii” w swej (inte-
gralnej) pedagogii, obejmuje i wyraza o wiele glebsza rzeczywisto§¢ — Boza
transcendentng mito$¢ do czlowieka. Wtasnie jej odblaskiem ma si¢ sta¢ owa
mitos$¢ i dobro¢ wychowawcza, ktéra troszczy si¢ zaréwno o dobro doczesne,

4O L. C1AN, System zapobiegawczy $w. Jana Bosko, Warszawa: Wydawnictwo Salezjariskie
1986, s. 83-94.

4l D. GRZADZIEL, Pedagogika ks. Bosko w szkole salezjariskiej, ,,Seminare” 2011, t. 29,
s. 228-229.
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jak i nadprzyrodzone wychowanka*’. W atmosferze takiej mitosci i w jej
kontekscie system wychowawczy ksigdza Bosko byt systemem demokratycz-
nym, charakteryzujacym si¢ bezwarunkowga akceptacja i gtgbokim zrozumie-
niem dla wychowanka. Wychowawca w tym systemie, ogarniajac ,,mitoScia”
wychowanka, wyzwalal w nim wolno$¢ i energie jego natury. Staly za$
wzrost wychowanka w dojrzatosci spotecznej i religijnej byt widomym dowo-
dem odwzajemnienia zyczliwosci do wychowawcy*’. Obecnosé zas wycho-
wawcy posréd wychowankéw zaktadata, ze nie zatrzymywat on wychowanka
na sobie i nie reprezentowal jedynie samego siebie, lecz byt przede wszyst-
kim narzedziem Boga niosacym Jego dobro¢ i milo§¢. Tak wigc bezintere-
sowna ,,mito$¢”, tak wilasciwa dla relacji rodzinnych i tworzaca w rodzinie
pogodng atmosfere, jest jednym z najbardziej charakterystycznych elementéw
w prewencyjnym systemie wychowania ksigdza Bosko. Mito§¢ wychowawcza
przestaje bowiem by¢ w jego pedagogii tylko czysta uczuciowoscia, a staje
si¢ bezinteresownym dawaniem siebie innym.

Zaproponowany przez §w. Jana Bosko projekt wychowania integralnego
zaktadal zatem istnienie wspdlnoty, Srodowiska oséb, dajacego wigksze mozli-
wosci odniesien osobowych oraz przekazu warto$ci, wzorcow zachowan
i norm. Klimat i duch rodzinny przezywany przez mtodziez we wspdlnocie
wychowawczej stwarza wzajemne zaufanie, ktére — jak w normalnie funkcjo-
nujacej rodzinie — pozwala na zindywidualizowane oddzialywanie i odpowia-
da oczekiwaniom milodziezy na prawdziwe braterstwo; sprzyja wzajemnej
komunikacji, w ramach ktérej zachodzi obopdlna gigboka i intensywna wy-
miana i potrzeba dzielenia si¢ ze wszystkimi**. To dzielenie si¢ obejmuje
nie tylko dobra materialne, ale wszystkie cechy i warto$ci osobowe samego
zycia, tzn. uczucia, myS$li, zainteresowania, projekty, rado$ci i smutki, do-
Swiadczenia i inicjatywy. Klimat i duch rodzinny w $§rodowisku wychowaw-
czym wiaza si¢ rowniez z odwotaniem si¢ do glebszych, wewngtrznych pokta-
déw osobowosci wychowankéw. Wzajemne relacje wychowawcze zawieraja
tu mniej odniesienia do prawa i ,autorytetu”, a znacznie wigcej apeli do
wewnetrznych mozliwos$ci mtodziezy, takich jak inteligencja, wolno$¢, mitosé,
wiara, pragnienie Boga. W S§rodowisku przesyconym duchem rodzinnym
i okreSlajacym jako§¢ wzajemnych odniesiefl, warto$ci zdobywa si¢ przez gle-
boko ludzkie przekonywanie. Apeluje si¢ w nim do zmystu inicjatywy i rze-

42 J. BOSKO, System zapobiegawczy w wychowaniu mtodziezy, w: L. CIAN, System zapobie-
gawczy, s. 229-231.

), WILK, Atmosfera rodzinna, s. 94-97.

4 Tamze, s. 89-96.
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czywistej wspétodpowiedzialno$ci. Dzialania i zachowania religijne pochodza
za§ z wewngtrznej wolnosci mtodego cztowieka. Klimat naturalnos$ci, wol-
nosci, pomystowosci i radosci, ktéry panowal w otoczeniu ksiedza Bosko,
powodowal, ze wychowanek nie czul przymusu i nie Igkat si¢ méwié tego,
co myslat®.

Sw. Jan Bosko byt cztowiekiem czynu, posiadajacym intuicje pedagogicz-
na, ktéra zachgcata go do refleksji nad sytuacja mtodego pokolenia. Orato-
rium, ktére stworzyt, nie byto wigc wynikiem szczegélnych pedagogicznych
analiz i przemySlen, lecz raczej intuicyjnym, praktycznym rozwiazaniem,
ktére stale rozwijato sie i doskonalito*®. Z czasem stalo sie ono cennym
Srodowiskiem wychowawczym, w ktérym ksiadz Bosko pragnat realizowaé
nie tylko program rekreacyjny, ale przede wszystkim przyczyni¢ si¢ do inte-
gralnego wychowania miodego czlowieka, chronigc go jednocze$nie przed
marginalizacja i wykluczeniem spotecznym*’. Znawcy dziatalno$ci pedago-
gicznej ksigdza Bosko zaznaczaja, ze Oratorium stato si¢ §rodowiskiem wy-
chowawczym otwartym dla wszystkich i realizujacym program wychowania
integralnego wyrazajacy si¢ w hasle: ,,rozum, religia, dobro¢”. ,,Jest to reali-
zacja wielka i o szerokim zasiggu, w historii wychowania — pisze o Orato-
rium P. Braido — organizacja wychowawcza dla wszystkich”*®. Patrzac na
Oratorium ksigdza Bosko, zwtaszcza w catoksztatcie jego rozwoju, wolno
stwierdzié, ze byto i pozostaje ono dynamicznym Srodowiskiem wychowaw-
czym. Umiejgtnie zorganizowane, przypomina nie tylko dobrze funkcjonujaca
Swietlice, ale staje si¢ swego rodzaju ruchem harmonijnie splatajacym w sobie
wartoS$ci religijne, kulturalne i rekreacyjne. Wielkim uproszczeniem byloby
wiec mniemanie, iz Oratorium to tylko instytucja, placéwka wychowawcza,
sierociniec, dom dziecka czy internat. W zewnetrznych uktadach organizacyj-
nych moze ono przybiera¢ takie formy, ale w pedagogice §w. Jana Bosko
chodzi zasadniczo o to ,,duchowe oratorium”, o przyjazne relacje z wycho-
wankami, o bycie obecnym dla ich spraw. Dlatego Oratorium w zamyS§le
ksiedza Bosko jest w istocie rzeczy wszedzie tam, gdzie wychowawca zyje
dla spraw wychowanka i dla jego dobra, i w ten sposéb stale mu ,,asystuje”,

4°S. SEMIK, Duch rodzinny istotng wartosciq systemu prewencyjnego, w: M. MAJEWSKI
(red.), Wychowanie chrzescijariskie, s. 135-141.

46 M. SZPRINGER, System prelvencyjny Ksiedza Jana Bosko we wspdltczesnej profilaktyce,
Kielce: Wydawnictwo Akademii Swigtokrzyskiej 2006, s. 22-25.

47 p. BRAIDO, Il sistema preventivo di Don Bosco, Ziirich: PAS Verlag 1964, s. 322.

“® Tamze, s. 329.
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jest obecny w duchu mitosci**. W tym ujeciu wzajemnych kontaktéw mie-
dzy wychowawcami a wychowankami uprzywilejowane miejsce zajmuja prze-
de wszystkim relacje osobowe. Ksiadz Bosko w praktyce pedagogicznej na
okreSlenie poprawnej relacji pomigdzy wychowawcami i wychowankami
czesto uzywat okreslenia ,,zazyto$¢” lub ,,przyjazn”. Do§wiadczenie wycho-
wawcze przekonato go, ze bez tej zazytosci nie mozna okazaé¢ mitosci, a bez
tego nie da si¢ wzbudzi¢ zaufania, ktére jest niezbednym warunkiem skutecz-
nosci w pracy wychowawczej>®. Wychowanie integralne wymaga wiec szcze-
g6lnej postawy wychowawcy i calego zespotu sposobéw i poczynar opartych
na przekonaniach ptynacych z rozumu i z dos§wiadczenia pedagogicznego,
ktore kieruja dziataniem wychowawczym. Wychowawca w systemie prewen-
cyjnym jest zatem przyjaZnie ustosunkowany, otwarty i aktywnie uczestniczy
w zyciowych problemach mlodziezy. Bardziej dazy do wspdlnych poszukiwani
prawdy z milodzieza, niz do stosowania gotowych recept. Uczestniczac we
wspoélnych naradach, zostawia wychowankowi swobod¢ wypowiedzi i podej-
mowania decyzji, czuwajac jednak zawsze i bedac gotowym przyj$¢ wycho-
wankowi z pomocg w sytuacjach zbytniego ryzyka czy niebezpieczeristwa,
zagrazajacych jego zdrowiu fizycznemu, psychicznemu czy moralnemu?’.
System prewencyjny §w. Jana Bosko domagat si¢ zatem szczegdlnej postawy
wychowawcy, wynikato to migdzy innymi z faktu, ze przychodzacy do niego
chtopcy byli opuszczeni, zaniedbani w rozwoju duchowym i dlatego potrzebowali
szczegblnej pomocy wychowawczej. Postawa ,,wychowawcy-asystenta” w syste-
mie prewencyjnym wyrasta jednak gtéwnie z potrzeby bliskoSci psychologicznej
wychowawcy wobec wychowanka oraz ze znajomosci zaréwno jego wrazliwosci,
mentalno$ci, §wiata kulturowego, z ktérego wyszedl, jak i z atmosfery dobra
i mitoSci. Polega ona na odczytywaniu czynéw poprzez wnikliwe odwotywanie
si¢ do motywacji, zrozumienie stabo$ci przy jednoczesnym racjonalnym stawianiu
wymagan>?. Nalezy dodaé, Ze to dziatanie, podejmowane przez wychowawce,
bez dojrzatej postawy dobroci, zaufania, szacunku staje si¢ zwyczajnym forma-
lizmem. Czuwanie zamienia si¢ wowczas w pilnowanie. Wszystko zalezy od

49 7. KLAWIKOWSKI, Duchowos¢ komunii w stylu ksiedza Bosko, w: Peregrynacja relikwii
sSw. Jana Bosko w Inspektoriach polskich, Warszawa—Pita, Wroctaw—Krakéw: Zaktad Poligra-
ficzny H. Gérowski 2013, s. 102-106.

50 Tamze, s. 18.

5 R. WEINSCHENK, Podstawy pedagogiki Ksiedza Bosko, Warszawa: Wydawnictwo Salez-
janiskie 1996, s. 191-192.

32 K. MISIASZEK, Wartosci pastoralno-katechetyczne systemu prewencyjnego $w. Jana
Bosko a aktualne potrzeby duszpasterskie Kosciota w Polsce, Lublin: KUL 1987, s. 99.
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osobowosci wychowawcy. Jan Bosko zaczynal od dobroci i zaufania. Czgsto
powtarzat, iz mtodziez ma na tyle czule serce, ze pozna dobro®>. Wychowawca
swojq dziatalno$¢ pedagogiczna musi wigc zaczynaC od postawy pozytywnej, od
mitosci, od pomagania w poznawaniu prawdy, w realizacji dobra i w kontem-
placji pigkna. Jest to zyczliwe pobudzanie wychowanka do integralnego rozwoju
(do dojrzatosci ludzkiej i chrzescijaniskiej), ale zawsze w sposéb wolny. Z takie-
g0 ujecia postawy wychowawczej wynika, ze proces integralnego wychowania,
ktéremu ma ona stuzy¢, polega na dorastaniu do petni cztowieczenistwa, z jednej
strony wychowawcy, a z drugiej wychowanka. Caty kontakt wychowawczy,
»asystencja”, w systemie prewencyjnym ma za swéj cel koncowy sprawic, aby
wychowanek mégt w petni uksztalttowac swoja dojrzala osobowosé. Dokonuje
si¢ to przez niesienie pomocy wychowankowi, sprzyjanie jego wolnym decyzjom,
§wiadome angazowanie si¢ z pomoca W ocenianiu sytuacji wychowawczej>*.
W rezultacie takich zabiegéw wychowanek powinien stac si¢ zdolny dokonywac
wyboru i decydowa¢ w uciazliwym i nielatwym zyciu, ktére wymaga $miatosci,
ryzyka, rzeczowej postawy i odpowiedzialnoSci.

Ksiadz Bosko, §wiadomy tych proceséw, zalecat by w jego placéwkach
wychowawczych panowata atmosfera rodzinna, pozwalajaca na szczero$cé,
rados$¢, przyjazn i dynamiczng twérczo$¢. Wychowankowie mieli okazj¢ na-
wigzywaé przyjazne kontakty z wychowawcami i migdzy soba poprzez wspol-
ng prac¢ i zabawe, w ktérych ,,asystent” spetniat funkcje¢ animatora, pobudza-
jac mtodziez do aktywnosci®. Budowaniu atmosfery rodzinnej i poglebianiu
wiezi osobowych w placowkach wychowawczych ksiedza Bosko stuzyty takze
rézne stowarzyszenia, bedace dzietem samej mtodziezy®®. Wychowankowie
uczyli si¢ w nich spolecznego myS$lenia, aktywnego uczestnictwa w Zyciu
grupy oraz zaangazowania w sprawy Srodowiska lokalnego. Atmosfera rodzin-
na we wspdlnocie wychowawczej wyrasta wigc przede wszystkim z wiezi,
ktéra taczy wychowawcow i wychowankéw pomiedzy soba. Z tego naturalne-
go podtoza emocjonalnego rodzi si¢ poczucie odpowiedzialnoSci wsrdd
cztonkéw wspdlnoty wychowawczej za jej cato$¢ oraz za dobro kazdego
z osobna. Méwiac o znaczeniu atmosfery rodzinnej w wychowaniu integral-
nym, trzeba jeszcze przypomnieé, ze byta ona tym, w co wychowanek zanu-
rzal si¢ w sposéb naturalny od samego poczatku. JeSli byta to atmosfera

53 J. BOSKO, System zapobiegawczy, s. 229-232.
>* R. WEINSCHENK, Podstawy pedagogiki, s. 100-101.

3 F. GIRAUDI, L'oratorio di Don Bosco nei tempi del Savio, ,,Salesianum” 1950, nr 2,
s. 230.

36 J. BOSKO, Wspomnienia Oratorium, Warszawa: Wydawnictwo Salezjariskie 1987, s. 169.
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pogody, tolerancji i zyczliwoSci, to utatwiata ona uspotecznienie wychowanka
i ksztalttowanie w nim wtasciwej postawy spotecznej, moralnej i religijne;j.
Ksiadz Bosko dazyt w ten sposéb do wychowania cztowieka zdolnego wia-
czy¢ si¢ z cala odpowiedzialno$cia w zycie spoteczne i religijne. Pragnat
rOwniez, aby mtody cztowiek zrozumial swe powotanie na ziemi w perspekty-
wie swojej przyszlosci. Stad jego troska o stworzenie systemu wychowania
integralnego, tak by pomdgt on mtodziezy w osiagnigciu dojrzatosci zyciowej
i strzegt ja przed zagrozeniami zwigzanymi z marginalizacja i wykluczeniem
spotecznym. Dlatego z tej perspektywy osoba §w. Jana Bosko i jego system
wychowania integralnego staje si¢ dla wielu Srodowisk wychowawczych alter-
natywnym punktem odniesienia w dziatalnoSci pedagogicznej. Stwarza on
bowiem wciaz nowe propozycje, pobudza, poszerza i zacheca mlodego czto-
wieka do dynamicznego i wszechstronnego rozwoju’’. System wychowania
ksigdza Jana Bosko moze zatem zapewni¢ szerokie perspektywy realnego
i autentycznego rozwoju spoteczno-religijnego mtodego pokolenia, poniewaz
gdy zostanie zrealizowany, gwarantuje formacj¢ integralng osoby ludzkiej
w zakresie jej licznych talentéw i zdolnoSci.

REFLEKSJA KONCOWA

Przestanie wychowawcze §w. Jana Bosko nie stracito na swej aktualnosci.
Wiele elementéw jego pedagogii wymaga nowych przemyslen, poglebienia
oraz umiej¢tnej i odwaznej odnowy w §wietle wspoétczesnych znakéw czasu
i nowych pradéw pedagogicznych. Jednak jego istota nie ulegla zmianie:
specyfika tego wychowania, styl kontaktu wychowawcy z wychowankiem,
ojcowskie relacje i mito§¢ pedagogiczna, ozywiona nadprzyrodzonym $wia-
tlem, pozostaja jako trwate wartoSci, ktére musza okresla¢ wszelkie nowe
propozycje integralnego wychowania mtodziezy w ramach systemu prewencyj-
nego. W tej spusciZznie bowiem znajduja si¢ przestanki na najbardziej ade-
kwatna i wyczerpujaca odpowiedZ wobec oczekiwan, probleméw i trudnosci
wspélczesnej mtodziezy®®. Czas zweryfikowat ideaty, na ktére $w. Jan Bo-
sko postawit w swoim zyciu. Dlatego dzi§ méwi si¢ o nim powszechnie:

5T M. POTOCAROVA, Pohl'ad salezidnskiej spirituality a pedagogiky Jdna Bosca na hodnotu
osoby, ,Studia Scientifica Facultatis Paedagogicae” 2012, nr 4, s. 137-138.

38 P. CHAVEZ VILLANUEVA, Znajqc i nasladujqc ksiedza Bosko, czynimy mtodziez misjq
naszego Zycia, Krakéw: Poligrafia Inspektoratu Towarzystwa Salezjariskiego 2012, s. 19-21.
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ojciec, nauczyciel i wychowawca mtodziezy’®. Charakterystycznym rysem
jego niezwyktosci wychowawczej byta bezinteresowna pomoc mtodemu czto-
wiekowi, ktéry w wieku ,,nastu” lat przezywa najpigkniejszy, ale i najtrud-
niejszy okres w zyciu. Ksiadz Bosko pragnat pomdc miodziezy w jej integral-
nym rozwoju, bronil ja przed pdjSciem po linii najmniejszego oporu w kie-
runku zta, wskazywal wartosci, ktérych nie mozna przeliczy¢ na pieniadze.
Byl wychowawca, ktérego zycie naznaczone byto wiernosciag mtodemu czto-
wiekowi®®. Nie ulega zatem watpliwosci, ze ksiadz Bosko jawi si¢ jako
wzér wychowawcy mozliwy do nasladowania takze na naszym etapie dziejow
z tego prostego powodu, ze byt prawdziwym ,artysta” wychowania. Dzieje
ludzko$ci sa w koricu dzietem przede wszystkim tego typu ludzi, ich zycie
stanowi bowiem jakby ,,spoiwo” taczace ze soba poszczegdlne epoki i niosace
im charyzmatyczne przestanie®!. Odkrycie na nowo wychowawczego sy-
stemu ksigdza Jana Bosko moze by¢ dzisiaj dla wychowawcéw punktem
odniesienia ku petnemu zharmonizowaniu wspélnych poczynan i wytyczenia
jednolitych linii dzialania. W ten sposéb moga one wptywaé na ,,plany wy-
chowawcze” zdolne ogarnaé zatozenia globalne w sposdb spdjny i postgpowy.
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INTEGRALNE WYCHOWANIE MLODZIEZY
W PEDAGOGII SW. JANA BOSKO

Streszczenie

Potrzeba gruntownej refleksji nad zagadnieniami wychowania wynika dzi§ z koniecznosci
poszukiwania takich koncepcji pedagogicznych, ktére bylyby zdolne w sposéb catosciowy
(integralny) rozwina¢ i uksztattowac caty potencjal osobowy mtodego cztowieka. Obchodzona
w tym roku dwusetna rocznica urodzin §w. Jana Bosko (1815-1888), wielkiego wychowawcy
XIX wieku i twoércy oryginalnego systemu wychowania prewencyjnego staje si¢ okazja do
przyblizenia jego oryginalnej mysli pedagogicznej. Artykut pozwala lepiej zrozumieé dziatal-
no$¢ pedagogiczng ks. Jana Bosko, u podstaw ktdrej lezy zalozenie integralnego wychowania
mlodziezy. Wskazuje on réwniez wspétczesnym pedagogom, ze zaréwno osoba §w. Jana Bo-
sko, jak i jego system prewencyjny moga ciagle inspirowa¢ do odkrywania nowych perspektyw
w dziedzinie wychowania mtodego pokolenia.

Stowa kluczowe: wychowanie integralne, mtodziez, system prewencyjny, wiara, wychowawca.

INTEGRAL EDUCATION OF YOUNG PEOPLE
IN ST. JOHN BOSCO’S PEDAGOGY

Summary

Today the need for a deeper reflection on the problems of education arises from the need
to seek such educational concepts which would be capable of developing and shaping the full
personal potential of a young man in a holistic (integral) way. This year’s 200th anniversary
of the birth of St. John Bosco (1815-1888), a great 19th century educator and developer of the
original system of preventive education, becomes an opportunity to introduce his original
pedagogical thought. This article leads us to understand Father John Bosco’s pedagogical
activity which is based on the assumption of integral education of the young. It also shows
modern educators that St. John Bosco and his preventive system of education can still inspire
us to discover new perspectives in the field of education of the young generation.

Key words: integral education, young people, preventive system, faith, educator.
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