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EDUKACJA FILOZOFICZNA W SZKOLACH
— ELEMENTY INSPIRACJI
DO TWORCZEJ PRACY DYDAKTYCZNEJ

Filozofia, zgodnie z etymologicznym pochodzeniem terminu, jest nazywana
umitowaniem madrosci, jednak czesto doceniana jako nauka, nie ma statego
miejsca w szkotach jako przedmiot nauczania, a ktéra ze wzgledu na swoja
specyfike moze spetnié istotng funkcje w rozwoju i wychowaniu ucznia.
Tresci podejmowane na lekcjach filozofii moga miec istotny wptyw na rozwdj
mtodego cztowieka, ktéry w okresie adolescencji zadaje sobie szereg pytan,
na ktére filozofowie od wiekdéw starap sie, odnalezZé odpowiedzi. Ponadto jest
to okres, w ktérym mlodziez rozpoczyna na powaznie interesowac si¢ proble-
mami spotecznymi czy politycznymi, ktérych zrozumienie, dzigki uczgszcza-
niu na lekcje filozofii, moze sta¢ si¢ tatwiejsze, petniejsze. Tego rodzaju
zajecia moga takze dostarczyé solidnych fundamentéw $wiatopoghdowych
oraz pomagaja zdoby¢ szereg umiejetnosci zwigzanych z prowadzeniem dys-
kusji czy krytyczna refleksja'. Jednak nalezy pamietaé, ze tematyka filozo-
ficzna nie nalezy do najtatwiejszych, wobec czego uczeri niemajacy do tej
pory stycznosci z filozofa moZ e szybko i skutecznie zniechgcié si¢ do podej-
mowania tego typu probleméw, co w nastgpstwie skutkuje biernym uczestnic-
twem w zajgciach, a nawet rezygnacja z nich. Chcac zainteresowaé ucznia
zagadnieniami filozoficznymi oraz sprawié, ze czas spedzony na lekcjach tego
przedmiotu nie bgdzie bezproduktywny, nalezy odpowiednio okresli¢ podsta-
wy dydaktyczne edukacji filozoficznej, ktére sa kluczowym elementem wspo-
magapcym proces wielostronnego rozwoju ucznia.
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czenia — dylematy — osiqgniecia, Poznafi: Wydawnictwo Fundacji Humaniora 2002, s. 158.
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Ze wzgledu na podejmowany temat, na wstgpie zostanie przedstawiona
krétka charakterystyka dydaktyki filozofii jako nauki oraz petnione przez nia
podstawowe funkcje, co stanowi¢ bgdzie wstep do podejmowanych w artykule
zagadniefi. Nastgpnie, opierajac si¢ na analizie podstawy programowej doty-
czacej zajeC z filozofii w szkotach §rednich, zostang oméwione podstawowe
elementy odnoszace si¢ do edukacji filozoficznej. Analizie zostang poddane
cele ksztatcenia oraz treSci nauczania, ktére zostaly opracowane oraz umie-
szczone w ministerialnych dokumentach. Z kolei zostang omdéwione giéwne
zasady nauczania, ktére odgrywaja istotng rol¢ w edukacji, stanowiac wska-
zowki, ktére nauczyciel powinien mie¢ na uwadze podczas prowadzenia zajec.
Umiejetna organizacja pracy podczas poszczegdlnych jednostek lekcyjnych
bedaca kluczem do efektywnego rozwoju ucznia, prowadzi do podjecia tema-
tyki zwiazanej z metodami dydaktycznymi.

Wobec mozliwo$ci nauczania filozofii w szkotach $rednich, ktérego ogélne
ramy okreSlaja ministerialne dokumenty, powstaje konieczno$¢ przedstawienia
podstaw dydaktycznych edukacji filozoficznej, a co za tym idzie — odniesie-
nia si¢ do nauki, jaka jest dydaktyka filozofii. Krzysztof Sleziriski podkresla,
ze dydaktyka filozofii jest nauka, ktéra dotyczy dziatan majacych na celu
poznanie procesu nauczania i uczenia si¢ filozofii oraz racjonalnego namystu
nad jego przebiegiem. Ponadto nalezy zaznaczyé, ze taczy ona problemy
teoretyczne z praktycznymi, ktére na jej ptaszczyZnie nieustannie prébuje si¢
rozwigzywac, dzigki czemu obok wyjasnieni czysto teoretycznych czy pojecio-
wych, wskazuje takze skuteczne dziatania wpisujace si¢ w okreSlony zakres.
Autor wskazuje takze dwa aspekty, w jakich mozemy postrzegaé dydaktyke
filozofii, a mianowicie méwi o perspektywie dynamicznej oraz statycznej.
Pierwszy z nich — aspekt dynamiczny — okresla dydaktyke filozofii jako
pewien ogdt czynnosci, ktére skutkujg poznaniem procesu nauczania i uczenia
si¢ filozofii. Natomiast aspekt statyczny odnosi si¢ do rezultatow podejmowa-
nych przez badaczy powyzej wspomnianych czynnosci. W tym aspekcie dy-
daktyka filozofii stanowi system twierdzen, ktéry jest owocem dazenia do
poznania przedmiotu tejze dziedziny?.

Majac na uwadze powyzsze aspekty, dydaktyce filozofii przypisywane sa
dwie zasadnicze funkcje, ktére ze wzgledu na charakter dydaktyki sg ze soba
mocno powiazane, a mianowicie wyréznia si¢ funkcj¢ poznawcza oraz prak-
tyczna. Funkcja poznawcza jest zorientowana na odkrywanie, opisywanie,

2 Zob. K. SLEZINSKI, Zarys dydaktyki filozofii, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
Krakow 2000, s. 15.
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ustalanie, wartoSciowanie i porzadkowanie faktéw wynikajacych z analizy
procesu ksztatcenia oraz wychowania. Natomiast funkcja praktyczna realizo-
wana jest poprzez dostarczanie nauczycielom teoretycznych wskazéwek
i pewnych norm praktycznych, dzigki ktérym mozliwe staje si¢ podnoszenie
efektywnosci edukacji filozoficznej’.

Niezwykle istotnym elementem w procesie dydaktyczno-wychowawczym
jest przedstawienie celéw nauczania, ktérych formutowanie jest konsekwencja
wszelkiej §wiadomej dziatalnoS$ci cztowieka, poniewaz to one wskazuja kieru-
nek, w jakim beda kierowal si¢ dziatania podejmowane przez nauczyciela.
W tym celu formutujemy cele ogdlne, ktére nastgpnie poddane operacjonali-
zacji, beda bardziej szczegélowo okreslaly zamierzone osiagnigcia, jakimi
powinien charakteryzowaé sie uczen uczeszczajacy na lekcje filozofii®.

Cele ogdlne edukaciji filozoficznej przedstawione zostaty w dokumentach
wydawanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, zawierajacych podsta-
wy programowe dla wszystkich grup zaje¢, odbywajacych si¢ w szkotach na
wszystkich szczeblach nauki. Filozofia jest przedmiotem, ktéry pojawia sig¢
na czwartym etapie edukacyjnym, a wigc w szkoltach ponadgimnazjalnych
jedynie w zakresie rozszerzonym. W podstawie programowej filozofii eksperci
wspoélpracujacy z Ministerstwem dokonali podziatu ogélnych celéw nauczania
tego przedmiotu na trzy nastepujace kategorie: odbiér wypowiedzi i wyko-
rzystanie zawartych w nich informacji, tworzenie wypowiedzi oraz analiza
i interpretacja tekstéw filozoficznych. Filozoficzna analiza i interpretacja
tekstéw pozafilozoficznych’. Zebrane w ten sposéb cele prezentuja sie naste-
pujaco:

I. ,,Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji:

— uczen rozpoznaje i rozumie problemy (pytania) filozoficzne;

— rozumie filozoficzne rozwiazania tych probleméw i wspierajace je argu-
menty;

— rozumie argumenty wysuwane przeciwko poszczegdlnym tezom;

— odréznia tezy od zalozeri i argumentow.

II. Tworzenie wypowiedzi:

— uczen formutuje podstawowe pytania (problemy) oraz tezy filozoficzne,
prawidtowo rekonstruuje poznane argumenty;

3 Zob. tamze, s. 20.

4 Zob. Cz. KUPISIEWICZ, Dydaktyka ogdlna, Warszawa: Oficyna Wydawnicza Graf-Punkt
2002, s. 19-21.

5 Zob. MINISTERSTWO EDUKACII NARODOWEJ, Podstawa programowa z komentarzami,
t. IV, s. 139, www.bip.men.gov.pl [dostep: 23.02.2015].
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— poréwnuje rézne rozwiazania tego samego problemu;

— jasno prezentuje wtasne stanowisko w dyskusji, popiera je rzetelna argu-
mentacja oraz przyktadami;

— prawidtowo postuguje si¢ pojeciami filozoficznymi;

— stosuje argumentacj¢ filozoficzna do rozpatrywania probleméw zycia
codziennego i spotecznego.

III. Analiza i interpretacja tekstow filozoficznych. Filozoficzna analiza
i interpretacja tekstow pozafilozoficznych:

— uczen rekonstruuje problemy (pytania) zawarte w tek$cie filozoficznym
lub takie, na ktére tekst stanowi odpowiedz;

— rekonstruuje tezy i argumenty zawarte w tekscie;

— w analizie tekstu prawidtowo postuguje si¢ pojeciami filozoficznymi;

— rekonstruuje problemy, tezy i argumenty filozoficzne zawarte w tekstach
kultury”®.

Powyzej zestawione cele odnosza si¢ do ogdlnego kierunku, w jakim po-
winny zmierza¢ dziatania dydaktyczno-wychowawcze podejmowane przez
nauczyciela, jednak przedstawione w tak zwigztej formie nie odnosza si¢ do
konkretéw. W celu wskazania bardziej szczegétowego postgpowania, wyraznie
wskazujacego na okreSlony wynik, jaki chcemy osiagnaé, istotna staje si¢
operacjonalizacja oraz hierarchizacja (taksonomia) wskazanych celéw ogol-
nych, ktére nauczyciel powinien mieé¢ na wzgledzie przy opracowywaniu
konspektéw poszczegdlnych jednostek lekcyjnych’. Planujac przebieg kazdej
z nich oraz majac na uwadze treSci, jakie beda przez nas przekazywane,
nalezy okresli¢ cel ogdlny, jaki bedzie przys$wiecat kazdej indywidualnej
jednostce lekcyjnej, a nastgpnie okresli¢ cele szczegétowe odnoszace si¢ do
wiedzy, umiej¢tnosci oraz postaw, jakie chcemy, aby uczen reprezentowat po
zakoriczonej lekcji. Wobec tego znamienne jest, aby formutowane cele miaty
charakter mierzalny, dzigki czemu mozliwe staje si¢ sprawdzenie efektyw-
nosci prowadzonych przez nauczyciela dziatafi dydaktycznych.

Chcac ustali¢ cele, jakie beda przy§wiecaly nauczycielowi, nalezy odnies¢
si¢ do treSci nauczania, jakie powinien przekazywaé w toku prowadzonych
zajeé, a ktére znajdujq si¢ w podstawie programowej. Przedstawiony w tym
dokumencie materiat dotyczacy prowadzenia zaj¢€ z filozofii, zostat podzielo-
ny na pi¢c czesci, z czego pierwsze trzy odnosza si¢ bezposrednio do historii

% Tamze, s. 139.

7 Zob. B. NIEMIERKO, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa:
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne 2007, s. 153.
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filozofii, obejmujac uporzadkowane chronologicznie nastgpujace ramy czaso-
we: filozofi¢ starozytna i Sredniowieczna, filozofi¢ nowozytna oraz filozofi¢
najnowszg. Natomiast dwie kolejne czg¢Sci obejmujg swoim zakresem umiejet-
no$ci logiczne i umiejetnosci w zakresie analizy oraz interpretacji tekstéw
filozoficznych. Kazda kategoria odnoszaca si¢ do kolejnych dziatéw historii
filozofii zawiera okreslona problematyke ontologiczna, antropologicznag, epis-
temologiczna, etyczna, estetyczna, zagadnienia zwiazane z filozofia polityki
oraz gtéwne problemy i kontrowersje filozoficzne powstajace w kazdej z epok
historycznych. Wszystkim wyodrebnionym przez specjalistéw kategoriom
przyporzadkowano szczegétowe wytyczne, okre$lajace wyselekcjonowane
elementy materiatu przeznaczone dla uczniéw w wieku licealnym®. Ponadto
w podstawie programowej podano zbiér wazkich tekstéw filozoficznych,
odpowiednio dobranych dla umiejetnosci intelektualnych licealisty, sposréd
ktérych nalezy wybraé te, ktérych znajomos$¢ bedzie obowigzywata ucznia
uczgszczajacego na lekcje filozofii. Nalezy zaznaczy¢, ze zawarte w podsta-
wie programowej tresci stanowia solidna podstawe dla ucznia chcacego kon-
tynuowac¢ nauke filozofii na szczeblu wyzszym.

Istotne w pracy pedagogicznej sa takze zasady nauczania, jakimi kieruje
si¢ nauczyciel prowadzacy lekcje filozofii, poniewaz to one okreslaja sposob
realizacji wyznaczonych celéw ksztatcenia nierozerwalnie zwigzanych z tres-
ciami nauczania’. Powyzsze zagadnienie posiada bogata literature, jednak
najczesciej powtarzanymi zasadami nauczania sg te podawane przez W. Oko-
nia i Cz. Kupisiewicza, ktére w znacznym stopniu pokrywaja si¢ ze sobg
znaczeniowo oraz wyznaczaja og6lny kierunek dziatari dydaktycznych. Okon
przedstawia trzy formy rozumienia terminu ,,zasada wychowania” i jest zda-
nia, ze lista tychze zasad nie moze by¢ spisem $cis§le zamknigtym, zbyt szcze-
gélowym czy hierarchicznym. Autor przedstawia podstawowe zasady naucza-
nia o ogdélnym charakterze, ktére zgodnie z jego mysla, moga zostaé uboga-
cone o kolejne, na przyktad o zasad¢ motywacji czy zasad¢ wielostronnosci.
Wyréznione przez niego zasady przedstawiajg si¢ nastgpujaco: zasada syste-
matycznosci, pogladowosci, samodzielno$ci, zasada zwiazku teorii z praktyka,
efektywnosci, przystepnosci oraz zasada indywidualizacji i uspotecznienia'®,
Natomiast Kupisiewicz przedstawia ogdlna, odnoszaca si¢ do réznorodnych

8 Zob. MINISTERSTWO EDUKACII NARODOWEIJ, Podstawa programowa, s. 139-147.
° Zob. Cz. KUPISIEWICZ, Dydaktyka, s. 114.
10Zob. M. BALA, J. JEZIORSKA, S. ZALEWSKA, Pokochaé madrosé. Zarys dydaktyki filozo-

fii i etyki, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyiiskiego 2009,
s. 36-38.
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przedmiotéw nauczania, wobec czego takze do nauczania filozofii, nastgpuja-
ca definicje: ,,[...] przez zasady nauczania bgdziemy rozumie¢ normy postepo-
wania dydaktycznego, ktérych przestrzeganie pozwala zaznajomi¢ uczniéw
z podstawami usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢ ich zainteresowaniai zdol-
no$ci poznawcze, wpajaé im okre§lone poglady i przekonania oraz wdrazaé
do samoksztatcenia”!!. Autor wymienia siedem podstawowych zasad, ktére
sq zblizone do podawanych przez Okonia. Kupisiewicz przedstawia nastepuja-
ce zasady nauczania: pogladowosci, przystgpnosci w nauczaniu, §wiadomego
i aktywnego udziatu uczniéw w procesie dydaktycznym, systematycznosci,
trwatos$ci wiedzy uczniéw, operatywnosci wiedzy uczniéw oraz zasada wiaza-
nia teorii z praktyka'%

Krzysztof Slezifiski wskazuje takze na zasade wszechstronnego i harmonij-
nego rozwoju cztowieka, ktéra powinna sta¢ u podstaw nauczania filozofii,
gdzie waznym celem staje si¢ kompatybilny rozwdj sfery moralnej, estetycz-
nej, intelektualnej oraz praktycznej u ucznia. Zasada ta wystgpuje wsrdd
zasad wyréznionych przez M. Sniezyiiskiego i jest podstawa wyodrebnienia
kolejnej, a mianowicie zasady aktywizowania uczniéw w kazdej z powyz-
szych sfer. Z kolei przyjecie powyzszej zasady pociaga za soba mozliwos¢é
wyprowadzenia z niej kolejnych zasad, takich jak: zasada pogladowosci,
indywidualizacji, dialogu i wspétpartnerstwa, powiazania teorii z praktyka
oraz zasady twoérczosci pedagogicznej'’. Bliskie nauczycielowi filozofii mo-
ga si¢ takze okazaé zasady etyki pedagogicznej, ktore w jasny sposob przed-
stawia J. Homplewicz. Autor wymienia siedem nastgpujacych zasad petnia-
cych istotng role w pracy nauczycielskiej: zasada prawdy, dobra dziecka,
projekcji pedagogicznej, wigzi emocjonalnej, poszanowania godnoSci, pro-
fesjonalizmu w wychowaniu, opiece i nauczaniu'®.

Powyzsze zasady wymieniane przez W. Okonia, Cz. Kupisiewicza
i K. Slezifiskiego wraz z zasadami etyki pedagogicznej J. Homplewicza,
niejako wstepnie porzadkuja dziatania prowadzacego zajgcia oraz moga byé
testem umozliwiajacym zbadanie i skontrolowanie odpowiednioSci zaplanowa-
nych dziatari, metod, form, a takze Srodkéw dydaktycznych w konspektach
poszczegdlnych jednostek lekcyjnych. Tego typu kontrola wiasnych rozwiazan

11 Cz. KUPISIEWICZ, Dydaktyka, s. 115.

12 Zob. tamze, s. 116-121.

13 Zob. K. SLEZINSKI, Zarys dydaktyki, s. 41-42.

4 Za: M. BALA, J. JEZIORSKA, S. ZALEWSKA, Pokocha¢ mqdrosé, s. 41-42.
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moze ustrzec przed wieloma naduzyciami, jeszcze na etapie planowania pro-
cesu dydaktycznego.

Sprawne urzeczywistnianie powyzszych zasad wymaga zatem odpowiednie-
go przygotowania prowadzonych zaje¢. Organizacja nauczania na zaj¢ciach
filozofii odgrywa bardzo istotng rol¢ dla wielostronnego rozwoju ucznia oraz
przede wszystkim ulatwia nauczycielowi prowadzenie zaje¢. Krzysztof Sleziii-
ski wskazuje, ze po przeanalizowaniu programu i uwzglednionych w nim
treSci nauczania dla okreSlonej klasy, nalezy dokonaé reklasyfikacji tych
treSci w celu podziatu materiatu na cztery podstawowe kategorie, aby nastep-
nie przyporzadkowaé kazdej z nich odpowiedni tok zaje¢é. Autor zaznacza, Ze
pierwsza kategoria obejmuje tresci, ktére sg przeznaczone do zapamigtania
przez ucznia, wobec czego witasciwym tokiem nauczania jest tok podajacy.
Druga grupa obejmuje materiat, ktéry przy wykorzystaniu toku problemowego
jest odpowiedni do wspdlnego namystu nad nim oraz rozwiazywania pewnych
filozoficznych zagadnien. Trzecia kategoria obejmuje tresci, ktére moga by¢
Zrodtem emocjonalnych przezy¢, wobec czego autor jest zdania, ze najwla-
Sciwszym tokiem nauczania dla tego typu zagadniei jest tok eksponujacy.
Natomiast ostatnia kategoria dotyczy tresci, ktére moga by¢ realizowane
tokiem praktycznym, w zwiazku z czym odnosza si¢ do dzialan o takim
charakterze'.

Odpowiednio ustrukturyzowany materiat wraz z dobranym tokiem naucza-
nia jest zatem podstawa, dzigki ktérej nauczyciel moze rozpoczaé projektowac
konspekty dla poszczegdlnych jednostek lekcyjnych, w ktérych najlepiej
sprawdza si¢ tok mieszany, taczacy ré6zne metody nauczania. Kazdemu z wy-
mienionych tokéw — podajacemu, problemowemu, eksponujacemu i praktycz-
nemu — jak wskazuje K. Slezifiski, mozna przyporzadkowac poszczegdlne
metody dydaktyczne. NajczeSciej stosowanymi w szkotach metodami sg te
o charakterze podajacym, a mianowicie sa to metody oparte na stowie: wy-
ktady, pogadanki, opisy, anegdoty, praca z tekstem, opowiadania czy pokazy,
gdzie duza rolg¢ odgrywa posiadana przez nauczyciela wiedza oraz jego umie-
jetnosci w postugiwaniu si¢ stowem, modulacjg glosu czy ekspresjaq ciala,
a nawet umiejgtnos$cia improwizacji, poniewaz w kazdym zbiorze tresci nau-
czania znajduje si¢ zakres materiatu, ktéry skutecznie moze by¢ przekazany
tylko za pomoca tego rodzaju metod. Ponadto wazne jest, aby nauczyciel
przekazujac tresci filozoficzne niekiedy o skomplikowanym charakterze, po-
trafit postugiwaé si¢ terminologia zrozumiata dla ucznidéw, dzigki czemu

15 Zob. tamze, s. 35.
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uniknie si¢ btedéw takich, jak ,.definiowanie nieznanego przez nieznane”,
gdzie zniechg¢cony odbiorca przestaje skupiaé uwage na przekazywanych
tresciach'®.

Kolejny tok nauczania — tok problemowy zwiazany jest z odej$ciem od
jednokierunkowego przekazu wiadomosci, gdzie uczen zostaje aktywizowany
i samodzielnie rozpoczyna odkrywac, artykutowac i bada¢ problemy, a takze
préobuje formutowaé oraz weryfikowacé stawiane hipotezy. Istotng role odgry-
wa odpowiednie przygotowanie ucznia do podejmowania powyzszych dziatan,
a co za tym idzie — wyposazenie go w odpowiednia ilo§¢ informacji, na
przyktad poprzez prace¢ z tekstem, ktéry bedzie podstawa do stworzenia sytua-
cji problemowych, wymagajacych zaangazowania uczestnikow zaj¢é. Zajecia
prowadzone problemowym tokiem umozliwiaja uczniom prace nie tylko indy-
widualna, ale takze grupowa oraz zbiorowa, dzigki czemu jednostka moze
rozwija¢ umiejetno$¢ wspdlpracy z innymi. Giéwnymi metodami, jakimi
mozna postugiwaé si¢ prowadzac zajecia filozofii, sa zatem: dyskusje, ,,burze
moézgow”, ,,gietdy pomystow”, metoda symulacyjna, rézne gry dydaktyczne
oraz metoda biograficzna. Glé6wnym zadaniem nauczyciela jest stworzenie
odpowiedniej sytuacji problemowej, pobudzajacej swoja tematyka zaintereso-
wanie ucznia, w zwiazku z czym takze motywujacej go do zaangazowania;
oraz monitorowanie przebiegu dyskusji'’.

Kolejnym omawianym przez K. Slezifiskiego tokiem prowadzenia zaje¢ jest
tok eksponujacy, ktéry charakteryzuje si¢ aktywnoscia emocjonalng ucznia,
a wigc nauczanie odbywa si¢ poprzez przezywanie eksponowanych przez nau-
czyciela wartosci, zawartych na przyktad w réznych dzietach literackich, mu-
zycznych czy filmowych, ktére interesuja uczniéw'. P.W. Juchacz wskazuje
szczegdlne miejsce dla filmu, ktéry moze petni¢ istotng role w ksztalceniu
filozoficznym oraz ktéry w dobie spoteczenstwa informatycznego, kultury obra-
zu moze znacznie bardziej zainteresowac ucznia niz klasyczny tekst filozoficzny.
Odpowiednio dobrany filmowy repertuar, niosacy ze soba przekaz ré6znorodnych
wartosci, postaw czy zachowarn, jakie mozna zaobserwowa¢ w otaczajacej rze-
czywistoSci, jest dobrym narzedziem stanowigcym pretekst do podejmowania
filozoficznych rozwazaii podczas prowadzonej lekcji'®. Takze literatura spoza

16 7ob. K. SLEZINSKI, Zarys dydaktyki, s. 42-44.

17 Zob. tamze, s. 52-54.

18 7ob. tamze, s. 60.

1970b. P.W. JUCHACZ, O wykorzystaniu filmu w ksztatceniu filozoficznym, w: E. PIOTROW-
SKA, J. WISNIEWSKI (red.), Dydaktyka filozofii u progu XXI wieku. Problemy ogdlne i perspek-
tywy, Poznan: Wydawnictwo Fundacji Humaniora 2002, s. 230-231.
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kanonu lektur, znajdujaca si¢ w kregu zainteresowarn uczniéw uczgszczajacych
na zajecia filozofii, moze sta¢ si¢ punktem wyjscia do dyskusji poruszajacej
wazne i interesujace wychowankéw zagadnienia filozoficzne, a w szczegdlnosci
nurtujace mlodziez kwestie etyczne. Ciekawg pomoca dla nauczyciela filozofii
moze by¢ ksiazka pt. Batman i filozofia: Mroczny rycerz nareszcie bez maski,
w ktorej zostaty poruszone filozoficzne problemy w powiazaniu z historia ko-
miksowego bohatera, jakim jest Batman?°,

Planujac przebieg jednostki lekcyjnej, mozna postuzy¢ si¢ takimi metoda-
mi, jak: socjodrama, inscenizacje, dyskusja czy pokaz’!. Atrakcyjna dla
mtodziezy metoda pracy moze by¢ rowniez namyst nad réznymi dylematami
moralnymi, ktére przyjmuja forme réznych historyjek pozostawiajacych ucz-
niowi wybér postepowania, co rozwija myS$lenie refleksyjne ucznia, a takze
sprzyja namystowi nad systemami wartoSci oraz uczy opierania decyzji na
wtasnej hierarchii wartosci??. Przyktady historyjek obrazujacych dylematy
moralne, ktére mozna modyfikowaé wedtug wtasnych potrzeb:

1. Dylemat wagonika (dylemat zwrotnicy), ktéry zostal wprowadzony
przez Philippe Foot. Dylemat przedstawia si¢ nastepujaco: Od kolejki oderwat
si¢ jeden wagonik, ktéry teraz pedzi niepowstrzymany w dét toréw. Na jego
drodze znajduje si¢ pigciu ludzi, ktérzy zostali przywiazani do toréw przez
szalonego filozofa. Znajdujesz si¢ zbyt daleko, zeby odwiazaé ludzi, jednak
mozesz ich uratowaé, poniewaz w twojej mocy znajduje si¢ przestawienie
zwrotnicy i w ten sposdb skierowa¢ wagonik na drugi tor, do ktérego przy-
wigzana jest tylko jedna osoba. Co powiniene$ zrobi¢? Czy przetaczysz
zwrotnice?

Drugim wariantem tego dylematu moze by¢ przyktad, w ktérym zmienia
si¢ jedynie tozsamo$¢ osoby przywiazanej do drugiego toru, a mianowicie
mozna zatozy¢, ze jest tam unieruchomiona jaka$ bliska ci osoba, natomiast
na pierwszym torze nadal znajduje sie piecioro nieznajomych?’.

2. Dylemat kladki jest wariacja dylematu wagonika, a przedstawia si¢ on
nastepujaco: Okolicznosci sa takie same jak poprzednio — rozpgdzony wago-
nik ma na swojej drodze pigcioro przywiagzanych do toréw ludzi, jednak tym
razem stoisz na ktadce/moscie nad torami, a obok ciebie stoi nieznajomy

20 Zob. M.D. WHITE, R. ARP, 1. WILLIAM, Batman i filozofia. Mroczny rycerz nareszcie
bez maski, Gliwice: Helion 2013.

21 Zob. K. SLEZINSKI, Zarys dydaktyki, s. 43.
22 Zob. M. BALA, J. JEZIORSKA, S. ZALEWSKA, Pokocha¢ madrosé, s. 108.

23 Por. T. CATHCART, Dylemat wagonika. Czy zrzucitbys grubego faceta z ktadki? Zagadka
filozoficzna, Warszawa: Dom Wydawniczy PWN 2014, s. 9-11.
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mocarz, ktéry zepchnigty z ktadki/mostu spowoduje, ze zginie, ale wagonik
wyhamuje i uratujesz pigcioro 0oséb przywiagzanych do toréw. Czy zepchniesz
nieznajomego?

Drugim wariantem tego dylematu jest zmiana tozsamos$ci nieznajomego
mocarza, ktéry okazuje sie¢ poszukiwanym morderca’*. Czy zepchniesz go
z ktadki/mostu, aby uratowaé pigcioro niewinnych ludzi?

3. Dylemat ,,wybér Zofii”: jest to dylemat opisany w powiesci Williama
Styrona pt. Wybor Zofii. Kobieta wraz z dwdéjka swoich dzieci — starszym
chtopcem i mtodsza dziewczynka zostaje aresztowana przez nazistow i zesta-
na do obozu w Auschwitz. Tam esesman z racji tego, iz kobieta nie jest
Zydéwka, postanowil, ze da kobiecie wybér — bedzie mogta uratowaé jedno
dziecko, ale musi wskazaé, ktére to bedzie, natomiast drugie trafi do komory
gazowej>. Co powinna zrobié kobieta?

4. Dylemat placzacego dziecka: Wrogie wojska zaatakowaty miasto, mat-
ka z dzieckiem wraz z kilkoma sgsiadami schronita si¢ w piwnicy domu.
W momencie, kiedy zotnierze wdarli si¢ do domu, zaczyna ptakaé dziecko.
Chcac je uciszy¢, matka zakrywa mu usta. JeSli dtuzej przytrzyma reke,
dziecko si¢ udusi, jesli odstoni usta, ptacz dziecka ustysza zolnierze i zabija
wszystkich?®. Co powinna zrobié?

Ostatnim tokiem, jaki stosuje si¢ w prowadzeniu zaj¢é, jest tok praktyczny,
ktéry realizuje si¢ poprzez pokaz, obserwacj¢ prowadzonych dziatan oraz
¢wiczenia, dzigki ktérym nastgpuje potaczenie wiedzy teoretycznej z praktyka.
Podczas zaje¢ umozliwia si¢ uczniowi wypracowanie okre§lonych umiejetno-
Sci, ktére nastgpnie beda mogly byé zastosowane w konkretnych sytuacjach
zyciowych. Ponadto niejako wymusza si¢ samodzielno§¢ ucznia w dziataniu
oraz twoércze podejscie do rozwiazywania probleméw. W czasie lekcji filozo-
fii tego typu aktywnos$¢ praktyczna przejawia si¢ w umiejetnosci prowadzenia
dyskusji, uczestniczenia w sporach filozoficznych, a takze krytycznej analizie
argumentacji czy formutowanych hipotez>’. Wobec czego ciekawym rozwia-
zaniem jest uzycie metody metaplanéw, ktéra jest jedng z metod prowadzenia
dyskusji, charakteryzujacej si¢ tym, ze podczas prowadzenia narad tworzy si¢
graficzny obraz — plakat, ktéry petni funkcje pewnego skrétu prowadzonych
rozméw. Wazne jest odpowiednie sformutowanie tematu dyskusji, ktéry powi-

% Por. tamze, s. 12-13.

23 Zob. W. STYRON, Wybdr Zofii, Warszawa: Swiat Ksiazki 2010.

26 Za: P. PRZYBYSZ, W. DZIARNOWSKA, Dekalog w mézgu, ,,Charaktery” 2009, nr 3, s. 74-
78; lub: www.charaktery.eu [dostgp: 18.03.2015].

27 Zob. tamze, s. 73-74.
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nien przyja¢ forme pytania, jasno okre§lonego problemu, dla ktérego ucznio-
wie spisuja na karteczkach swoje pomysty w czterech kategoriach: ,,Jak jest?”
»Jak powinno by¢?” ,Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno?” oraz ,,Wnio-
ski”?8. Przyktadowa tematyka metaplanéw:

Dlaczego ludzie uciekaja przed odpowiedzialno$cia? Odpowiedzialna mi-
tos¢ w kontekScie nauk Jana Pawta II zawartych w dziele pt. Mitos¢ i od-
powiedzialnosé”.

Dlaczego ,,moja wolno§¢ powinna koriczy¢ si¢ na wolnosci drugiego czto-
wieka”? Refleksja dotyczaca wolno$ci jako jednej z zasad zycia spolecznego.

Dlaczego prawo naturalne (np. prawo do zycia) jest odsuwane na rzecz
prawa stanowionego? Prawo naturalne i stanowione w kontekscie problemu
aborcji oraz eutanazji.

W planowaniu pracy dydaktycznej istotne jest odnalezienie odpowiedniej
harmonii migdzy doborem metod a treSciami nauczania. Niewatpliwie najbar-
dziej efektywna strategia jest wykorzystanie tzw. toku mieszanego, z ktérym
wigze si¢ dobdér rdéznego rodzaju metod dydaktycznych pochodzacych
z wszystkich czterech tokéw lekcyjnych — podajacego, problemowego, ekspo-
nujacego i praktycznego. Badania przeprowadzone przez K. Slezifiskiego
wsrdéd uczniéw w wieku licealnym, uczeszczajacych na lekcje filozofii, po-
twierdzaja zasadno$¢ doboru réznych metod nauczania, ktére wplywaja na
trwato$é zapamietywania okreslonych tresci filozoficznych®.

Istotna staje si¢ aktywizacja uczniéw w ramach jednostek lekcyjnych, ale
takze poza nimi. Niezwykle ciekawa metoda pracy z uczniami jest metoda
projektéw, gdzie mozna przechodzi¢ od realizacji mniejszych pomystéw o za-
siegu klasowym i krétkim terminie okreS§lajacym wykonanie zadania, az po
te wigksze — nawet migdzyszkolne, ktérych celem byloby propagowanie tema-
tyki filozoficznej wéréd uczniéw w wieku licealnym. Ciekawym i zajmujacym
projektem moze staé si¢ — przyktadowo — organizacja migdzyszkolnego dnia
filozofii, ktéry w przypadku powodzenia projektu moze skutkowac coroczny-
mi spotkaniami pod przyktadowa nazwa ,,uczta filozoficzna”. Realizacja pro-
jektu powinna by¢ podzielona na kilka etapéw. Etap wstgpny dotyczy plano-
wania projektow przez nauczyciela oraz zainicjowania, zainspirowania ucz-
niéw do podjecia prac zwiazanych z projektem. Natomiast etap witasciwy
projektu odnosi si¢ do dziatan podejmowanych przez uczniéw we wspédtpracy
z nauczycielami, jednak nalezy pamigtaé, ze gtéwna role odgrywajq dziatania

28 Zob. E. ANDRACKA, Metody aktywizujqce, www.profesor.pl [dostep: 20.03.2015].
2 Zob. K. SLEZINSKI, Zarys dydaktyki, s. 95-98.
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uczni6w — nauczyciel jest jednostka monitorujaca postgpy prac zgodnie
z ustalonym harmonogramem oraz odgrywa role doradcza, pomocnicza®.
Podczas dnia filozofii oraz w ramach jednostek lekcyjnych mozna organizo-
waé konkursy plastyczne (np. plakaty zachecajace do udziatu w zajgciach
filozofii, zainteresowaniem si¢ tematyka filozoficzng), teatralne (,,Obrona
wspoblczesnego Sokratesa”), literackie (wiersze, opowiadania, §wiadectwa),
a takze organizowa¢ sesje popularnonaukowe, konferencje, podczas ktérych
uczniowie mogliby wygtaszaé referaty, ktére miescityby si¢ w ramach ogdlne;j
tematyki dnia filozofii. Przyktadowa tematyka sesji popularnonaukowych
konferencji:

» Wiara i rozum — dwa skrzydta, na ktérych unosi si¢ zycie chrzescijanina

* Wspoétczesni herosi — kilka stéw o supererogacji

* Nie ma milosci bez odpowiedzialnos$ci. Rozprawa o mitoSci w §wietle
nauczania Jana Pawta II

Catos$¢ mogtaby zostaé podzielona, na wzér konferencji naukowych, na kilka
podstawowych paneli, ktére jasno okreslatyby formg udziatu uczniéw w ,,uczcie
filozoficznej”. Znamienng cechg metody projektéw jest wspétpraca uczniéw
i nauczycieli o partnerskim charakterze, gdzie uczniowie maja duza swobodg
podejmowania decyzji. Uczniowie zatem uczestnicza w wyborze tematyki pro-
jektu, okresleniu jego celow, podstawowych zadan oraz sposobéw ich realizacji,
rozwiazuja problemy, opracowuja wyniki swoich dziataf, a takze oceniaja
efekty pracy’!. Waznym elementem metody projektéw jest sporzadzenie kon-
traktu migdzy uczniami a nauczycielem, ktéry petni rol¢ zobowigzania do wy-
konania projektu, ktéry zostat wczesniej wspSlnie opracowany?.

Przyktadowy kontrakt zawierany przez uczniéw uczg¢szczajacych na zajecia
filozofii z nauczycielem filozofii.

30 Zob. K. CHALAS, W poszukiwaniu strategii edukacyjnych zreformowanej szkoty. Metoda
projektow i jej egzemplifikacja w praktyce, Warszawa: Wydawnictwo Nowa Era 2000, s. 19-25.

31 Zob. tamze, s. 16-19.

32 7Zob. tamze, s. 23.
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I. TEMAT PROJEKTU: W OBRONIE WSPOLCZESNEGO SOKRATESA
II. CELE PROJEKTU

Cele ogdlne:

* zapoznanie uczniéw z problematyka zawarta w tekScie Zrodlowym Obro-
na Sokratesa

* integracja grupy
Cele szczegbdlowe:

Wiedza:

* uczen wie, kim byt Sokrates oraz zna powody, dla ktérych zostat posta-
wiony przed sadem

e uczen zna tekst Zréodtowy: Obrona Sokratesa

Umiejetnosci:

e uczen potrafi analizowaé oraz interpretowal tekst zrédtowy: Platon,
Obrona Sokratesa

* uczen potrafi dotrze¢ do réznych Zrédet informacji

 uczen potrafi planowac i organizowaé wtasna prace

 uczen potrafi uargumentowaé swoje stanowisko

e uczen potrafi efektywnie pracowaé w grupie

 uczeni potrafi dokonaé oceny pracy innych grup oraz dokonaé samooce-
ny wilasnej pracy

 uczen potrafi twérczo rozwigzywac problemy
Postawy:

 ksztattowanie aktywnej postawy podczas pracy w grupie

* ksztaltowanie postawy odpowiedzialnosci za wykonywanie powierzonych
zadan oraz szacunku dla pracy innych

III. FORMA WYKONANIA PROJEKTU

* inscenizacje przygotowane przez poszczegdlne grupy na podstawie anali-
zy i interpretacji tekstu Obrona Sokratesa, przedstawiajace wspdtczesng wer-
sj¢ procesu, ktére moga zawiera¢ elementy humorystyczne, a takze przedsta-
wia¢ alternatywne rozwigzanie konfliktu
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IV. PLAN DZIALANIA

Lp. Zadanie Odpowiedzialni Termin Uwagi
Opracowanie celéw pro- Pierwsza Uczniowie pracuja w grupach,
jektu oraz zadan, po- . wylaniajg lidera grupy oraz

. L Wszyscy jednostka . . . . .
1 |dzial uczniéw na grupy, P . dzielg si¢ obowigzkami wyni-
. uczniowie lekcyjna, np. . ) .
podziat zadad w gru- 16.03 ’ kajacymi z charakteru powie-
pach ’ rzonego zadania
Zebranie materialéw Prezentacja zebranych materia-
. 16w oraz wstepnego zarysu
potf.zebnych do reali- Wszyscy scenariusza, wskazéwki nau-

2 | zacji projektu, wstepne o 23.03 .

omysly, zarys scena- uczniowie czyciela dotyczace przydatno-
P ’ Sci materiatéw i realizacji po-
riusza mystow
Spor‘z‘adzeme‘ ostateczne] Wszyscy Lider prezentuje na konsul-

3 | wersji scenariusza, uczniowie 3003 tacjach efekty pracy gru
podziat rél ! Y pracy grupy
g;ufivfrﬁztﬁnzziiizg?ﬁl Lider zespotu przedstawia

&ry . I Wszyscy raport z pracy w grupie,
4 | przygotowanie pomocy J 06.04 .
. . uczniowie przedstawia ewentualne trud-

potrzebnych do insceni- nosci

zacji, kostiumoéw

Prezentacja przygoto-

5 | wanych przez wszystkie Wsz.yscy 13.04
. Lo uczniowie

grupy inscenizacji
Uczniowie po prezentacji
oceniajg inscenizacje innych
grup — wypisuja na kartecz-
kach to, co si¢ podobato, a co

Ocena inscenizacji Wszvse nie, odnoszac si¢ do kolejnych

6 | przedstawionych przez uczni}(])w?e 13.04 punktéw oceny, przedstawio-

innych uczniéw nych w Kryteriach oceny pro-
jektu. Kartki sg przyklejane na
tablicy pod odpowiednim
numerem grupy, nauczyciel
dokonuje ich odczytu.

V. ZRODLA INFORMACJI DO PROJEKTU

e tekst Zrédtowy: Platon, Obrona Sokratesa

e Internet
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VI. TERMINY KONSULTACII Z NAUCZYCIELEM

* obowigzkowe konsultacje odbywaja si¢ raz w tygodniu po lekcjach, lider
kazdej z grup prezentuje postgpy w pracach, wykonane zadania
 indywidualne w miarg potrzeb

VII. TERMIN PREZENTACIJI

* ostateczny termin: miesiac od rozpoczgcia realizacji projektu

VIII. MIEJSCE PREZENTACIJI

e szkolny hol, miejsce, gdzie odbywaja si¢ wszystkie apele

IX. FORMA PREZENTACII

* inscenizacja
* scenariusz inscenizacji

X. KRYTERIA OCENY PROJEKTU

Ocena odnosi si¢ do nastgpujacych punktéw:
* pomyst
* przygotowanie si¢ do wystawienia inscenizacji:
— znajomo$¢ swojej roli,
— zaangazowanie w jej odegranie,
— kostiumy i charakteryzacja,
— inne pomoce zwiazane z inscenizacja
Edukacja filozoficzna prowadzona w dojrzaty i przemys$lany sposéb moze
miec istotny wptyw na wielostronny rozwéj mtodego cztowieka. Istotne staje si¢
zatem budowanie jednostki lekcyjnej w przemyslany sposéb, w zgodzie z ogdl-
nymi wytycznymi zawartymi w podstawie programowej oraz z uwzglednieniem
podstawowych zasad nauczania. Dobér odpowiednich metod, form i Srodkéw
dydaktycznych wykorzystywanych podczas prowadzenia zajeé stanowi wazny
element w procesie dydaktycznym, majacy niebagatelny wptyw na odbior prze-
kazywanych uczniom tre$§ci. Wymaga to od nauczyciela wykazania si¢ umiejet-
nos$ciami pedagogicznymi i wyobraZnia, dzigki czemu kazda lekcja moze staé
si¢ dla ucznia nowa przygoda, taczaca przyjemnos$¢ ze zdobywaniem wiedzy,
umiejetnosci oraz formowaniem odpowiednich, spotecznie przyjetych postaw.
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EDUKACIJA FILOZOFICZNA W SZKOLACH
— ELEMENTY INSPIRACIJI
DO TWORCZEJ PRACY DYDAKTYCZNEJ

Streszczenie

W artykule zaprezentowano elementy inspiracji do twdérczej pracy dydaktycznej odnoszace
si¢ do edukacji filozoficznej w szkotach. Ze wzgledu na podejmowany temat, na wstgpie
zostanie przedstawiona krétka charakterystyka dydaktyki filozofii jako nauki oraz petnione
przez nia podstawowe funkcje. Nastgpnie na podstawie analizy podstawy programowej odnosza-
cej si¢ do zajeé filozofii w szkotach Srednich, zostang oméwione najwazniejsze elementy
odnoszace si¢ do edukacji filozoficznej. Analizie zostang poddane cele ksztalcenia oraz tresci
nauczania, ktére zostaly opracowane oraz umieszczone w ministerialnych dokumentach. Zapre-
zentuje si¢ tez gléwne zasady nauczania, ktére petnia istotna role w edukacji, stanowiac wska-
zOwki, ktére nauczyciel powinien mie¢ na uwadze podczas prowadzenia zaj¢é. Umiejgtna
organizacja pracy podczas poszczegdlnych jednostek lekcyjnych bedaca kluczem do efektywne-
go rozwoju ucznia, prowadzi do podjecia tematyki zwiagzanej z metodami dydaktycznymi.

Stowa kluczowe: edukacja filozoficzna, dydaktyka.
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PHILOSOPHICAL EDUCATION AT SCHOOL
— INSPIRATIONS FOR CREATIVE DIDACTIC WORK

Summary

In the article there were presented inspirations for didactic work related to the philosophi-
cal education at school. In order to show the issue of philosophical education, there was
presented short description of philosophy didactics as a science and its basic functions. Then
there were considerated main components of philosophical education out of the core curriculum
analysis. Next the author alnalyses education goals and curriculum content which we can find
in ministry documents. There were also decipted the main teaching principles, which play
fundamental part in education. This principles are also pointers for teachers, who schould
remember them when teaching a class. Skilfull class organisation is a key to effective pupil
development and due to that the atricle raises issues related to teaching methods.

Key words: philosophical education, didactics.



