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ZnajomoS$¢ jezykéw obcych staje si¢ nieodzowna we wspétczesnym Swie-
cie. Oprécz wzgledéw komunikacyjnych, coraz wigcej zwtaszcza mtodych
0s6b podejmuje studia za granica, wyjezdza w ramach programu wymiany
studentéw czy tez w celach zarobkowych. Obecnie dzieci zaczynaja poznawac
jezyki obce od najmiodszych lat, a klasy czy szkoty jezykowe ciesz sie
sporym zainteresowaniem.

Analizujac oferte lubelskich szkét jezykowych, zauwazymy bogata oferte
styléw nauczania, reklamg réznych metod nauki jezyka. Powstaje zatem pyta-
nie, ktéra szkot¢ wybraé lub jaka metod¢ czy tez metody nauczania wybraé,
by osiagnaé najlepsze wyniki w nauce jezyka obcego? OczywiScie, nie tylko
wyniki s waZz ne, nie mniej istotna jest atmosfera na lekcji oraz budowanie
przyjaznych relacji z uczniami. Wybdr metody jest niezwykle trudny, gdyz
nielatwo wskazac, ktéra metoda jest w stanie zapewnié faktyczna znajomos¢
jezyka obcego.
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1. ASPEKT PSYCHOLOGICZNY

Umyst ludzki jest tak skonstruowany, ze potrafimy mysleé, uczy¢ sig,
zapamigtywac i przypominaé sobie te informacje, ktére sa konieczne. Pozy-
tywny przeptyw informacji jest mozliwy, gdy stworzymy na lekcji odpowied-
nie do tego warunki. Negatywnie wplywajacym czynnikiem jest nadmierny
Iek, ktéry moze doprowadzi¢ do spowolnienia lub wrecz zahamowania proce-
su uczenia sie.

Wplyw na efektywnos$¢ przyswajania wiedzy jezykowej ma pami¢é, sposéb
reagowania na bodZce, czyli modalno$¢ oraz motywacja. Mozna wyr6znic¢
modalno$¢ wzrokowa, stuchowsg i kinestetyczna.

Modalno$¢ wzrokowa; osoby o tym rodzaju modalnosci chetnie ucza si¢:
czytajac, robigc notatki, wykresy, tatwiej zapamig¢tuja informacje, ktére sa
zapisane. Dla tych os6b istotne jest notowanie najwazniejszych informacji na
tablicy.

Modalno$¢ stuchowa; stuchowcy najlepiej zapamigtuja to, co ustysza.
Dzwigk, rytm i melodia pomagaja im przyswoi¢ nowy materiat jezykowy,
a wigc chetnie rozmawiaja, stuchajg nauczyciela i r6znego rodzaju nagran.

Modalno$¢ kinestetyczna; posiada ja uczen, ktéry w procesie uczenia sig¢
reaguje catym ciatem, lubi si¢ poruszac (np. klaskaé przy powtarzaniu stéwek
i zwrotéw, korzysta najbardziej z zabaw ruchowych, aktywno$ci manualnych
zwigzanych z rysowaniem, kolorowaniem, wycinaniem, klejeniem, a takze
wszelkich ¢wiczefi wlaczajacych dziatanie typu pokazywanie, podawanie,
Zmiana miejsca pracy).

W literaturze przedmiotu pami¢é¢ bywa definiowana, jako zdolno$¢ prze-
chowywania przez dtuzsze odcinki czasu tresci w §wiadomos$ci oraz dowolne
lub mimowolne przypominanie tychze tresci'. Uczenie si¢ polega na pode;j-
mowaniu czynno$ci myS$lowych lub mysSlowo ruchowych, ktére wywotuja
zmiany w organizmie. Dzigki tym zmianom nasze reakcje sa odpowiedzia nie
tylko na to, co dzieje si¢ teraz, ale rOwniez na to, co dziato si¢ w przesztosci.

Dla nauki jezyka obcego istotne sa trzy nastepujace po sobie fazy: zapa-
migtywanie, przechowywanie i przypominanie. Zapamigtywanie polega na
przenoszeniu informacji z rejestru sensorycznego do pamigci krétkotrwatej,
a nastgpnie do pamigci dtugotrwatej. Rejestr sensoryczny odgrywa bardzo
wazna role, poniewaz nastepuje w nim selekcja informacji’. Zaleznie od

' Zob. J. BRZEZINSKI, Nauczanie jezykéw obcych dzieci, Warszawa: WSiP 1987, s. 86-90.
2 .
Tamze.
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modalnosci ucznia, informacja przekazywana w dany sposéb przez nauczycie-
la ma szanse¢ zosta¢ zapamigtana lub zapomniana. Pamig¢¢ krétkotrwata (nazy-
wa si¢ tez pamigcia operacyjna) ma ograniczong pojemnosé, stad im giebiej
przetwarzamy dana informacje, tym lepiej ja zapamietujemy>. Nauke jezyka
obcego zatem trzeba rozpoczaé od krétkich wyrazéw, a nastgpnie przej$¢ do
krétkich wypowiedzi i tak ¢wiczac pamigé, stopniowo wydiluzac je. Pamigc
dtugotrwata cechuje nieograniczona pojemnos$¢, informacje, ktére do niej
trafiaja, przechowywane sa przez lata.

W celu zwigkszenia efektywnoS$ci pracy nad jezykiem nalezy oddziatywacd
na rézne zmysty w procesie nauczania. Aby material byt trwale zapamigtany,
konieczne jest zastosowanie pewnej formy konsolidacji, moze nig by¢ krétka
przerwa, podczas ktérej przekazana informacja jest §wiadomie przechowywana
w umyS§le ucznia. Powtarzanie i odpytywanie sktania do skupienia si¢ na
materiale. Uczniowie najlepiej zapamigtuja material, gdy jest on adekwatny
do wieku i zainteresowan. Material powinien by¢ podzielony na mate samo-
dzielne jednostki, zrozumiaty i powiazany z materiatem juz znanym?®.

Ostatnim czynnikiem, na ktéry nalezy zwrécié uwage, jest motywacja.
Motywacja wzbudza w uczacym si¢ szereg pozytywnych emocji, takich jak:
ciekawo$¢ i zainteresowanie. Powoduja one pobudzenie organizmu, prowadza-
ce do podwyzszenia poziomu ogdlnej aktywnosci ucznia, co przejawia si¢
w gotowoSci do dziatania o odpowiednim ukierunkowaniu, koncentracji uwa-
gi, zwigkszeniu mozliwosci percepcyjnych, tatwiejszym zapamigtywaniu
i wigkszej sprawnosci procesdéw intelektualnych. Nauczyciel moze wigc za-
rowno zmotywowac, jak i zniecheci¢ uczniow do nauki jezyka obcego. Duzo
zalezy od spetnienia oczekiwan uczniéw, tematéw lekcji, materialéw pomoc-
niczych adekwatnie do potrzeb, wieku i zainteresowan uczniéw. Uczeni powi-
nien widzie¢, ze robi postgpy. Istotna jest wigc wspotpraca migdzy uczniami
a nauczycielem.

2. ASPEKT DYDAKTYCZNY

W ostatnich latach badania z zakresu dydaktyki jezykéw obcych skupiaja
si¢ wokoét osoby nauczyciela, gtéwnie na tym, jaka rol¢ odgrywa badZz powi-

3 Por. M. SPITZER, Jak uczy sie mozg, Warszawa: PWN 2007, s. 16-21.

4 Por. D. FONTANA, Psychologia dla nauczycieli, ttum. M. Zywicki, Poznari: Wydawnictwo
Zysk i S-ka 1998, s. 171-172.
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nien ogrywaé w procesie dydaktycznym. Coraz wazniejsze staja si¢ kompe-
tencje, gotowos¢ dalszego rozwoju intelektualnego, postawa wobec uczacych
si¢, a takze poczucie odpowiedzialno$ci za przebieg procesu dydaktycznego
1 dazenie do autonomii.

Wyrézniamy dwie podstawowe kompetencje jezykowe:

Kompetencj¢ komunikacyjna, czyli umiejetnos¢ zachowania si¢ jezykowe-
go. Osoba posiadajaca kompetencj¢ komunikacyjna potrafi skutecznie zdoby¢
i przekazaé informacj¢ zaréwno w mowie, jak i piSmie.

Kompetencj¢ jezykowa (lingwistyczna), ktéra polega na umiejetnosci po-
prawnego rozumienia jak i budowania nieskonczonej ilosci zdan, réwniez
takich, ktére nie byly jeszcze przez dang osobe styszane i wypowiadane.
Warunkuje ja opanowanie podsystemu jezykowego na jego trzech poziomach:
fonologicznym, graficznym, leksykalnym i sktadniowym.

Na egzaminach réznych szczebli, czy to szkolnych, czy pozwalajacych
zdoby¢ certyfikat jezykowy sprawdzane sa nie same kompetencje, lecz po-
szczegOlne sprawnosci jezykowe (umiejgtnos$ci). Zaliczamy do nich:

— sprawno$ci receptywne obejmuja stuchanie i czytanie ze zrozumieniem;

— sprawnosci produktywne obejmuja wypowiedzi ustne i wypowiedzi pisemne;

— sprawnosci interakcyjne pozwalaja na taczenie stuchania i moéwienia
podczas rozmowy oraz czytania i pisania podczas pracy pisemnej;

— sprawno$ci mediacyjne pozwalaja na przeksztalcanie informacji zawartej
w tekScie, np. z formalnej na nieformalna, zapisa¢ informacje¢ przekazang
ustnie i na odwrét’.

Na podstawie tych sprawnosci jezykowych uzytkownik realizuje funkcje
komunikacyjne. Jednak wymienione umiej¢tnosci nawet w jezyku ojczystym
posiadamy nie w stu procentach. Nalezy zatem sobie ten fakt u§wiadomic
i nie dazy¢ za wszelka cen¢ do realizacji nierealnych oczekiwan. Stad pierw-
szg i podstawowa czynno$ciag w planowaniu nauczania jgzyka obcego jest
wybor najpotrzebniejszych umiejetnosci. Decyzje, ktére podejmuje nauczyciel,
uzaleznione sa przede wszystkim od wieku, potrzeb i mozliwosci przysztych
uczniéw oraz rodzaju i dtugosci kursu.

Kolejnym etapem jest okreslenie stopnia opanowania wybranych umiejet-
nos$ci oraz wybdér programu nauczania lub opracowanie programu autorskiego.
Gotowe programy nauczania sg pomocne przede wszystkim dla mlodych
i niedo§wiadczonych nauczycieli. Zawieraja migdzy innymi list¢ podrgczni-

5 Por. H. KOMOROWSKA, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Eduka-
cyjna 2002, s. 9-11.
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kéw, tresci, materiaty dodatkowe, przyktadowe konspekty, formularze ocen
oraz przykladowe testy.

3. PODSTAWOWE METODY NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH

Zaréwno same metody, jak i ich podziat w dydaktyce jezykowej sa bardzo
zr6znicowanie. Uwage nalezy zwréci¢ na podstawowe pojecia, do ktérych
naleza: podejScie, metoda i technika nauczania.

Podejscie nalezy rozumied, jako stosowanie wybranego typu metody nau-
czania. Jest ono pojgciem szerszym od pojecia metody. Podejscie umozliwia
stworzenie teoretycznych podstaw, na ktérych opiera si¢ metoda. Na przyktad
podejscie stuchowo ustne (indukcyjne) obejmuje zaré6wno metod¢ bezposred-
nia, jak i jej odmiany — metod¢ audiowizualng lub metod¢ audiolingwalna.
Podejscie indukcyjne skupia si¢ na pod§wiadomym przyswajaniu jezyka.
Przeciwieristwem do tego podejscia jest podejscie Swiadomosciowe (kognityw-
ne), polegajace na dedukcyjnym przyswajaniu jezyka.

Metoda jest rozumiana jako planowe dziatanie nauczyciela, ktére ma za
zadanie umozliwi¢ osiagnigcie wyznaczonego celu. Pojecie metody obejmuje
dobér materialu przeznaczonego do nauczania zgodnie z przyjetym podej-
Sciem.

Technika nauczania jest to realizacja wybranego wycinka danej metody.
Techniki to zbidr wszelkich dziatai dydaktycznych nauczyciela podejmowa-
nych w procesie nauczania. Dziatania te ksztaltowane sa przez podejscie
1 metode.

J. Brzezifiski wyréznia dwie podstawowe metody nauczania jgzyka obcego,
sa to: metoda posrednia, czyli gramatyczno-tlumaczeniowa i bezposrednia.
Pozostate metody bazuja na tych dwoéch podstawowych, lecz moga by¢ one
realizowane za pomoca roznych technik nauczania.

Natomiast H. Komorowska dzieli metody na konwencjonalne (tradycyjne)
i niekonwencjonalne. Do metod konwencjonalnych zaliczymy metod¢ grama-
tyczno-ttumaczeniowa, bezposrednia, audiolingwalng i kognitywna; do metod
niekonwencjonalnych — metod¢ reagowania catym cialem, Counselling Lan-
guage Learning czy sugestopedie¢.

Nauczanie metoda gramatyczno-tlumaczeniowg oparte jest na szczegétowej
analizie zasad gramatycznych i wyjatkéw od tych zasad, a nastgpnie zastoso-
waniu zdobytej wiedzy do ttumaczenia zdafi i tekstéw z jezyka docelowego
na jezyk ojczysty. Celem tej metody jest opanowanie systemu gramatycznego
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i stownictwa jezyka obcego na poziomie umozliwiajacym samodzielne czyta-
nie i ttumaczenie tekstow.

Gtéwng wadg tej metody jest to, ze przekazywane wiadomosci odnoszg si¢
gtéwnie do struktur gramatycznych, a stownictwo pochodzi ze zdai, ktére nie
sq ze soba powiazane. Wiedz¢ przekazang w takiej formie trudno jest prze-
ksztatci¢ w umiejetno$¢ codziennej komunikacji jezykowej. Nalezy wiec
wprowadzaé na lekcji elementy tej metody i korzysta¢ z niektérych jej tech-
nik. Stosowanie wytacznie tej metody w toku nauczania jest niezasadne
i Swiadczy o braku wilasciwego przygotowania nauczyciela do wykonywania
zawodu®.

Metoda bezposrednia (konwersacyjna) polega na stworzeniu przez nauczy-
ciela warunkéw do naturalnych rozméw z uczniem. Gtéwnym celem tej meto-
dy jest zdobycie przez uczniéw umiej¢tno$ci prowadzenia swobodnej rozmo-
wy. Metoda ta wykorzystywana jest najczesciej przez native speakeréw i na
kursach zagranicznych, zaktadajac, ze nauczenie postugiwania si¢ jezykiem
obcym powinno odbywaé si¢ w sposéb spontaniczny poprzez zastosowanie
realiéw lub gestykulacji. Krytycy tej metody twierdza, ze brakuje jej podsta-
wy teoretyczno-metodycznej. Ponadto jest trudna do wdrozenia w duzych
grupach i w szkotach publicznych.

Metoda audiolingwalna jest zwigzana z metoda bezposrednia, a jej celem
jest opanowanie czterech sprawnosci jezykowych w kolejnosci: od stuchania
i mowienia po czytanie i pisanie. Nauczanie czytania i pisania wprowadzane
jest wtedy, gdy uczniowie potrafia juz powiedzie¢ konkretne rzeczy. Opano-
wanie jezyka polega na wyksztatceniu odpowiednich nawykow, czyli trwatych
zwiazkéw migdzy bodZcem a reakcja. Nawyki jezykowe wyrabia si¢ mecha-
nicznie, bezrefleksyjnie, poprzez wielokrotne powtarzanie, zapamigtywanie
i ciagte utrwalanie ¢wiczonego materialu. Niemozliwe jest jednak wyuczenie
si¢ wszystkich zdai na pamieé, poniewaz tworzymy je Swiadomie na podsta-
wie naszych kompetencji. Metoda wyrabia pewne zachowania jezykowe, ale
nie ksztattuje kompetencji. Metoda oderwana jest od rzeczywistosci. Ucznio-
wie nie sg w stanie zastosowaé w praktyce wiedzy nabytej na zajeciach.

Metoda kognitywna powstata w latach siedemdziesigtych XX wieku i jej
celem jest wyksztatcenie kompetencji jezykowej poprzez kontakt z danym
jezykiem w naturalnej sytuacji, ktorej kontekst jest dla ucznia zrozumiaty.
Najistotniejsza cecha tej metody jest to, ze nauczanie odbywa si¢ w sposéb
Swiadomy. Uczen poznaje nowe stownictwo w kontekScie okre$lonej sytuaciji,

6 Zob. J. BRZEZINSKI, Nauczanie jezykéw, s. 62-63.
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reguty tworzenia zdai powstaja na zasadzie préb i biledéw, a przy trud-
nos$ciach mozna zastosowaé objasnienia i komentarze gramatyczne. Nieprzer-
wany kontakt z danym jezykiem doprowadza w konicu do udanych préb mé-
wienia, a uczen samodzielnie buduje wypowiedzi i ¢wiczy prowadzenie swo-
bodnej rozmowy’.

Metody niekonwencjonalne stosowane sa gtéwnie przez szkoly jezykowe
i mozemy do nich zaliczy¢ miedzy innymi metod¢ reagowania catym ciatem
(TPR). Metodg te stworzyt profesor J. Asher, amerykarski lingwista i jezyko-
znawca, na poczatku lat siedemdziesiatych XX wieku. W metodzie tej nie
operuje si¢ podrgcznikiem, a najlepszym sposobem zapamigtywania — wedtug
twércéw tej metody — jest milczace przystuchiwanie si¢ i ruch fizyczny.
Nauczanie w tej metodzie polega na wydawaniu przez nauczyciela prostych
polecen w jezyku obcym. Metoda ta skierowana jest gtéwnie do dzieci i 0séb
na zupetnie poczatkowym etapie nauczania.

Metoda Counselling Language Learning (CLL) powstata w Stanach Zjed-
noczonych i stawia nacisk na komunikacje w grupie. Zaktada, ze osoby ucza-
ce si¢ czuja duza potrzebg¢ rozmawiania migdzy soba. Glos zabiera tylko ta
z nich, ktéra ma na to ochotg. Na poczatku rozmowy tocza si¢ w jezyku
ojczystym, nauczyciel tlumaczy je na jezyk obcy, nagrywa lub zapisuje.
W ten sposéb powstaje co§ w rodzaju podrecznika tworzonego na biezaco
przez grupg. Nauczyciel ma odgrywaé rol¢ doradcy, ktéry wspiera osoby
uczace si¢, a jednocze$nie stwarza warunki umozliwiajace uczenie sig.
W CLL akcent stawiany jest na autonomi¢ uczniéw, ich osobista odpowie-
dzialno$¢ za proces uczenia si¢ i niezalezno$é. Moze by¢ z powodzeniem
wykorzystana tylko w grupach mocno zmotywowanych, ktérych cztonkowie
maja sprecyzowane zainteresowania.

Sugestopedi¢ opracowat butgarski psycholog Georgi Lozanov, ktéry twier-
dzit, ze uczniowie w sposOb naturalny stawiaja bariery psychologiczne pod-
czas nauki, opierajac si¢ na przekonaniu, ze nie sa wystarczajaco zdolni, aby
przyswoié¢ nowa wiedzg¢. Nauczyciel jest wigc centralng postacia lekcji, musi
by¢ obdarzony autorytetem, a zaufanie do kompetentnego i stanowczego
nauczyciela budzi w uczniach poczucie bezpieczeristwa. Nie mniej wazna jest
dbatos¢ o komfort i wyposazenie sali. W metodzie tej pracuje si¢ na dialo-
gach, ktére ttumaczone sa na jezyk ojczysty uczniéw. Uczniowie przybieraja
tez nowe role i imiona, co sprawia, ze tatwiej poddawani sa sugestii. Lozanov
wierzyl, ze muzyka (zwlaszcza barokowa) wprawia w stan relaksacji i kon-

" Por. H. KOMOROWSKA, Metodyka, s. 22-23.
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centracji oraz powoduje, ze duze iloSci materialu moga by¢ przyswajane

i utrwalane®.

4. WYBRANE METODY
STOSOWANE PRZEZ LUBELSKIE SZKOLY JEZYKOWE

Najbardziej znana komercyjng metoda nauczania jezyka angielskiego jest
metoda Callana. Jest to metoda wykorzystywana przez szkoly jezykowe na
calym Swiecie i opiera si¢ w istocie na metodzie bezposredniej (dialogu migdzy
nauczycielem i uczniem) oraz metodzie audiolingwalnej, behawioralnej zasadzie
tworzenia nawykéw poprzez dryle jezykowe, repetycje i memoryzacje.

Jedna z lubelskich szkét jezykowych tak na swojej stronie internetowej
pisze o metodzie Callana: ,,Organizacja Metody Callana opracowata metodg,
ktéra skraca 4-krotnie czas studiowania jezyka angielskiego. Jest to metoda
odpowiednia dla uczniéw wszystkich narodowos$ci, bez wzgledu na cel studio-
wania i indywidualne zdolno$ci jezykowe. Podstawowg cecha metody Callana
jest to, ze uczefi méwi i stucha czterokrotnie wigcej w czasie lekcji, niz
stosujac jakakolwiek inna form¢ nauki jezyka. [...] Szybkie tempo nauki
pozwala pokonaé¢ nude¢ i dekoncentracje, a starannie opracowany system po-
wtérek pomaga w trwalym zapamigtaniu materiatu. Material podzielony jest
na krotkie etapy zakonczone egzaminami, ktére warunkuja przejscie do na-
stepnego etapu. Dzigki temu uczen jest zawsze w odpowiedniej dla siebie
grupie, a takze na biezaco sprawdza wtasne postepy w nauce. Kazdy uczen
jest zmuszony do stuchania i méwienia przez catg lekcje¢, nie jest mozliwe
by¢ obecnym w klasie i si¢ nie uczy¢. Cata lekcja odbywa si¢ w jezyku
angielskim, nauczyciel przez caty czas zadaje pytania, a uczniowie musza na
nie odpowiada¢. Pozwala to uczniom na przelamanie bariery nieSmiatosci
i pomaga opanowa¢ plynno$§¢ moéwienia, kazdy méwi réwnie intensywnie,
szybko i tatwo osiagajac zdolno$¢ do konwersacji w jezyku angielskim. Kurs
ktadzie zdecydowany nacisk na konwersacjg, nie pomijajac przy tym czytania,
pisania i gramatyki. Metoda Callana uczy dobrze rozumie¢ méwiony jezyk
oraz ptynnie méwié, czytac i pisaé. [...] W czasie kursu nie ma zadan domo-
wych, a czeste powtarzanie materialu na zajgciach ogranicza konieczno$¢
nauki wtasnej w domu”. Podobne informacje zamieszczane sg na stronach
internetowych innych szkét jezykowych, w ktérych stosowana jest ta metoda.

8 Zob. tamze, s. 21-26.



WYBRANE ASPEKTY METODYKI NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH 47

Tymczasem na oficjalnej stronie Organizacji Metody Callana (Callan Me-
thod Organisation Ltd.) mozemy mig¢dzy innymi pozna¢ histori¢ powstania tej
metody, obejrzeé przyktadowe lekcje, zakupi¢ podreczniki oraz zapoznaé sig
z opisem tej metody.

Twérca metody jest Robin Callan’. Jako mtody czlowiek wyjechat do
Wtoch, aby uczy¢ jezyka angielskiego. Robin praktykujac nauczanie, doszedt
do wniosku, iz 6wczesne metody nauczania stosowane przez nauczycieli we
Wloszech sa nudne i mato efektywne. Na bazie obserwacji mechanizméw
uczenia si¢ zaczat pisa¢ swoje ksiazki. Wykorzystywat je na swoich lekcjach,
co poszerzylo jego dos§wiadczenie i pozwolito na udoskonalenie metody.

Metoda Callana powstata z mysla, by w miar¢ mozliwosci maksymalnie
zaangazowal studentdw w proces nauczania tak, aby czas przeznaczony na
nauke byl najefektywniej wykorzystany. Program zawiera szczegétowe in-
strukcje dla nauczycieli. Nauczyciel podczas lekcji zadaje seri¢ pytan, na
ktére uczniowie musza odpowiedzie¢. Poniewaz metoda ma na celu zachgce-
nie uczniéw do méwienia, éwiczenia podtrzymuja uwage uczniéw i stymuluja
ich pamigé. Struktura Metody zapewnia mozliwo$¢ poszerzenia wiedzy ucz-
niow z gramatyki i stownictwa krok po kroku. Program nauczania podzielony
jest na dziesig¢ czeSci (etapow).

Etap 1. jest dla ucznidéw, ktérzy zaczynajq uczy¢ si¢ angielskiego. Wpro-
wadza kilka najwazniejszych stéw i struktur jezykowych. Na tym etapie ucz-
niowie ucza si¢ czasownikow ,,be” and ,.have”, czasu Present Continuous (np.
,»you are writing”’), poznaja zaimki osobowe (,,I”, ,,she”, ,, me”, ,them” etc.),
przymiotniki dzierzawcze (,,my”, ,,his”, ,,our” etc.) i stownictwo podstawowe.
Etap ten jest odpowiedni dla oséb, ktére dopiero zaczynaja nauke.

Etap 2. obejmuje takie dziedziny, jak réznica migdzy Present Simple (np.
»you write”) i Present Continuous (np. ,,you are writing”), uzywanie liczebni-
kéw policzalnych i niepoliczalnych ,,any” i ,,some” i zaimkéw dzierzawczych

»mine”,  hers”, ,ours” etc.). Wprowadza réwniez poréwnania i superlatywy
(np. ,,more than”, ,the least”) oraz podstawowe stownictwo.
Pierwsze dwa etapy to poziom Al wedlug CEFR.

% Jest on tez whascicielem szkoty Callana w londyrskiej Oxford Street. Kazdy, kto jest
zainteresowany i chce dowiedzie¢ si¢ wigcej o metodzie Callana, moze umowic si¢ na wizyte
w szkole i obserwowaé lekcje. Callan prowadzi réwniez Callan Publishing Limited, ktéra
dostarcza ksiazki do szkoly Metody Callana na calym §wiecie. Na stronie internetowej mozna
réwniez znaleZ¢ szkoty, ktére $ciSle wspoipracuja za szkota w Anglii (w Polsce sa tylko dwie
takie szkoty, pozostate postuguja si¢ jedynie podrecznikami opracowanymi przez Callana badz
tez uzywaja nazwy metody jako chwytu reklamowego).
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Etap 3. zawiera wiele przydatnych sformutowan. Uczedi poszerza znajo-
mos$¢ form poréwnawczych i superlatyw (np. ,.the furthest”, ,,as many as”),
koncentruje si¢ na wykorzystaniu przystéwkow (np. ,,quickly”, ,,often”, ,,ne-
ver”) i czasownika ,,be” in the past (np. ,,they were”) i Past Simple czasowni-
kéw regularnych (np. ,,we walked”).

Etap 4. uczniowie poznaja czas Past Simple czasownikéw nieregularnych
(np. ,.he drank”), formy czasu przysziego (,,will” ,,and” ,,going to”), Present
Perfect (np. ,they have eaten”) oraz 1. i 2. tryb warunkowy (np. ,,If you go
..., you will see ...” and ,,If you went ..., you would see ...””). Uczefi po ukon-
czeniu etapu 4. jest na poziomie A2 wedlug CEFR.

Etap 5. obejmuje zapoznanie z czasem Past Continuous (np. ,,I was slee-
ping”), strong bierna (np. ,,the book was written”), zaimkami (,,myself”, ,her-
self” etc.), Past Perfect (np. ,,you had studied”), Future Continuous (np. ,,she
will be working”) i 3. trybem warunkowym (np. ,,If you had gone ..., you
would have seen ...”). Etap ten jest odpowiedni dla os6b na poziomie BI.

Etap 6. jest dla studentéw na poziomie podstawowym. Wprowadza nowe
stownictwo odpowiednie dla tego poziomu. Uczen stosuje w swych wypowie-
dziach indirect speech (np. ,,you told me that she would succeed”), causative
structures (np. ,,he had his dinner cooked by his mother”), The Future Perfect
(np. ,,you will have written”), Past Perfect Continuous (np. ,,you had been
writing””). Pod koniec etapu 6. uczefi Metody Callana zna wszystkie struktury
jezykowe, ktdére sg bezposrednio testowane na poziomie Bl egzaminu.

Etap 7. rozszerza zasoéb slownictwa studentéw na poziomie §rednio za-
awansowanym. Zawiera przydatne zwroty (np. ,,a great deal of”), a takze
wprowadzenie idioméw (np. ,.,get on someone’s nerves’). Gramatyka jest
znacznie poszerzona, ktadzie si¢ nacisk na konsolidacj¢ i rozszerzenie struktur
wprowadzonych we wczeSniejszych etapach. Etap ten jest odpowiedni dla
0s6b uczacych si¢ na poziomie od B1 do B2.

Na etapie 8. stownictwo jest poszerzane o setki nowych stéw, zwrotéw
i idioméw. Pytania na tym etapie sg czgsto do$¢ trudne, pozwalajg na budo-
wanie bardziej ztozonych wypowiedzi. Wprowadzane i praktykowane sa nowe
struktury gramatyczne, mig¢dzy innymi te zwigzane z wyrazaniem uczué
i pragnien takich, jak ,wish” (np. ,,I wish she were here”), i wykorzystanie
czasownikéw modalnych w odniesieniu do minionego czasu (np. ,,they should
have realized”). Etap ten jest odpowiedni dla stuchaczy na poziomie B2 we-
dtug CEFR.

Etap 9. jest dla oséb uczacych si¢ na poziomie Srednio zaawansowanym.
Wzbogaca stownictwo o nowe wyrazenia, koncentruje si¢ na praktycznym
¢wiczeniu zaréwno pisowni, jak i wymowy. Poznane wcze$niej stownictwo
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1 struktury gramatyczne umozliwiaja ¢wiczenie komunikacji, by stata si¢ ona
bardziej naturalna i skuteczna. Etap ten jest odpowiedni dla os6b uczacych
si¢ na poziomie B2 wedlug CEFR.

Etap 10. wprowadza uczniéw w bardziej zaawansowang faz¢ uczenia sig¢.
Jak pozostate etapy, zawiera duzg ilo$§¢ stownictwa do nauki i praktyki. Kta-
dzie nacisk na zastosowanie czasownikow modalnych dla okres§lenia prawdo-
podobienistwa (,,you must have been exhausted”), uzycie ,,would” dla okresle-
nia czynnoS$ci zwyczajowych w przesztosci (np. ,,I would ride my bicycle
every day when I was a child”) oraz mieszanych trybéw warunkowych (np.
,If I hadn’t missed my flight, I would be enjoying myself in Paris now”). Do
korica etapu 10. uczei Metody Callana bedzie znat wszystkie struktury jezy-
kowe, ktdére sa bezposrednio testowane na poziomie B2 egzaminu.

Z powyzszego opisu mozna byloby wywnioskowaé, ze podrecznik do
nauki metody Callana ma podobng struktur¢ do innych podrgcznikéw do
nauki j. angielskiego. Istota metody Callana jest bowiem:

e Systematyczne podejScie do nauczania jezyka i determinacja, aby
maksymalizowa¢ zaangazowanie uczniow.

» System szybkich pytan i odpowiedzi — uczniowie méwia od pierwszej
lekcji.

e Studenci ucza si¢ najlepiej poprzez méwienie i stuchanie.

e Tempo zaj¢é zmusza studentéw do ciagtej koncentracji i pozostawania
w stanie gotowo$ci do odpowiedzi na zadawane pytania.

» Powtérzenie, ktére angazuje pami¢c. Kazde pytanie powtarzane jest dwa
razy. Regularnie powtarza si¢ material. Kazda lekcja zaczyna si¢ i koriczy
powtdérzeniem materiatu juz opanowanego.

» Lekcje prowadzone sa wedlug ustalonego scenariusza.

* Metoda pomaga nauczycielom, zwalniajac ich z konieczno$ci przygoto-
wania wlasnego materiatu i wyznaczajac im bezpieczne ramy.

e Podrecznik zawiera zestaw pytan i odpowiedzi.

* Metoda Callana skupia si¢ na nauczaniu studentéw podstawowej grama-
tyki jezyka angielskiego i najbardziej podstawowego stownictwa.

* Po ukoficzeniu dziesigciu etapow metody, studenci opanowali 5621
najczgsciej wystepujacych stéw w jezyku angielskim.

» Zajgcia prowadzone w jezyku obcym (z wyjatkiem ttumaczenia nowego
stownictwa).

» Kazdy etap zakoriczony jest dyktandem.
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e Student jest gruntownie przygotowany do egzaminu Cambridge First
Certificate (FCE)'°.

Analiza powyzszych zalet uwidacznia minusy tej metody. Wskazaé nalezy
nastgpujace aspekty:

e Nauczyciel nie ma wyboru; musi postgpowacd Scisle z wytycznymi metody.

» Podstawowe cele nauczania nie moga by¢ zrealizowane.

» Konwersacja, swobodne wypowiedzi czy pogawedki sa strata czasu
wedlug tej metody.

* Nauczyciel nie ma czasu na poznanie swojej grupy i jej potrzeb, brak
miejsca na integracje.

* Uczacy si¢ sa pasywnymi, biernymi odbiorcami, ktérzy bezmyS$lnie
powtarzaja, a im szybciej udziela odpowiedzi na pytania, tym lepiej; jak
automaty.

* Obowigzuje procedura: pytanie-odpowiedz.

* Brak akcentéw kulturowych.

* Jedynym Srodkiem dydaktycznym jest podregcznik.

* Nie ma zadnych ¢wiczen pisemnych. Wprowadzanie dyktand przy zasto-
sowaniu tej metody jest pewnym nieporozumieniem.

Wobec powyzszego gléwnym atutem tej metody, aby nie powiedziec:
jedynym, jest to, ze powtarzanie za nauczycielem pozwala uczacym si¢ poko-
naé strach i zahamowania przed méwieniem w jezyku obcym.

W istocie Metoda Callana przez wiele szkét jezykowych zastgpowana jest
metoda Direct English, czyli metoda bezpoéredniall. Krétko méwiac, nazwa
,metoda Callana” jest wykorzystywana do reklamy szkot jezykowych, a nie-
ktére szkoty podaja motywy zmiany podrecznikéw, piszac, iz ,,podrgczniki
Direct Method for English, w przeciwienistwie do podrgcznikow Metody
Callana, zawieraja ttumaczenia stéwek na jezyk polski, transkrypcje fonetycz-
na, zestaw dodatkowych ¢wiczent gramatycznych, indeks stéwek oraz darmo-
wa ptyte CD mp3 z nagranym calym materialem z lekcji, co bardzo ulatwia
samodzielng nauk¢ poza szkola”lz.

Metoda bezposrednia (Direct English). Mozna powiedzie¢, ze giéwnym
celem tej metody jest nauczanie umiejgtnosci komunikacji w jezyku obcym,
poprzez minimalizowanie uzycia jezyka ojczystego w czasie zajec i wyksztat-

19 Por. http://www.callan.co.uk

' Metoda bezposrednia nie stanowi nowosci w dydaktyce. Ze wzgledu na jej charakter
i niestabnace zainteresowanie przede wszystkim rozwojem kompetencji komunikacyjnych
zostala jedynie niejako od§wiezona przez wydanie nowej serii podrgcznikdw.

12 http://primeenglish.pl/metoda.html
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cenie pewnych odruchéw jezykowych. Stad zajgcia odbywaja si¢ prawie wy-
tacznie w jezyku obcym. Stuchacz najpierw styszy stowa, a nastgpnie wy-
powiada je imitujac wymowe nauczyciela, a dopiero potem poznaje pisownig,
czyta i pisze. Stownictwo dotyczy zycia codziennego i aby rozwinaé odruchy
jezykowe, nalezy méwié szybko i bez zastanawiania si¢. Istotne elementy
metody bezposSredniej sa nast¢gpujace:

» Kazde zajgcia zaczynaja si¢ od powtdrki materialu z kilku ostatnich
lekcji. Nastgpnie nauczyciel wprowadza nowe stownictwo lub objasnia nowa
zasad¢ gramatyczng. Nastepnie nowy material jest praktycznie uzywany.
Cechy charakterystyczne tej metody to:

* Nauczyciel zadaje pytania, kazde pytanie powtarza dwa razy, automa-
tycznie zaczynajac odpowiedz, uczniowie odpowiadaja. Pytania i odpowiedzi
na poczatku nauki sa SciSle okreSlone. Z czasem wprowadza si¢ elementy
wlasnej inwencji.

» Szybkos$¢ jest podstawa, nauczyciel méwi do$¢ szybko, tempo ma by¢
zblizone do naturalnego. Uczniowie maja odpowiadaé automatycznie, bez
zastanowienia, aby rozwing¢ odruchy jezykowe.

o Cwiczenia dotycza materiatu juz znanego z poprzednich lekcji, uczen
rozwigzuje je samodzielnie po zakorficzeniu czeSci powtdrzeniowej. Po rozwia-
zaniu ¢wiczeni uczniowie czytaja na gtos odpowiedzi.

* Podobnie jak ¢wiczenia, dyktanda realizowane sa pod koniec lekcji.
Nauczyciel czyta dyktando dwa razy, pierwszy raz szybko, a za drugim razem
troch¢ wolnie;j.

* Nauka jezyka w tej metodzie polega na wyrobieniu odruchéw dzigki
czestemu powtarzaniu materiatu.

* Warunkiem powodzenia jest dobra frekwencja.

* Uczniowie powinni by¢ odpowiedzialni za prace wtasna. Zaleca sig¢
czytanie materialu opracowanego w ksigzce. Czas, ktéry uczei powinien
poswigci¢ na prace wlasng w domu, to 30-40 minut trzy razy w tygodniu.
Podkresla sig, ze lepiej ¢wiczyC krécej a czgsciej.

* Nalezy réowniez korzysta¢ ze wszelkich dodatkowych Zrédet kontaktu
z jezykiem, takich jak telewizja, czytanie ksiazek i stuchanie muzyki.

Metoda Total Physical Response (reagowanie calym ciatem) to nauczanie
jezyka obcego przez ruch, a doktadnie: wtaczanie catego ciata w proces przy-
swajania nowego stownictwa oraz struktur jezykowych. Metoda nie operuje
podrecznikiem, nie ma tez opublikowanego kursu, ktéry w cato$ci mozna by
przeprowadzi¢ metoda TPR.



52 MARIUSZ SNIADKOWSKI, ELZBIETA KRYSA, AGNIESZKA JANKOWSKA

Jednym z gtéwnych celéw metody TPR jest uczynienie procesu nauczania
bardziej przyjemnym i mniej stresujacym, poprzez dopasowanie zajeé lekcyj-
nych do naturalnej ruchliwo$ci dzieci.

Cechy charakterystyczne tej metody to:

e Nauczyciel instruuje, a uczniowie wykonuja jego polecenia.

» Stuchanie i odpowiedZ ruchem sa wazniejsze od méwienia.

» Tryb rozkazujacy i pytajacy sa najcze¢sciej stosowanymi funkcjami jezy-
ka, nawet na poziomie zaawansowanym.

» Czesto spotkamy tez prosby o pokazanie jakiej$ czynno$ci lub wyrazenie
calym ciatem jakiego$ zjawiska czy postaci (np. wykonujacej okreslony za-
woOd) lub nasSladowanie zwierzecia.

* Wykorzystuje si¢ predyspozycje do nasladownictwa.

* Elementy humorystyczne sprawiaja, ze lekcje sa bardziej przyjemne.

* Nie wymaga si¢ od uczniéw, aby mowili do momentu, w ktérym czuja
si¢ wystarczajaco pewnie i sg na to gotowi.

* Jezyk méwiony jest wazniejszy od jezyka pisanego.

e Zamiana rél (uczniowie kieruja nauczycielem lub innymi uczniami).

Prawie kazdy podrgcznik do nauczania jezyka angielskiego dla dzieci
przedszkolnych i wczesnoszkolnych proponuje szereg aktywno$ci prowadzo-
nych metoda TPR. Ruch moze znaczaco poméc w rozumieniu i interpretowa-
niu znaczefi poszczegdlnych stéw.

Metoda eklektyczna taczy cechy tradycyjnych i niekonwencjonalnych me-
tod nauczania jezykéw obcych, wykorzystujac ich najlepsze elementy i naj-
bardziej skuteczne techniki. Dominujaca rol¢ w metodzie eklektycznej petni
podejscie komunikacyjne, pozwalajace uczniom zdoby¢ umiejetnos¢ radzenia
sobie we wszystkich sytuacjach wymagajacych uzycia jezyka obcego. Celem
podejscia komunikacyjnego jest wyksztatcenie umiejgtnosci skutecznego ko-
munikowania si¢. Nacisk potozony jest na autentyczng komunikacje jezykowa,
polegajaca na udzielaniu i uzyskiwaniu informacji, a przede wszystkim na
skuteczno$¢ przekazu na wszystkich poziomach znajomosci jezyka. Popraw-
no$¢ gramatyczna jest pozadana, ale nie najistotniejsza, bo najwazniejsze jest
skuteczne porozumiewanie si¢ adekwatne do sytuacji, tematu rozmowy, wieku
1 statusu rozméwcoé4w oraz relacji migdzy nimi. Nauczyciel ma za zadanie
w czasie lekcji stworzy¢ jak najwigcej niemalze naturalnych sytuacji do poro-
zumiewania si¢, inspirowanych zyciem codziennym. Jg¢zyk ojczysty stosowany
jest rzadko i gtéwnie do objasniei i komentarzy'>.

13 Por. H. KOMOROWSKA, Metodyka, s. 27.
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Cwiczenia lekcyjne sa tak zaprojektowane, by uczen bral w nich czynny
udzial. Wykorzystuje si¢ w tym celu rézne metody i techniki aktywizujace.
Dla nauczania jezykéw obcych istotne jest wykorzystanie takich metod, jak:
dyskusja, wywiad z partnerem, drama, symulacja, gry dydaktyczne. Stosujac
metod¢ eklektyczna w potaczeniu z technikami zaktadajacymi aktywnos$é
ucznia, prowadzone lekcje sg ciekawe, a zalozone cele mozliwe do zrealizo-
wania.

5. EFEKTYWNOSC METOD NAUCZANIA

Do przyjetych kryteriéw, ktére odrézniaja poszczegdlne metody od siebie
1 ktére postuza do oceny efektywnosci metod, naleza: rola, jaka pelni nauczy-
ciel, rola wyznaczona dla uczniéw zar6wno podczas zajec¢ lekcyjnych, jak
i po ich zakoniczeniu, wzajemne stosunki, jakie zachodza mig¢dzy nauczycie-
lem a uczniami, umiejetnosSci kluczowe, jako zamierzony cel jezykowy, wyko-
rzystywane przez nauczyciela §rodki dydaktyczne, sposoby oceny postepdow,
korygowanie bledéw w celu uzyskania poprawnosci jezykowe;.

Kryteria te maja na celu umozliwienie poréwnania poszczegélnych metod
pod wzgledem ich efektywnosci i skuteczno$ci. Pomijajac szczegétowa anali-
z¢ poszczeg6llnych kryteriow nalezy podkres§lié, ze kazdy z nich ma wptyw
na efektywno$¢ nauczania jezyka obcego.

W celu uwidocznienia r6znic, jakie wystepuja w poszczegdlnych metodach,
zostalo sporzadzone zestawienie tabelaryczne. Pierwsze zestawienie (tabela 1)
zawiera dane w konteksScie kryteriéw efektywnosci. Jako kryteria poréwnania
postuza kompetencje oraz poszczegdlne sprawnosci jezykowe wchodzace
w sktad tych kompetencji. Natomiast drugie zestawienie (tabela 2) demonstro-
wacé bedzie, jakie cele jezykowe sa mozliwe do zrealizowania przy zastosowa-
niu poszczegdlnych metod nauczania. Jezeli dana metoda nauczania rozwija
okreslona kompetencje czy tez sprawno$¢ jezykowa, zostanie zaznaczona
znakiem plus. Natomiast jezeli stosowanie danej metody nie ma wplywu lub
wplyw ten jest niewystarczajacy, postawiono znak minus.
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Na podstawie danych przedstawionych w tabeli mozna zauwazy¢, ze najwiek-
sza szans¢ na powodzenie w nauczaniu jezyka obcego ma zastosowanie metody
eklektycznej (nauczyciel wykorzystuje r6zne metody, dobierajac je do konkretnej
lekcji). Aby efektywnie rozwija¢ kompetencje jezykowa, zasadne jest uzycie
metody kognitywnej. Z kolei dla wyksztatlcenia kompetencji komunikacyjnej,
odpowiednie jest stosowanie zarowno metody bezposredniej, jak i podejscia ko-
munikacyjnego, ktérym kieruje si¢ metoda eklektyczna. Przydatna okaze si¢ tu
réwniez metoda reagowania catym ciatem (TPR), pozwalajaca na relaks w czasie
lekcji, pokonanie zahamowari i strachu przed méwieniem. Dzigki metodzie audio-
lingwalnej i metodzie bezposredniej skutecznie utrwalimy dryle jezykowe. Spraw-
nosci takie, jak czytanie ze zrozumieniem i budowanie wypowiedzi pisemnych
wyksztatcimy korzystajac z metody gramatyczno-tlumaczeniowej i jej uwspoicze-
$nionej wersji, czyli metody kognitywnej. Metoda bezposrednia moze okazaé si¢
przydatna, pod warunkiem, ze ja nieco urozmaicimy.

W szkotach jezykowych (lubelskich) kazda nowa metoda jest reklamowana
jako sposéb, dzigki ktéremu szybko, tatwo i przyjemnie zdobedzie si¢ znajomosé
jezyka obcego. Jednak cudownej i jedynie stusznej metody nie ma i kazda no-
wos$¢ w nauczaniu jezykéw obcych niekoniecznie jest metoda. Pojgcie to jest
naduzywane w celach marketingowych, by wzbudzi¢ zainteresowanie i przyciag-
naé uczniow.

Majac §wiadomos¢ istnienia poszczegdlnych metod nauczania, nalezy wybieraé
z kazdej z metod elementy odpowiadajace r6znym fazom lekcji, dostosowujac je
do wieku uczniéw i cech ich osobowosci. Nauczyciele w ogromnej wigkszosci
stosuja metod¢ eklektyczng. Chociaz nie jest ona szeroko opisana w podreczni-
kach metodyki nauczania, jest wykorzystywana w codziennej praktyce zaréwno
w szkolnictwie publicznym, prywatnym, jak i przez szkoty jezykowe.

Uczac jezyka obcego, nalezy dobiera¢ materialy dydaktyczne, aby ich tres¢
byta interesujaca i wzbudzata naturalng potrzebe oraz che¢c ich zrozumienia i opa-
nowania. Zadajac uczniom tlumaczenie tekstu, wprowadzamy elementy metody
gramatyczno-tlumaczeniowej. Wprowadzajac ruch i wykonywanie polecenn wyda-
wanych w jezyku obcym, korzystamy z metody Total Physical Response. Ta
ostatnia przydatna jest szczeg6lnie w nauczaniu polecen, trybu rozkazujacego/gra-
matyki i stownictwa, znajduje swoje miejsce gtéwnie w nauczaniu na nizszych
poziomach jezyka, ale réwniez w nauczaniu najmtodszych dzieci. TPR sprzyja
uczeniu si¢/nauczaniu bezstresowemu, pozwala na relaks w czasie lekcji, pokonuje
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zahamowania i strach przed méwieniem, a takze niewatpliwie uatrakcyjnia proces
nauczania. Bezstresowa atmosfera na lekcji to doswiadczenia sugestopedii. Daze-
nie do uzywania na lekcji wytacznie jezyka obcego wzigto si¢ z XIX-wiecznej
metody M. Berlitza. Czg$¢ nauczycieli wprowadza mechaniczne powtdrzenia,
przypominajace metod¢ audiolingwalna.

Wszystkie wskazane metody zostaly stworzone gtéwnie do nauczania jezyka
angielskiego, jednak nie tylko ten jezyk jest istotny. W nauczaniu wielu jezykow
kréluje podejscie komunikacyjne. Zaktada ono, ze celem nauki jezyka obcego jest
nie tylko opanowanie czterech sprawnosci jezykowych (stuchania, mdéwienia,
czytania i pisania) oraz gramatyki i stownictwa. RGwnie istotne jest opanowanie
regut, co nalezy powiedzie¢ i w jakiej sytuacji. Gramatyka jest sposobem kons-
truowania wypowiedzi, ale nie stanowi celu nauki. Zadaniem nauczyciela jest
stworzenie sytuacji, w ktérych uczniowie porozumiewaja si¢ w jezyku obcym.
Wazne jest przetamywanie barier kulturowych i zrozumienie innego sposobu
mys$lenia. Aby to osiagnaé, powinniSmy uczy¢ metoda eklektyczna, ktéra stwarza
mozliwo$¢ korzystania z tego, co najlepsze zarowno w metodach konwencjonal-
nych, jak i niekonwencjonalnych, pozwala na dostosowanie lekcji do potrzeb
ucznioéw, ich osobowosci, modalnosci.
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WYBRANE ASPEKTY METODYKI
NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH

Streszczenie

Znajomo$¢ jezykéw obcych z réznych wzgledow staje si¢ nieodzowna we wspdtczesnym Swie-
cie. Obecnie szkoly oraz klasy jezykowe ciesza si¢ spora popularnoscia i zainteresowaniem. W
bogatej ofercie lubelskich szkét jezykowych odnajdziemy reklame stosowania réznych metod
nauczania, ktére maja na celu wzbudzi¢ zainteresowanie potencjalnych klientéw i przyciagnaé
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uczniéw. Powstaje wigc pytanie o stosowane przez szkoty jezykowe metody nauczania oraz ich
efektywno$¢ w procesie nauczania jezyka obcego.

Stowa kluczowe: metoda nauczania, nauczanie jezykéw obcych.

SELECTED ASPECTS OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING METHODOLOGY

Summary

There are many reasons for which proficiency in foreign languages has become indispensible
in today’s world. Language schools and classes are enjoying ever growing popularity. The rich offer
of language schools in Lublin advertises a wide spectrum of teaching methods with the aim of
attracting new clients and enticing potential students. This abundance begs the question of how
effective the methods employed by those schools really are in the process of foreign language
teaching.

Key words: teaching method, foreign language teaching.






