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RZECZ O FUNDAMENTALNYM WYBORZE
POMIEDZY REALIZMEM A IDEALIZMEM
W TWORZENIU ADEKWATNEJ KONCEPCJI WYCHOWANIA

Juz w poczatkach XX wieku badacze mysli pedagogicznej, tacy chociaz-
by jak Bogdan Nawroczynski czy tez Ludwik Chmaj, wskazywali na to, ze
wspotczesna im mys$l wychowawcza nie jest systemem zbudowanym wedtug
jednej idei przewodniej, ale pelno w niej zametu i kontrastow, przez co czg-
sto jest sprzeczna w swoich przestankach teoretycznych, w stawianiu celow
i zadan. Ta sytuacja zdaniem przywotanych badaczy powoduje chaos, ktory
grozi pracy wychowawczej rozprzezeniem i zagubieniem wlasciwego sensu
wychowania'. Po 1989 r. opisana sytuacja nie poprawila si¢”, ale w kontek-
$cie wszechpanujacego pluralizmu i tolerancji® spotegowal si¢ 6w zamet

Ks. dr MARIUSZ SZTABA — adiunkt w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Instututu Pedagogiki
KUL, ul. Droga M¢czennikow Majdanka 70, 20-325 Lublin; e-mail: sztabowy@gmail.com

' Zob. A. RYK, W poszukiwaniu pedagogicznego arché. Zarys systeméw pedagogicznych,
Krakow: WN Uniwersytetu Pedagogicznego 2012, s. 13.

% Pomijam czas tzw. pedagogiki socjalistycznej (lata 1945-1989), ktéra byta ideologicznym
monolitem.

3 Pluralizm i tolerancja zdaja si¢ wyznacza¢ ramy i zasady tworzenia wiedzy pedagogiczne;j,
aw niej roznych kierunkéw pedagogicznych i koncepcji wychowania. Mamy przeto réznorod-
no$¢ pedagogik 1 pedagogii. W zwiazku z powyzszym stwierdzeniem powstaje zasadnicze py-
tanie: czy wolno w procesie tworzenia wiedzy naukowej kierowa¢ si¢ tylko zasadami pluralizmu
i tolerancji, czy tez nalezaloby zachowaé chociazby minimum racjonalnosci regut, by tworzy¢
dobra, pedagogiczng wiedz¢ o wychowaniu i dla wychowania? Oczywiscie nalezy w tym miejscu
dokonaé rozréznienia mi¢dzy uzasadnionym i nieuzasadnionym pluralizmem. Pluralizm oznacza
wielo$¢ réznych elementow wystepujaca w bytowaniu (wielo$¢ bytow), w poznaniu (wielo$é
twierdzen, pojeé, teorii), w kulturze (wielo§¢ wartosci 1 sposobow zycia). Pluralizm moze mieé
znaczenie opisowe i warto$ciujace (pluralizm ideowo-polityczny, ideologia pluralizmu zwigzana
z liberalizmem). Pluralizm bytowy jest faktem, bo uzasadnia go struktura bytu. Rowniez plu-
ralizm w poznaniu jest uzasadniony, bo ma swoje racje przedmiotowe (bogactwo rzeczywistosci)
i podmiotowe (aspektowos$¢ i sukcesywno$¢ naszego poznania). Nieuzasadniony za$, bezkryty-
czny pluralizm dotyczy tych filozofii i pedagogik, ktérych racj¢ bytu uzasadnia si¢ socjologicz-
nie, psychologicznie badz etnologicznie, a nie rzeczowo i obiektywnie. A przeciez tym, co stano-
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i kontrasty, sprawiajac, ze wspotczesna mysl pedagogiczna, a w niej propozy-
cje wychowania, coraz bardziej przypominajg biblijng wiez¢ Babel.

W zwigzku z powyzszymi stwierdzeniami powstaja zasadnicze pytania: dla-
czego wieloraki kryzys dotyka wychowania? Dlaczego neguje si¢ jego zasad-
no$¢?* Dlaczego dzis ,.cksperymentuje si¢” z wychowaniem, tzn. tak naprawde
z zywym organizmem, jakim sg wychowawca i wychowanek? Dokad zmierza
owa sytuacja i co stanie si¢ ze wspotczesng wychowawcza wiezg Babel?

Oczywiscie na podstawie ogdlnie dostepnych analiz mozna wskazywaé
przyczyny tego stanu rzeczy, np.: pluralizm, wieloparadygmatycznos¢ pedago-
giki, postmodernizm jako swoisty paradygmat dla wspotczesnej kultury (re-
ligia, nauka, etyka, sztuka), neoliberalne uwiktania wspotczesnej edukacji,
brak samokrytyki uczonych/badaczy oraz ich troski o epistemologiczne, me-
todologiczne 1 aksjologiczno-etyczne podstawy tworzenia wiedzy pedagogi-
cznej itd’. Potrzeba jednak rozrézniaé przyczyny od zrédet danych zjawisk.

1. W POSZUKIWANIU ARCHE WSPOLCZESNYCH
KONCEPCJII WYCHOWANIA

Nie zrozumiemy do konca sytuacji wychowania dzis, jego drég i bez-
drozy, jesli nie odwolamy si¢ do filozofii, pamictajac o wzajemnych zwiaz-
kach pedagogiki i filozofii wpisanych na trwate w scen¢ i horyzonty mysli
europejskiej. Nie jest bowiem mozliwe rozumienie pedagogiki i mysli peda-
gogicznej bez ich odniesien do metapedagogicznych zatozen, szczegdlnie
w obszarze filozofii rozumianej jako najbardziej pierwotna refleksja nad rze-
czywistoscia, tzn. tym, co jest. Filozofia, kazdorazowo stawiajac pytanie:

wi kryterium oceny pogladow filozoficznych i pedagogicznych, powinien by¢ obiektywny (rze-
czowy) punkt widzenia, zob. W. DLUBACZ, Fideizm, racjonalizm i bezkrytyczny pluralizm,
w: A. MARYNIARCZYK, A. GUDANIEC (red.), Rozum otwarty na wiare, Lublin: Polskie
Towarzystwo Tomasza z Akwinu 2000, s. 207-208.

* Czyni to chociazby antypedagogika zwana dzi§ postpedagogika. Wolfganag Brezinka, usto-
sunkowujac si¢ do tej propozycji, podkresla, ze modny dzi§ w wielu kregach slogan ,.koniec wycho-
wania” jest urojeniem, ktore nie ma nic wspodlnego z rzeczywistoscig. Jest on absurdalny z punktu
widzenia tak empirycznego, jak i normatywno-prawnego. Antypedagogiczne ,,wychowywanie bez
wychowania” jest propozycja wewnetrznie sprzeczng i paradoksalng. Dlatego autor zwraca si¢ do pe-
dagogdw, aby mieli odwage wychowywac, sprzeciwiajac si¢ ukrywanej stabosci charakteru i braku
zdolnosci wychowawczych u 0séb odpowiedzialnych za wychowanie: W. BREZINKA, Wychowanie
i pedagogika w dobie przemian kulturowych, tham. J. Kochanowicz, Krakéw: WAM 2005, s. 61- 68.

3 Zagadnienia te analizuje i prezentuje w artykutach: W trosce o wiedze pedagogiczng/wiedze
w pedagogice wolng od iluzji, cz¢$¢ 1, ,,Roczniki Pedagogiczne” 4(2012), nr 3, s. 5-27 oraz czg$¢
I, ,,Roczniki Pedagogiczne” 6(2014), nr 1, s. 9-31.



RZECZ O FUNDAMENTALNYM WYBORZE POMIEDZY REALIZMEM A IDEALIZMEM 29

dlaczego jest to, co jest?, wcigz na nowo poszerza obszar zainteresowan ba-
dawczych o nowe rodzaje rzeczywistosci®. Oczywiscie mowa jest tutaj o filo-
zofii realistycznej, ktora dazy do uniesprzeczniajagcego wyjasniania $wiata re-
alnie istniejagcego poprzez poznawanie go, odwotujac si¢ do poznania spraw-
dzalnego przez rzeczywisto$¢ dostepnag kazdemu w sensownym poznaniu.

Filozofia — szczegolnie metafizyka — juz od czasow starozytnych ukierun-
kowywata poznanie naukowe na rozpoznawanie i ukazywanie przyczyn.
Arystoteles w Metafizyce wymienial i omawial cztery przyczyny uzasadnia-
jace rzeczywistos¢: formalng, materialng, sprawcza i celowa. Kazda z nich
dotyczy innego aspektu poznawczego. I tak przyczyna formalna szuka odpo-
wiedzi na pytanie: ,,co to jest?”, natomiast materialna: ,,z czego to jest?”.
Z kolei, wyjasniajac przyczyng sprawcza, odpowiadamy na pytanie: ,,kto po-
wolat do istnienia?” W odniesieniu za$ do przyczyny celowej pytanie brzmi:
,»pO cOo to jest?”7.

Analizujac obecng sytuacje wychowania, zdajemy sobie sprawe z tzw.
metapedagogicznych zalozen pedagogiki i poszczegdlnych kierunkéw wycho-
wania®. Podstawowa iluzja, ktorej ulega jeszcze czesé pedagogdw, jest my-
slenie o edukacji/pedagogice/wychowaniu jako rzeczywistosci wzglednie
autonomicznej, niezaleznej. Gerard Gutek w ksigzce Filozoficzne i ideologi-
czne podstawy edukacji bardzo rzeczowo wykazat i zobrazowat wptyw najwa-
zniejszych systemow filozoficznych (idealizm, realizm, naturalizm, pragma-
tyzm, egzystencjalizm, filozofia analityczna) oraz wybranych systemow ideo-
logicznych (nacjonalizm, etnonacjonalizm, liberalizm/neoliberalizm, konser-
watyzm, utopizm, marksizm, faszyzm, socjalizm) na ksztalt mysli i praktyki

® Do najwazniejszych obszarow ,,styku” miedzy filozofia i pedagogika zalicza si¢: ontologig,
antropologi¢, epistemologie, aksjologie, etyke, logike i estetyke, zob. A. RYK, W poszukiwaniu
pedagogicznego arché, s. 17-50.

7 Zob. M.A. KRAPIEC, Metafizyka. Zarys teorii bytu, Lublin: Wydawnictwo KUL 1995,
s. 368 nn. W metafizyce, rozwazajac zagadnienie przyczynowosci, nie tyle stawia si¢ pytanie
»jak?”, co ,,dzigki czemu?”. W ten sposoéb dochodzi si¢ do poznania racji powstawania i zmiany
danego zjawiska. Przyczyna jest czyms konkretnym, bo jest zawsze przyczyng czego$, co realnie
istnieje. Dzigki temu umozliwia ona niesprzeczne wyjasnianie zmiennej rzeczywisto$ci. W zaga-
dnieniu przyczynowosci, szczegdlnie w analizach skutku, nalezy zwraca¢ uwage na zwiazek da-
nego skutku z dang przyczyna. Chodzi o to, aby uchroni¢ si¢ przed pomyleniem dziatania przy-
czyny sprawczej, celowej, wzorczej lub ktorej§ z przyczyn wewnetrznych. Ponadto taka jasnosé
w dziedzinie przyczynowania sprawczego pozwala na nowe, precyzyjniejsze rozrdzniania na
przyczyny gtowne, nadrzedne, przyczyny trwania skutku, przyczyny stawania si¢ skutku, zob.
M.A. KRAPIEC, Przyczyny bytu, w: A. MARYNIARCZYK i in. (red.), Powszechna encyklopedia
filozofii, t. VIII, Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu 2007, s. 527-545.

¥ Wyjasnienia pojecia ,,metapedagogika” i zasygnalizowanie jej zrodet dostarcza A. Ryk
w monografii: W poszukiwaniu pedagogicznego arché, s. 17-21.
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edukacyjnej’. Rowniez reakcje na te systemy w postaci teorii (koncepcji) edu-
kacyjnych wyprowadzone z innych systemow poznawczych lub myslowych
oraz wywodzace si¢ z praktyki oddziatuja na pedagogike i wychowanie'”.

Te wszystkie systemy filozoficzne oraz ideologiczne, a takze wspolczesne
teorie edukacyjne powinny by¢ brane pod uwage przy analizie wspdlczesnych
koncepcji wychowania. Jawig si¢ one bowiem jako roznorakie przyczyny
konkretnego stanu rzeczy hic et nunc w pedagogice i w wychowaniu. Jednak
niejednokrotnie, analizujac dzi$§ sytuacje wychowania, pytamy tylko o jedna
z przyczyn, nie dostrzegajac innych. Dla metafizyki pytanie o przyczyne to
jednak nie koniec dociekania naukowego. Ona nie tylko pyta o réznorakie
przyczyny, ale poszukuje arché, ktore rozumie si¢ jako prazasade, czyli rzeczy-
wisto$¢ pierwsza i ostateczng, praprzyczyne zrozumiatosci danego zjawiska''.

Znajac juz wielorakie i organiczne powigzania pedagogiki z filozofia, pyta-
my obecnie o arché wspodtczesnych koncepcji wychowania. Wydaje si¢, ze
adekwatng odpowiedz uzyskamy wtedy, kiedy nasza uwage zwrdcimy na po-
czatek ksztaltowania si¢ filozofii, a wraz z nig dwdch wielkich tradycji filozo-
ficznych: realizmu i idealizmu. Tradycje to konkurujg ze sobg do dzis, majac
odmienny wplyw na ontologie, epistemologi¢, metodologig, antropologi¢ i1 ak-
sjologi¢ danej pedagogiki czy tez pedagogii. Tradycje te sa wewngtrznie zroz-
nicowane, co szczegodlnie widoczne jest w przypadku idealizmu'’. Dlatego
niniejszy artykul nie rosci sobie prawa do caloSciowego zaprezentowania
wptywu idealizmu i realizmu na wychowanie, ale stara si¢ wskaza¢ na gtowne
przejawy tego wptywu i jego konsekwencje. Trzeba podkresli¢, ze tym, co sta-
nowi kryterium wyodregbnienia tych dwodch tradycji i tworzonych w ich nurcie
systemow filozoficznych i pedagogicznych (wraz z konkretnymi koncepcjami

% Zob. G.L. GUTEK, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdaisk: GWP 2003, s. 9-
258. Do tych ideologii majacych wplyw na edukacj¢ (ksztalcenie i wychowanie) nalezy doda¢
takze: anarchizm, feminizm, ekologizm, fundamentalizm religijny, postmodernizm oraz globali-
zacje, zob. A. HEYWOOD, Ideologie polityczne, Wprowadzenie, ttam. M. Habura, N. Ortowska,
D. Stasiak, Warszawa: PWN 2007, s. 195-330.

' Gerard Gutek do teorii edukacyjnych zalicza: esencjalizm, perenializm, progresywizm,
spoteczny rekonstrukcjonizm oraz teori¢ krytyczna, zob. TENZE, Filozoficzne i ideologiczne
podstawy edukacji, s. 259-337.

"' Wyréznia si¢ kilka sposobéw rozumienia pojecia arché, m.in. jako poczatek, zasada —
podwalina, podtoze oraz przyczyna sprawcza, zob. A. RYK, W poszukiwaniu pedagogicznego ar-
ché, s. 21-25; J. SOCHON, Arché, w: A. MARYNIARCZYK i in. (red.), Powszechna encyklopedia
filozofii, t. 1, Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu 2000, s. 307-310.

12 Zob. H. KIERES, Systematyka nurtéw i typow filozofii, w: A. MARYNIARCZYK i in. (red.),
Powszechna encyklopedia filozofii, t. X, Suplement, Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza
z Akwinu 2009, s. 887-889; TENZE, Problem filozofii a pedagogika, w: F.W. WAWRO (red.),
Mitodziez a kultura zycia w kontekstach spotecznych, Lublin: Wydawnictwo KUL 2008, s. 20-33.



RZECZ O FUNDAMENTALNYM WYBORZE POMIEDZY REALIZMEM A IDEALIZMEM 31

wychowania) jest ontologia i epistemologia. One z kolei rzutuja na rozumienie
antropologii, aksjologii i metodologii'’. Wobec tego faktu, w analizie i w pre-
zentacji wptywow idealizmu i realizmu na wychowanie, szczegdlna uwage
skupie¢ na epistemologii i ontologii omawianych tradycji filozoficznych.

2. IDEALIZM A PEDAGOGIKA I KONCEPCJE WYCHOWANIA

Idealizm (fac. idealis — zwiazany z idea) to stanowisko, wedtug ktorego
przedmiotem filozofii i tworzywem jej myslenia systemowego sg idee. Jak
juz zaznaczylem wczesniej, idealizm jest nurtem wewnetrznie zré6znicowa-
nym, bowiem wyrasta z pnia tzw. filozofii krytycznej rozpigtej pomigdzy
dwoma przeciwstawnymi nurtami: racjonalizmem (empiryzm, nominalizm,
konceptualizm, konwencjonalizm, relatywizm) a irracjonalizmem (intuicjo-
nizm, woluntaryzm, emotywizm, fideizm, natywizm, common sense itd.)”.
Pierwszy nurt bardzo wyraznie urzeczywistniat si¢ w tzw. modernizmie, ktore-
go prekursorami byli Platon, J.G. Fichte, GF.W. Hegel, A. Comte i K. Marks.
Drugi za§ nurt wecielit si¢ w obecny dzi§ postmodernizm, ktérego pre-
kursorami byli J.J. Rousseau, F. Nietzsche, J. Lock oraz I. Kant'.

Idealistyczna ontologia. Tym, co naprawdg istnieje, sg idee poznawcze
bedace danymi pierwotnymi. Otaczajacy $wiat to dane pozorne. Idee poz-
nawcze ,,bedace syntezg doSwiadczenia zrodtowego z odpowiadajacym mu
archaicznym przedmiotem, sg dla filozofii idealistycznej archimedesowym
punktem oparcia i sktadajg si¢ na tres¢ (tworzywo) jej myslenia systemowe-
g0”'®. Takie rozumienie ontologii ma bezposredni przektad na epistemologic.

Epistemologia w idealizmie. Zdaniem filozoféw krytycznych, kluczowym
problemem filozofii jest wiarygodnos$¢ ludzkiego poznania, czyli jego rosz-
czenia do prawdziwosci. Idealisci ostrze swojej krytyki kieruja ku poznaniu
spontanicznemu oraz zmyslowo-intelektualnemu, a gtownie przeciwko ich
realizmowi, ktérego przedrefleksyjnym wyrazem jest afirmacja istnienia
i celowosci zastanego $wiata osob i rzeczy. Podwazajg oni nie tylko rezultaty
poznania spontanicznego, odmawiajgc rozumowi udziatu w doswiadczeniu

13 Zob. A. RYK, W poszukiwaniu pedagogicznego arché, s. 43-50.

4 Z przyczynami idealizmu, jego istota, historycznymi przejawami i odmianami, a takze z je-
go ontologia i konsekwencjami kulturowymi zapoznaje nas Henryk Kiere$§ w artykule: Idealizm,
w: A. MARYNIARCZYK 1 in. (red.), Powszechna encyklopedia filozofii, t. IV, Lublin: Polskie
Towarzystwo Tomasza z Akwinu 2003, s. 721-726.

15 Zob. tamze, s. 725.

1 Tamze, s. 721.
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zrodtowym 1 przypisujac jego dziatalnosci wzglednos$¢ i umownosé, ale tak-
ze istnienie $wiata suponowanego przez poznanie zmyslowo-intelektualne.
W tej sytuacji idealiSci na rézny sposob staraja si¢ wykazac, ze ,istnieje
przejscie od idei poznawczych do tezy egzystencjalnej dotyczacej sposobu
istnienia $wiata oraz zasad jego integralnosci”'’. Idealisci postuguja sie tacz-
nie badz rozlacznie metodami noetyczno-eidetycznymi, spekulatywno-kon-
strukcyjnymi i medytacyjno-ekspresyjnymi'®.

Idealizm, odmawiajac ludzkiemu poznaniu roszczenia do prawdziwosci,
owocowal na przestrzeni wiekéw réznymi ,,dewiacjami umystowymi” od-
nosnie do prawdy, takimi jak: ,,sceptycyzm — prawda jest nierozstrzygalna;
agnostycyzm — nie mozna wykazac, ze prawda jest rozstrzygalna; relaty-
wizm — prawda jest stopniowalna, zmienna i zalezy od tego, kto i w jakich
okolicznos$ciach ja glosi; irracjonalizm — nie rozum, lecz inna wtadza (wola,
pozaracjonalna intuicja, uczucie) sa miarodajnym zrodtem wiedzy o $wie-
cie””. Postawy te s3 wewnetrznie sprzeczne, niezgodne z naturalnym dos-
wiadczeniem i jako wyraz nihilizmu teoretycznego prowadza do nihilizmu
praktycznego®. Bowiem podwazanie zdolnosci rozumu do odkrycia prawdy
ontycznej (prawdy samego bytu) bedacej cecha bytu, neguje tez istnienie
prawdy jako takiej, gdyz w ludzkim poznaniu prawda logiczna (epistemolo-
giczna), bedaca cecha naszego poznania, spotyka si¢ z prawda ontyczna®'.

Nie wchodzac w dalsze dywagacje i niuanse dotyczace epistemologii w i-
dealizmie, nalezy podkresli¢ fakt, ze w tej tradycji wazniejsze od poznania
jest myslenie (wymyslanie?), czyli rézne rozumowe operacje dokonywane na
uprzednio juz ujetych obrazach, znakach rzeczy, bedacych reprezentacjg wy-
obrazniowg i pojg¢ciowa, co pocigga za soba pelng subiektywizacje wyja-
$nien i interpretacji filozoficznych i pedagogicznych®. Inaczej méwiac, ide-

7 Tamze.

'8 Zob. tamze.

' TENZE, ,,Fides et ratio” a modernizm i postmodernizm, w: Rozum otwarty na wiare, s. 189.

2 7Zob. tamze.

2! Prawda bowiem to zgodno$é intelektu i rzeczy (veritas est adaequatio intellectus et rei).
Jest to klasyczna koncepcja prawdy wywodzaca si¢ juz od Arystotelesa. W ramach krytyki tej
koncepcji prawdy pojawily si¢ nieklasyczne koncepcje poznania, zmieniajgce kryterium prawdy
(np. koherencyjna, weryfikacyjna, pragmatyczna, marksistowska itd.). W rzeczywistosci jednak
koncepcje te zaktadajg implicite (milczaco) klasyczng koncepcje prawdy, zob. R. ROZDZENSKI,
Filozofia poznania. Zarys problematyki, Krakow: WN PAT 2003, s. 49-92.

2 Zamiana poznania na my$lenie to pomylenie dziedzin aktywnosci cztowieka. Juz Arystote-
les dokonat rozréznienia racjonalnej ludzkiej aktywnosci na: teoria — praxis — poiesis. Celem
poznania teoretycznego jest odkrycie faktycznej struktury rzeczywistosci i odpowiada mu praw-
da. Celem za$§ poznania praktycznego jest realizacja rozpoznanego i uznanego dobra. Z kolei ce-
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alizm nie ufajac naturalnemu do§wiadczeniu i poznaniu zmystowo-intelektu-
alnemu, odrywa poznanie od realnego §wiata, zamieniajgc poznanie na mys-
lenie, bedace czynnos$cig niepoznawczg, ktora operuje ideami, konstruujac
z nich rozmaite wizje cztowicka, $wiata i spolecznosci®. W idealizmie poj-
mowanie §wiata dokonuje si¢ na drodze spekulacji, czyli metody deduk-
cyjnej. Wysitek poznawczy nie jest skierowany na analiz¢ rzeczywistosci,
ale na analiz¢ poj¢¢ i sposobow ich wytwarzania. W takich analizach czto-
wiek kreuje rzeczywistosé w wykreowanych ideach-pojeciach®. Wiedza
o cztowieku i $wiecie przybiera charakter aprioryczny.

Rola jezyka w idealizmie. Skoro w idealizmie wazniejsze jest myS$lenie
niz poznawanie, to wazna funkcje w mysleniu i w kreowaniu $wiata ma jg¢-
zyk. Idealisci, szczegdlnie dzialajacy w nurcie irracjonalnym, odwotujac si¢
do mys$li Ludwika Wittgensteina, twierdza, ze struktura jezyka tworzy rze-
czywisto$¢. Dlatego sami kreujg specyficzny jezyk, aby konstruowac jezyko-
wo/dyskursywnie rzeczywistos¢ indywidualng i spoteczng, a wigc takze edu-
kacyjng. Uderzajacym mechanizmem tworzenia nowych poj¢¢ i kategorii jest
ich ,,silny stopien zmetaforyzowania”. Terminy pochodza z zakresu szeroko
rozumianego sacrum i z zakresu mistycyzmu. Nowy jezyk charakteryzuje
neosemantyzacja i nowomowa®>.

lem poznania poietycznego (wytwodrczego) jest pigkno. Ten ostatni rodzaj poznania zwigzany jest
z szeroko rozumiang dziedzing wytworczosci cztowieka, tak w sensie artystycznej wizji, jak i jej
wykonania — techne. Ta formg poznania rzadzi tzw. licentia poetica, zob. M. NOWAK, Teorie
i koncepcje wychowania, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne 2008, s. 39-43.

2 W zwigzku z powyzszymi uwagami napisze Krapiec, ze ,,jesli poznanie nie wychodzi od
spontanicznie dostrzeganej rzeczywistosci, lecz od refleksji nad wlasnym poznaniem, wowczas
tworzy ideologie (polityczne, spoteczne, gospodarcze) i mity. Czym innym jest realne poznanie,
a czym innym mys$lenie. Poznanie dotyczy rzeczy realnych, natomiast mys$lenie jest operacjg ro-
zumu na uzyskanych w poznaniu pojeciach i sadach, zob. M.A. KRAPIEC, Realizm poznawczy,
w: A. MARYNIARCZYK 1 in. (red.), Powszechna encyklopedia filozofii, t. VIII, Lublin: Polskie To-
warzystwo Tomasza z Akwinu 2007, s. 668.

* Dzisiaj pod wpltywem idealizmu naduzywa si¢ pojecia ,.kreowanie”, ktore jest ulubionym
terminem roznorakich ideologii. To F. Nietzsche, dokonujac przewartosciowania wszystkich war-
to$ci, na ich miejsce wprowadzit pluralizm i relatywizm oraz kreatywnos¢. Byl on takze autorem
modelu cztowieka jako istoty stwarzajacej wartosci, a nie odkrywajacej dobro. Jego zdaniem pra-
wdziwe wartosci to te, ktore maja moc kreowania wielkich systemow myslowych — politycznych,
filozoficznych i religijnych, I. CHODNA, Edukacja amerykanska. Drogi i bezdroza, Lublin: Wyda-
wnictwo KUL 2008, s. 148-162. J. Ratzinger zauwaza, ze termin ten zaistniat — w oderwaniu od
Boga, ktory jest sensu stricto Creator ex nihilo — na gruncie $wiatopogladu marksistowskiego
i zwigzany byl z przekonaniem, ze ,,w §wiecie, ktéry sam w sobie jest bezsensowny i powstat
w wyniku §lepej ewolucji, czlowiek w sposdb tworczy buduje sobie nowy lepszy $wiat, Duch
liturgii, przetl. E. Pieciul, Poznan: Klub Ksiagzki Katolickiej 2002, s. 151.

» Zjawiska te opisuje w artykulach: W trosce o wiedze pedagogiczng, s. 14-19, czg$é 1, oraz No-
womowa jako sposob kreowania spoteczenstwa niewiedzy. Opis zjawiska i poszukiwanie drog skute-
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Idealistyczna antropologia i aksjologia. W idealizmie nie poznajemy §wia-
ta i prawdy o nim, ale ja kreujemy?®. Kreujac $wiat wedtug subiektywnych od-
czu¢ i idei, filozofowie i pedagodzy dziatajgcy w nurcie idealizmu, stwarzaja

takze w sposob subiektywny obraz cztowieka, kultury, a w niej wychowania.

To prowadzi w dziedzinie antropologii do tzw. ,,bledu antropologicznego™’,

ktory wyraza si¢ jednostronnym oraz fragmentarycznym odczytywaniem wie-
loaspektowej natury cztowieka, co w konsekwencji prowadzi do redukcyjnych
koncepcji cztowieka®.

Ontologia i epistemologia w idealizmie rzutujg nie tylko na antropologie, ale
takze na aksjologi¢, etyke i metodologie. W idealizmie kreuje si¢ wcigz na no-
wo rozne wartosci. Sg one intelektualnymi kompozycjami danego ,,stworcy”.
Na bazie takiej subiektywnej i relatywnej aksjologii oraz antropologii ,,buduje
si¢” idealistyczng pedagogike, ktora bardziej skoncentrowana jest na wlasnych
ideach, modelach niz na konkretnym czlowieku zjego réznymi uwarun-
kowaniami. Taka pedagogika i wyrastajace z niej koncepcje wychowania
blizsze sg ideologiom i $wiatopogladom niz greckiej paidei, tzn. wychowaniu
w cztowieku jego wlasciwego charakteru, prawdziwego -czlowieczenstwa
w oparciu o realng nature®.

cznego przeciwdziatania mu, w: A. JABLONSKI, J. SZYMCZAK, M. ZEMLO (red.), Kreowanie spote-
czenstwa niewiedzy, Lublin: Wydawnictwo KUL 2015, s. 301-325.

% Zob. H. KIERES, Systematyka nurtow i typéw filozofii, s. 887-889.

" Historia antropologii i filozofii spolecznej pokazuje, ze dziejom dawnym i wspotczesnym
towarzysza btedne koncepcje cztowieka. Jan Pawel II nazwat je ,,btgdem antropologicznym”;
zob. TENZE, Encyklika Centesimus annus. W stulecie encykliki Leona XIII Rerum Novarum
(01.05.1991), nr 13.

2 Oczywiscie nie tylko idealizm sprzyja tworzeniu redukcyjnych wizji cztowieka, ale takze
rozne inne filozoficzne tendencje zwigzane z pozytywizmem, takie jak: materializm, ewolucjo-
nizm i behawioryzm. Merytoryczny przeglad koncepcji cztowieka dokonuje M.A. Krapiec w ar-
tykule: Czlowiek, w: A. MARYNIARCZYK i in. (red.), Powszechna encyklopedia filozofii, t. 11,
Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu 2001, s. 359-386.

* Zob. W. WOLOSZYN-SPIRKA, Realistyczna filozofia i etyka podstawq budowania realistycz-
nej pedagogiki, w: A. RYNIO (red.), Wychowanie chrzescijanskie. Miedzy tradycjq a wspotczesno-
Scig, Lublin: Wydawnictwo KUL 2007, s. 301-305. Niektorzy filozofowie i pedagodzy (np.
M. Gogacz, B. Kiere$) w zwiazku z idealistycznym rozumieniem aksjologii i budowang na niej
idealistyczng pedagogika oponuja przeciwko tzw. wychowaniu do wartosci, podkreslajac, ze nie
wychowuja idee, teorie i ideologie, ale konkretne osoby. Dlatego pedagogika i wychowanie po-
winny mie¢ za fundament integralng i adekwatng antropologi¢, a nie aksjologi¢. Zreszta wycho-
wanie w uje¢ciu klasycznym polegato na doskonaleniu natury ludzkiej, dokonujacemu si¢ poprzez
cnoty (aretologia), a nie wartosci (aksjologia), zob. tamze, s. 296-305; B. KIERES, Kultura chrzes-
cijanska wobec postmodernistycznej ideologii ,,anty” w pedagogice, w: Wychowanie chrzescijan-
skie, s. 100-102.
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Idealistyczna wizja Zycia spotecznego i edukacji. Filozofowie 1 pedagodzy
dziatajacy w nurcie idealizmu nie poznajg rzeczywistosci, ale my$la o niej.
Ich wiedza na temat §wiata i czlowieka ma charakter aprioryczny. Oczywis-
cie idealizm jest rozpiety migdzy dwoma przeciwstawnymi nurtami: racjona-
lizmem i irracjonalizmem, ktére wywarly wielki wptyw na wychowanie
i wizje zycia spolecznego w jego réznych obszarach: politycznym, kultural-
nym, gospodarczym i migdzynarodowym. Idealizm bowiem, postugujac si¢
spekulacja i dedukcja, sprzyja powstawaniu utopii, gdzie idee myslowe sta-
nowig punkt wyjscia i tworzywo w budowie ,,szczg$liwego spoteczenstwa”,
a w nim kultury wraz z edukacja®. Nie wchodzac w szczegoly tego zaga-
dnienia, nalezy jednak zauwazy¢ i podkresli¢ fakt, ze modernizm inspirowa-
ny racjonalnym idealizmem zaowocowat w historii takimi utopiami spotecz-
nymi jak: komunizm, faszyzm, narodowy socjalizm (nazizm, narodowy ko-
munizm, hitleryzm)*'. Z kolei postmodernizm, polegajacy na programowym
odejsciu w mys$leniu i dziataniu od modernizmu i inspirowany irracjonalnym
idealizmem, lansuje obecnie utopie zycia spotecznego w postaci: liberaliz-
mu, neoliberalizmu, anarchizmu i wciaz trudno uchwytnego globalizmu®.

Postmodernizm zakorzeniony w irracjonalnym idealizmie nie tylko
wdraza w obecng rzeczywisto$¢ utopijne wizje zycia spoltecznego, ale takze
irracjonalne, a poprzez to utopijne koncepcje pedagogiki i wychowania.
Postmodernizm ma swodj edukacyjny paradygmat, a w nim nowe mys§lenie
o wychowaniu i ksztatceniu. Edukacja w ponowoczesnosci opowiada si¢ za
absolutyzacja indywidualizmu, jednostkowej tozsamosci, wolnosci, za praw-
da relatywna i pragmatyczng. Szkota ma by¢ dopasowana do pragnien i zy-
czen dziecka. W szkole ma by¢ pelna tolerancja: religijna, §wiatopogladowa,
kulturowa i1 dotyczaca orientacji seksualnych. Wychowanie za$§ rozumiane
jest jako towarzyszenie dziecku, ktore z natury jest dobre i powinno rozwijac
si¢ w zgodzie z naturg oraz z wlasnymi popedami i zachciankami®. Dziecko

3% Cennymi pozycjami ukazujacymi geneze i rodzaje utopii oraz ich zwiazek z utopizmem, re-
wolucjami i ideologiami sg prace L. Stefaniak, Utopizm: zrodta myslowe i konsekwencje cywili-
zacyjne, Lublin: Wydawnictwo KUL 2011 oraz P. ZUK (red.), Spotkania z utopiq w XXI wieku,
Warszawa: Oficyna Wydawnicza 2008.

31 Zob. L. STEFANIAK, Utopizm, s. 145-160.

32 Zob. tamze, s. 160-167, 189-203.

33 Naturalizm to tez pewna odmiana idealizmu irracjonalnego. Jego gtéwny przedstawiciel
J.J. Rousseau fetyszyzowatl naturg, przeciwstawiajac ja spoleczenstwu i cywilizacji, oraz angeli-
zowal natur¢ dziecka (jest ono niewinne, z natury jest dobre, podobnie jak dobre sa pragnienia
jego ciala, czyli popedy). Za wzdr cztowieka stawiat artyste (tworce, poznanie poietyczne), a nie
naukowca. Do nauki miat negatywny stosunek, gdyz jego zdaniem post¢p naukowy prowadzi do
zepsucia moralnego, a wigc takze szkodzi poszczegdlnemu cztowiekowi i spoleczenstwu; zob.
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ma tylko prawa. Jedyng zasadg funkcjonujaca w postmodernistycznej peda-
gogice i wychowaniu jest brak ogdlnie obowiazujacych zasad**.

Bledy idealizmu a wychowanie. Do kluczowych bledow idealizmu, ktore
poprzez powigzanie pedagogiki z filozofig maja wielki wptyw na wiedze pe-
dagogiczng i koncepcje wychowania mozna zaliczy¢: a) rozbicie genetycznej
jednosci zmystow i rozumu w ich funkcjach poznawczych; b) przypisywanie
funkcji poznawczych czynnos$ciom i przezyciom niepoznawczym (emocjom,
jezykowi itd.); ¢) operowanie pozaracjonalnymi kryteriami oceny poznawa-
nia®. Takie podejscie do ludzkiego poznania sprawia, ze pedagogika ,,dziata-
jaca” w nurcie idealizmu irracjonalnego jest asystemowa i antymetodologicz-
na, co sprawia rowniez, ze wychowanie zamiast by¢ celowym i $wiadomym
dziataniem staje si¢ ,,radosng tworczoscia” w oparciu o odczucia tworcy danej
koncepcji*®. Przyktadem irracjonalnego idealizmu w wychowaniu jest zaga-
dnienie praw dziecka w antypedagogice doprowadzone do absurdu®’.

Idealizm poprzez swdj subiektywizm i relatywizm w podejsciu do cztowie-
ka i §wiata sprzyja tworzeniu ,,bezkrytycznego pluralizmu” r6znych pedagogii
1 koncepcji wychowania, co w koncu moze prowadzi¢ do ,kryzysu sensu”,
w dalszej za§ konsekwencji do nihilizmu. W zwigzku z powyzsza uwaga Jan
Pawet 11, apelujac w Encyklice Fides et ratio o ,,odwage rozumu” w poznawa-
niu $wiata i odkrywaniu prawdy o nim, napisat, ze ,,w tym gaszczu informacji
i faktow, wsrod ktorych zyjemy 1 ktore zdajg si¢ stanowi¢ sama tre§¢ zycia,

I. CHLODNA, Edukacja amerykanska, s. 143-148; A. GIELAROWSKI, Natura, jako to, co upragnio-
ne. Analiza koncepcji natury ludzkiej u J.J. Rousseau, w: P. DUCHLINSKI, G. HOLUB (red.),
Oblicza natury ludzkiej. Studia i rozprawy, Krakoéw: Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna
»lgnatianum” i Wydawnictwo WAM 2010, s. 53-78.

3* Zob. S. GALKOWSKI, Rozwdj i odpowiedzialnosé. Antropologiczne podstawy koncepcji wy-
chowania moralnego, Lublin: Wydawnictwo KUL 2003, s. 151-189; zob. J. HOROWSKI, Paedago-
gia perennis w dobie postmodernizmu. Wychowawcze koncepcje o. Jacka Woronieckiego
a kultura przetomu XX i XXI wieku, Torun: Europejskie Centrum Edukacyjne 2007, s. 124-161.

% Zob. H. KIERES, Idealizm, s. 725.

36 Zob. M. NOWAK, Teorie i koncepcje wychowania, s. 145-147. Jako przyklad pedagogik i pe-
dagogii oraz filozofii edukacyjnych usytuowanych w nurcie idealizmu mozna wskaza¢ na pedagogike
idealu, pedagogike zycia, pedagogike postmodernistyczna, antypedagogike, czarng pedagogike, pajdo-
centryzm, aksjocentryzm itd. Zob. M. KRASNODEBSKI, Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy
filozofii wychowania, Warszawa: Szkota Wyzsza Przymierza Rodzin 2008, s. 293-306.

3H. von Schoenebeck opracowat z dzieémi Niemiecki Manifest Dzieciccy, proklamowany
oficjalnie 3 maja 1980 r. na Placu Pokoju w Miinster, w ktérym zostaty zawarte m.in. nastepujace
prawa: prawo do seksualizmu — dzieci maja same okresla¢ swdj seksualizm i1 do§wiadczaé jego
skutkow; prawo do samostanowienia o witasnej edukacji — dzieci same decyduja, czy i w jakim
zakresie chca si¢ edukowac; prawo do swobody — dzieci same moga ustala¢ miejsce swojego po-
bytu i przemieszczaé si¢ itd. Zob. T. SZKUDLAREK, B. SLIWERSKI, Wyzwania pedagogiki krytycz-
nej i antypedagogiki, Krakdéw: Wydawnictwo ,,Impuls” 2009, s. 61-63.
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wielu zastanawia si¢, czy ma jeszcze sens samo pytanie o sens. Wielo$¢ teorii,
ktére przescigajg si¢ w probach rozwigzania tego problemu, a takze rézne
wersje 1 interpretacje Swiata i ludzkiego zycia poglebiaja tylko t¢ zasadnicza
watpliwosé, ktora latwo moze sta¢ si¢ zrodtem sceptycyzmu i oboje¢tnosci
albo tez roznych form nihilizmu”*.

Podsumowujac dotychczasowe analizy, mozna stwierdzi¢, ze pedagogika
idealistyczna, bazujac na niewtasciwej ontologii i epistemologii (ucieczka od
prawdy w stron¢ relatywizmu, scepytcyzmu, agnostycyzmu i konwencjona-
lizmu) oraz antropologii (,,blad antropologiczny” spowodowany materializ-
mem, naturalizmem, spirytualizmem, pragmatyzmem itd.) i relatywnej ak-
sjologii (ucieczka od dobra w stron¢ indywidualizmu i woluntaryzmu),
generuje irracjonalne koncepcje wychowania. Dla pedagogiki idealistycznej
celem staje si¢ realizowanie jakiego$ pogladu, czego$ pomyslanego, niejed-
nokrotnie nieprzystajacego do rzeczywistosci®. Wiecej, pedagogika, kierun-
ki pedagogiczne i koncepcje wychowania ,,zbudowane” na idealizmie, po-
przez utrate kontaktu z rzeczywisto$cig i pluralizm réznorakich propozycji®’,
zagubity swoja tozsamo$¢ i sens bytu, same podwazajac zasadno$¢ swojego
dalszego istnienia. Dlatego tzw. pedagogika krytyczna glosi, ze nie ma juz
w §wiecie ponowoczesnym miejsca na pedagogike, a tylko na pedagogie®.
Za$ czarna pedagogika i antypedagogika podwazajg juz nie tylko stusznosé
istnienia pedagogiki, ale takze kazdego wychowania (pedagogii), bowiem
,kto kocha dzieci, ten ich nie wychowuje”*.

Historia pokazuje, ze idealizm generowal systemy myslowe bedace pseu-
dofilozofiami. Aby uchroni¢ pedagogike i wypracowywane w niej koncepcje

wychowania od iluzji i utopii, nalezy skierowa¢ si¢ w strong realizmu®.

¥ JAN PAwWEL I, Encyklika Fides et ratio. O relacjach miedzy wiarg a rozumem
(14.09.1998), nr 81; zob. V. POSSENTI, Problem nihilizmu w ,, Fides et ratio”, w: Rozum otwarty
na wiare, s. 153-168.

39 Zob. M. KRASNODEBSKI, Czlowiek i paideia, s. 306-309.

40 Czesto pluralizm roznorakich propozycji nie jest wyrazem erudycji, ale zagubienia i szuka-
nia ,,po omacku”.

1 Zob. T. SZKUDLAREK, B. SLIWERSKI, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, s. 43-45.

42 Zob. tamze, s. 72-89. Wydaje si¢, ze antypedagogika na chwile ,,chwycita” kontakt z rze-
czywisto$cia, dzigki czemu — odkrywajac swoje ,,samobojcze tendencje” — przybrata inng nazwe:
»postpedagogika” 1 zamiast méwi¢ o antywychowaniu zaprasza teraz do krainy Amication; zob.
H. VON. SCHOENEBECK, Postpedagogika. Od antypedagogiki do Amication, Krakow: Wydawnic-
two ,,Impuls” 2009.

* Zob. H. KIERES, Idealizm, s. 725.
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3. O POTRZEBIE REALIZMU W TEORII
I PRAKTYCE WYCHOWANIA

Realizm (tac. realis — rzeczywisty, faktyczny, odnoszacy si¢ do rzeczy) jest
przeciwienstwem idealizmu. Jako druga wielka tradycja filozoficzna, realizm
jest takze zréznicowany, na co wskazuje historia i wystepujace w niej rozne
odmiany i rodzaje realizmu: skrajny, umiarkowany, psychologiczny, socjolo-
giczny, prawniczy, moralny itd.* Pomijajac tzw. naiwny (bezkrytyczny)
realizm®, skupimy nasza uwage na zatozeniach realizmu krytycznego, w spo-
sob szczegolny koncentrujac si¢ na realizmie epistemologicznym (dotyczy
natury poznania)* i realizmie metafizycznym (dotyczy natury istnienia)®’.

Realizm metafizyczny. Podstawowg tez¢ ontologiczng tego nurtu stanowi
zatozenie, ze §wiat zewnetrzny jest nam dany w do$wiadczeniu oraz istnieje
realnie, niezaleznie od naszych aktow poznawczych i proceso6w zachodza-
cych w umys$le poznajacego podmiotu i jego wytworow (konstruktow).
A wigc $wiat nie moze by¢ korelatem istnienia jednostkowej, grupowej badz
absolutnej $wiadomosci®.

Realizm epistemologiczny. Jest $cisle powiazany z realizmem ontolo-
gicznym. Podstawowa teza epistemologiczna wyraza si¢ w stwierdzeniu, ze
istnieje prawda obiektywna i rzeczywistos$¢ jest poznawalna, przy czym sto-
jac na gruncie realizmu krytycznego, zwraca si¢ uwage¢ na pewne problemy
zwigzane z procesem poznawania, ktore powodujg deformacje poznawcze.
Realizm epistemologiczny podkresla zgodnos¢ ludzkiego poznania z rzeczy-
wistos$cig. Ludzki rozum (recta ratio), posiadajac w sobie immanentng zdol-
no$¢ pozwalajacg mu dotrze¢ do prawdy i uchwyci¢ ja, jest zdolny do odkry-
cia prawdy ontycznej (prawdy samego bytu)*’. W realistycznym poznaniu
najwazniejszy jest kontakt z rzeczywisto$cig wyrazony poprzez stwierdzenie

* Zob. I. GARA, Realizm, w: T. PILCH (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. V,
Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak” 2006, s. 64-66.

* Naiwny realizm uznaje treéci spostrzezen za wierne odbicie ukazujacego sic $wiata, co
sprawia, ze sg one dostepne dla wszystkich w ten sam sposob i istnieja tak, jak je spostrzegamy,
zob. tamze, s. 66.

4 Realizm krytyczny uzasadniany jest na dwoch drogach: arystotelesowsko-tomistycznej i fe-
nomenologicznej; zob. tamze.

470 roli i zadaniach filozofii realistycznej dla cywilizacji i kultury traktuje praca zbiorowa
pod red. Magdaleny Smolen-Wawrzusiszyn: W obronie realizmu [seria ,,Cztowiek w kulturze”],
Lublin: Fundacja ,,Lubelska Szkota Filozofii Chrzescijanskiej” 2007.

* Zob. J. GARA, Realizm, s. 67.

4 Zob. E. MORAWIEC, Umys? ludzki w koncepcji klasycznej nurtu realistycznego, w: Rozum
otwarty na wiare, s. 55-66.
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istnienia poznawanej rzeczy. Spontaniczne poznanie jest wi¢c nakierowane na
istniejace byty, a nie na pojecia i idee, ktore poznajemy w aktach refleksji’’.

Realistyczna antropologia. Ksztatt 1 jako$¢ antropologii zalezy niewatpli-
wie od ontologii i epistemologii. Z kolei nie wolno zapomina¢ o tym, ze filo-
zofia cztowieka jest fundamentem filozofii wychowania. Od przyjetej kon-
cepcji cztowieka (antropologii i nierozerwalnie zwiagzanej z nig aksjologii
i etyki) zalezy ksztatt kazdej koncepcji i teorii wychowania®'. W realistycz-
nej antropologii cztowiek to byt osobowy, ztozony z duszy i ciata, ktérego
zycie jest jednosScia trzech porzadkéw: wegetatywnego, popgdowo-zmysto-
wo-uczuciowego oraz intelektualno-wolitywnego. Zycie wegetatywne i po-
pedowe rozwija si¢ na mocy praw wzrastania i jest do pewnego stopnia auto-
nomiczne. Natomiast zycie intelektualno-wolitywne podlega aktualizacji.
Czlowiek z natury jest nastawiony na wspotprace i wspotzycie z innymi
ludzmi. Cztowiek jako osoba o naturze spotencjalizowanej (niedokonczonej,
moznoS$ciowej) aktualizuje si¢ (urzeczywistnia) w wolnym dziataniu i ujaw-
nia swojg transcendencj¢ w stosunku do Swiata przyrody poprzez rozumne
1 wolne dziatania. Zalicza si¢ do nich: zdolno$¢ do poznawania, zdolnos¢ do
mitosci, zdolnos¢ do wolnosci, zdolnos¢ do religii, zdolnos¢ do uczestnictwa
we wspolnocie i godno$¢ osobowa oraz odpowiedzialno§é™.

Realistyczna aksjologia. Fundamentalna aksjologiczna teza realizmu
filozoficznego wyraza przekonanie, ze wartosci istniejg obiektywnie i moga
by¢ poznawane oraz racjonalnie oceniane przez cztowieka z racji jego racjo-
nalnosci mys$lenia. Warto$ci tworzg hierarchi¢, ktérej pluralizm nie moze
zniweczy¢ ani zatrze¢. Obok warto$ci instrumentalnych (witalnych, uzytecz-
nosciowych, przyjemnos$ciowych) sg wartos$ci autoteliczne, absolutne (praw-
da, dobro, pigkno, mito$é, godno$é osobowa)>. Te ostatnie pomagaja w wy-
chowaniu czlowieka, przyczyniajac si¢ do usprawniania jego wtadz: prawda
usprawnia rozum, dobro — wole, a piekno — uczucia®. Istota wychowania jest
bowiem pomoc wychowankowi w nawigzaniu relacji z tym, co prawdziwe,

3% Zob. A. MARYNIARCZYK, Realistyczna interpretacja rzeczywistosci, Lublin: Polskie Towa-
rzystwo Tomasza z Akwinu 2005.

31 Zob. M. NOWAK, Filozofia czlowieka podstawq filozofii wychowania, w: F. ADAMSKI (red.),
Wychowanie personalistyczne. Wybor tekstow, Krakow: Wydawnictwo WAM 2005, s. 133-153.

52 Zob. Wychowanie personalistyczne, s. 23-129.

33 Zob. M. SzTABA, Troska bl. Jana Pawla Il o etyczno-moralne podstawy Zycia spolecznego,
Krakow: TYNIEC Wydawnictwo Benedyktynow 2011, s. 259-303.

3% Na usprawnianiu wtadz duchowych cztowieka polegat ideal wychowawczy greckiej kultury
zwany kalokagathia [gr. kalos-agathos — dobry i pigckny]; zob. M. KRASNODEBSKI, Czlowiek i pai-
deia, s. 371-376.
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stuszne, dobre, pickne i wartosciowe (M. Gogacz)”. W pedagogice realisty-
cznej bardzo mocno podkresla si¢ fakt, ze to nie idee i warto$ci wychowuja,
ale osoba, ktora sama jest wychowana, madra i zdolna do kochania, bo wy-
chowanie to sprawa serca (obecnosci i uwaznej mitosci)’®. Wychowanie na-
lezy oprze¢ na naturze bytu (ontologii wychowanka), a nie na zmieniajgcej
si¢ kulturze i warto$ciach.

4. DLACZEGO NALEZY WYCHOWYWAC NA BAZIE REALIZMU?

Realizm”’ jest trudny, poniewaz domaga si¢ nieustannego kontaktu z real-
ng rzeczywistoscig. Nie pozwala popadac¢ w iluzje, wyobrazenia, stereotypy,
utarte schematy. Realizm zmusza osobg¢ do cigglego doskonalenia si¢, naby-
wania sprawnosci, samowychowania i nieustannej formacji z racji bytowej
niedoskonatosci 1 potencjalnosci. Na plaszczyznie wychowania realizm wy-
maga liczenia si¢ z konkretng, ztozong rzeczywistos$cig jaka tworzy relacja
wychowawcza: wychowanek, wychowawca i sytuacja wychowawcza. Kazdy
z tych elementow jest wazny i nie moze zosta¢ zbagatelizowany w procesie
wychowania®. Wychowanie bowiem to ,,wprowadzanie w rzeczywisto$¢ ro-
zumiang cato$ciowo” (L. Giussani)®.

Wychowanie w realizmie ma osobowy charakter. Chodzi o to, ,,aby czto-
wiek stawat si¢ coraz bardziej cztowiekiem — o to, aby bardziej «byl», a nie

% Zob. tamze, s. 309-313.

36 Karol Wojtyla napisat, ze ,,wychowanie to tworczo$¢ o przedmiocie najbardziej osobowym
— wychowuje si¢ bowiem zawsze i tylko osobg, zwierz¢ jedynie mozna tresowaé — rownoczesnie
tworczos¢ w tworzywie catkowicie ludzkim; wszystko, co z natury zawiera si¢ w wychowywa-
nym cztowieku, stanowi tworzywo dla wychowawcow, tworzywo, po ktore winna si¢ga¢ ich mi-
losé. Do caloksztaltu tego tworzywa nalezy takze to, co daje Bog w porzadku nadnantury, czyli
taski”, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, Lublin: TN KUL 2001, s. 54; M. KRASNODEBSKI, Czlfowiek
i paideia, s. 321-343.

37 Realizm znajduje si¢ m.in. u podstaw tzw. pedagogii perennis, tzn. pedagogiki uprawianej
na podstawie aretologii Arystotelesa i Boecjuszowo-Tomaszowej koncepcji cztowieka jako bytu
osobowego. Ten nurt pedagogiki okresla si¢ tradycyjnie mianem personalistycznym (cho¢ sg r6z-
ne personalizmy). Pedagogia perennis jest niewatpliwie obecna w pedagogice klasycznej, peda-
gogice chrzesécijanskiej i katolickiej, pedagogice tomizmu konsekwentnego (M. Gogacza), peda-
gogice otwartej (M. Nowaka), pedagogice aretologicznej (W. Bednarskiego), pedagogice egzys-
tencjalnej (J. Tarnowskiego) i w wielu innych propozycjach personalistycznego wychowania;
zob. B. KIERES, Kultura chrzescijanska wobec postmodernistycznej ideologii ,,anty” w pedagogi-
ce, s. 97-102; TAZ, O personalizm w pedagogice. Studia i szkice z teorii wychowania, Lublin:
Fundacja Servire Veritati Instytutu Edukacji Narodowej 2009.

38 Zob. M. NOWAK, Teorie i koncepcje wychowania, s. 303-324.

%% Zob. L. GIUSSANI, Ryzyko wychowawcze jako tworzenie osobowosci i historii, przet. A. Sur-
dej, Kielce: Jednos¢ 2002.
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tylko wigcej «miaty — aby wigc poprzez wszystko, co «may, co «posiaday,
umiat bardziej i petniej by¢ czlowiekiem — to znaczy, aby réwniez umiat bar-
dziej «byé» nie tylko z «drugimi», ale takze i dla «drugich» (...)”*. Temu
zadaniu stuzy integralne wychowanie, tzn. obejmujgce swoim zasi¢giem
rozne dziedziny wychowania: fizyczne, intelektualne, spoleczne, estetyczne,
moralne i religijne. Przy czym wychowanie moralne jest wewngtrzng forma
kazdego wychowania, wychowanie sui generis oznacza bowiem przede
wszystkim pomoc w rozwoju moralnym osoby zaréwno w sferze poznaw-
czej, tj. w uswiadomieniu sobie tego, co jest dobre, a co zle, jak i w sferze
emocjonalnej, tzn. w rozwijaniu wrazliwosci moralnej oraz w sferze beha-
wioralnej, czyli w konkretnym postepowaniu moralnym. W wychowaniu
moralnym chodzi o uswiadomienie i pielggnowanie w osobie zdrowej ambi-
cji bycia cztowiekiem. Wychowanie to powinno zmierza¢ do integralnego
rozwoju osobowosci, nadajac petne znaczenie zyciu cztowieka®'.

Integralne wychowanie dazy wigec w realistycznej pedagogice i realistycz-
nych koncepcjach wychowania® do uksztattowania charakteru, uprawy intele-
ktu® i woli oraz wychowania uczu¢, a takze wychowania sumienia®. Jest to
swoistego rodzaju humanizacja wychowania, majaca swoje korzenie w grec-
kiej paidei rozumianej jako budowanie cztowieczenstwa w cztowieku®.

5. WIARA REALIZMU W SENS WYCHOWANIA

Wbrew pedagogice bedacej w okowach irracjonalnego idealizmu, wychowanie
jest wcigz pilnym i priorytetowym zadaniem. Ma ono podstawowe znaczenie dla
poszczego6lnej osoby w dziele jej ,,ucztowieczania”, jak rowniez dla ,ksztattowania

80 JAN PAWER 1, Wychowanie jest pierwszym i zasadniczym zadaniem kultury, s. 131.

81 Zob. R. ADRIANEK, Wychowanie moralne w nauczaniu Jana Pawla II, Krakéw: Poligrafia
Inspektoratu Tow. Salezjanskiego 2003, s. 48-49; Z. MAREK, Podstawy wychowania moralnego,
Krakéw: WAM 2005.

82 Wieloaspektowe ujecie pedagogiki personalistycznej i chrzescijanskiej znajdujemy w pra-
cach takich autoréw jak: R. Guardini, L. Giussani, C. Nanni, F. Adamski, W. Chudy, M. Nowak,
A. Rynio, A. Szudra, K. Wronska, B. Kieres i inni.

 Whbrew sceptycyzmowi idealizmu, pedagogika realistyczna z calg stanowczoscia glosi, ze
,»wychowanie jako takie albo jest wychowaniem rozumu, albo wychowaniem do rozumu, albo go
wcale nie ma”, C. ESPOSITO, O poznawczej wartosci wychowania, w: Wychowanie chrzescijan-
skie, s. 79-90.

84Zob. A. PIATKOWSKA, K. STEPIEN (red.), Wychowa¢ charakter, Lublin: Fundacja Servire
Veritati Instytutu Edukacji Narodowej 2005.

85 Zob. M. KRASNODEBSKI, Czlowiek i paideia, s. 344-376.
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stosunkéw miedzyludzkich i spolecznych®®. Wychowanie nie jest kaprysem doros-

tych, ale jawi si¢ jako konieczno$¢®” i wielka spoteczna odpowiedzialno§é®™.

Swiety Jan Pawet II z wlasciwg sobie przenikliwoscia i pedagogicznym wyczu-
ciem pisat w Liscie apostolskim Juvenus patris, ze: ,,moze nigdy, tak bardzo jak
dzisiaj, wychowanie nie bylo nakazem zyciowym i spolecznym, ktéry wymaga
zajecia stanowiska i1 zdecydowanej woli formowania dojrzatych osobowosci. Moze
nigdy, tak jak dzisiaj, Swiat nie potrzebowal ludzi, rodzin i wspdlnot, ktére uczynia
z wychowania racje swego bytu, ktore poswigca si¢ wychowaniu, jako pierwszorzg-
dnemu celowi, oddajac bez zastrzezen swoje sily, szukajac wspotpracy i pomocy,

podejmujac proby i odnawiajac w sposdb tworczy i z poczuciem odpowiedzialnosci

procesy wychowawcze”®.

To papieskie wyzwanie podejmuja pedagodzy dziatajacy w nurcie realizmu. Tak
dziata Kosciot katolicki, dla ktérego wychowanie jest stuzbg konkretnemu cztowie-
kowi w celu jego integralnego rozwoju, tak w wymiarze indywidualnym, jak i spo-
tecznym’’. Realizm zacheca do odwagi w wychowaniu i przezwyciezenia idealisty-
cznego marazmu w dziedzinie pedagogicznej dziatalnosci. Zwraca uwage kazdego
pedagoga na konkretnego wychowanka, z jego wadami i zaletami, pobudza wiarg w
sens wychowania, przypominajac, ze jest ono najcenniejszym dobrem, zwlaszcza
teraz w dobie powszechnego zagubienia. Realistycznie ujety proces wychowania
urasta dzi$ do rangi misji, a zawod pedagoga/wychowawcy do rangi powotania’'.

5 JAN PAWEL 11, Wychowanie jest pierwszym i zasadniczym zadaniem kultury. Przeméwienie
w siedzibie ONZ do Spraw Oswiaty, Nauki i Kultury (UNESCO), Paryz, 02.06.1981, w: S. UR-
BANSKI (red.), Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II (1978-1999), Warszawa: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Przedsigbiorczoséci im. Bogdana Janskiego 2000, s. 131.

7 W. Flitner wykazywal w swoich pracach, ze wychowanie jest prawdziwa konieczno$cia
zycia i rozwoju cztowieka jako osoby. Za$ J.F. Herbart méwit o ,,wychowalnos$ci” kazdego czto-
wieka, tzn. pewnej moznos$ci cztowieka, jego podatnosci na wptywy i oddziatywania wychowaw-
cze. Z kolei M. Nowak, omawiajac geneze i gtowne etapy rozwoju realistycznej teorii wychowa-
nia, wskazuje na wewnetrzne i zewngtrzne przyczyny procesu wychowania, zob. M. NOWAK,
Teorie i koncepcje wychowania, s. 256-275.

88 Zob. M. SZTABA, Wszyscy jestesmy odpowiedzialni za wychowanie!, ,Katecheta” 2011, nr
11, s. 41- 46.

8 JaN PAWER II, List apostolski ,,Juvenus patris” w 100 rocznice $mierci $w. Jana Bosko,
Rzym, 31.01.1988, w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II (1978-1999, s. 317. Tg¢ intuicje
i wotanie podjal takze Benedykt X VI, ktory w Liscie do diecezji rzymskiej przypomniat o funda-
mentalnym znaczeniu wychowania; zob. BENEDYKT XVI, List do diecezji rzymskiej o pilnej po-
trzebie wychowania, Watykan 21.01.2008, «L’Osservatore Romanoy», wyd. polskie, 2008, nr 4, s. 4.

0 Zob. M. SZTABA, Spoleczna plaszczyzna wychowania chrzescijariskiego w $wietle naucza-
nia Kosciota katolickiego, w: Wychowanie chrzescijanskie, s. 506-520.

"' Zob. M. DE BENI, Mie¢ odwage byé wychowawcami dzisiaj, w: Wychowanie chrzesci-
janskie, s. 61-69.
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RZECZ O FUNDAMENTALNYM WYBORZE
POMIEDZY REALIZMEM A IDEALIZMEM
W TWORZENIU ADEKWATNEJ KONCEPCJI WYCHOWANIA

Streszczenie

Nie zrozumiemy do konca sytuacji wychowania dzis, jego drog i bezdrozy, jesli nie odwotamy
si¢ do filozofii, pamigtajac o jej zwiagzkach z pedagogika, wpisanych na trwate w horyzonty mysli
europejskiej. Od poczatku filozoficznego myslenia widoczne sg dwie przeciwstawne tradycje
filozoficzne: realizm i idealizm. Majg one odmienng ontologi¢, epistemologi¢, antropologi¢ i aksjo-
logie, ktore stanowia zalozenia (fundament) konkretnej pedagogiki, kierunku pedagogicznego czy
tez koncepcji wychowania. W niniejszym artykule przygladamy si¢ realizmowi i idealizmowi
w kontekscie ich wptywu na wychowanie, zaznaczajac jednoczesnie wynikajace z tego konsekwen-
cje. Poczyniona w artykule analiza pozwala stwierdzi¢, ze prawdziwa droga wychowania zwigzana
jest z realizmem, za$ idealizm sprowadza wychowanie, jak i samg pedagogike, na bezdroza.

Stowa Kklucze: wychowanie, filozofia, przyczyny, realizm, idealizm, ontologia, epistemologia,
antropologia, aksjologia.

THE ISSUE OF FUNDAMENTAL CHOICE
BETWEEN REALISM AND IDEALISM
IN CREATING AN APPROPRIATE CONCEPT OF UPBRINGING

Summary

We do not understand fully the situation of upbringing, its roads and roadless tracts, unless we
invoke to the philosophy, remembering about its relations with pedagogy placed permanently in the
horizons of the European thoughts. Since the beginning of philosophical thinking, there are no-
ticeable two opposing philosophical traditions: realism and idealism. They have different ontology,
epistemology, anthropology and axiology which determine the principles (the basis) of the specific
pedagogy, the trend of pedagogy or the concept of upbringing. In the following article, we examine
realism and idealism in the context of their influence on upbringing, indicating at the same time the
consequences arising from it. The analysis, which has been conducted in the article, let us state that
the true way of upbringing is connected with realism whereas idealism leads upbringing, as well as
the pedagogy itself, astray.

Key words: upbringing, philosophy, causes, realism, idealism, ontology, epistemology, anthropology,
axiology.



