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EwaDomagata-ZyS§Kk, Wielojezyczni. Studenci niestyszqcy i stabo-
styszacy w procesie uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych, Lublin: Wydaw-
nictwo KUL 2013, ss. 420.

Osoby stabostyszace i niestyszace funkcjonuja w spoteczeristwie obok oséb sty-
szacych i tak jak one znajduja si¢ w sytuacjach, w ktérych czgsto wymagana jest
znajomoS$¢ obcego jezyka. Aby w pelni korzystaé¢ z débr kultury i uczestniczyé w zy-
ciu spotecznym, konieczne jest rozumienie i dotarcie do wlasciwego znaczenia nada-
wanych komunikatéw, tym bardziej jeSli sa to komunikaty w jezyku innym niz
ojczysty. Aktualnie jezyk narodowy dostepny jest za pomoca réznych metod rehabili-
tacji a takze zaawansowanych Srodkéw technologicznych, utatwiajacych funkcjonowa-
nie os6b z uszkodzeniami wzroku. Dzigki wlasnie takim utatwieniom mozliwa jest
takze nauka jezykéw obcych.

Monografia podejmuje temat uczenia si¢ i nauczania jgzykOw obcych przez osoby
z uszkodzeniami stuchu. Gléwnym zagadnieniem publikacji jest przedstawienie
wspotczesnych badan prowadzonych w obszarze surdoglottodydaktyki, wzbogaconymi
przez badania empiryczne. To, co sprawia, ze surdoglottodydaktyka wyrdznia si¢
spos$rdd innych nurtéw i koncepcji pedagogicznych, to zasada podmiotowoSci, w mysl
ktérej kazda osoba ujmowana jest jako byt z petnia praw i godnoscia, ktéra przynale-
7y cztowiekowi z samego faktu bycia osoba.

Monografia sktada si¢ z o§miu rozdziatéw, kazdy z nich poprzedzony jest cyta-
tem, ktéry nie tylko wprowadza w giéwny temat rozdziatu, ale tez pokazuje, jak
wazna jest kazda czeS§¢ pracy. Pierwsza z nich obejmuje trzy rozdzialy, w ktérych
dokonano przegladu literatury niezbednej w stworzeniu podstaw surdoglottodydaktyki.
W pierwszym rozdziale przytoczone zostaty wspétczesne badania dotyczace funkcjo-
nowania poznawczego 0séb niestyszacych i stabostyszacych. Szczegdlng uwage zwroé-
cono na badania wskazujace na wazne znaczenie i specyfike funkcjonowania narza-
déw wzroku, stuchu a takze pamig¢é os6éb z uszkodzeniami obu zmystéw. Analizie
zostala poddana rola jezyka i rozwdj poznawczy dzieci z uszkodzeniami stuchu.
Dodatkowo dokonano przegladu literatury opisujacej nabywanie kompetencji jezyko-
wych przez osoby niestyszace i stabostyszace. W kolejnym rozdziale opisane jest
funkcjonowanie 0séb z uszkodzeniami stuchu studiujacych na wyzszych uczelniach
w Polsce i w wybranych krajach. Zawarte zostaty takze zatozenia edukacji inkluzyj-
nej, postawy niestyszacej i stabostyszacej mtodziezy wobec studiowania, a takze
proponowane formy wsparcia. Trzeci rozdzial zawiera opis badan dotyczacych nau-
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czania i uczenia si¢ jezyka obcego przez mtodziez z uszkodzeniami stuchu. W tej
czegsci pracy korzystano z dostgpnej literatury oraz osobistych rozméw z nauczyciela-
mi doswiadczajacymi nauczania jezyka angielskiego w innych krajach.

Druga czg$¢ pracy ma charakter empiryczny i w kolejnych rozdziatach zaprezen-
towane zostaly badania wtasne nad nauczaniem i uczeniem si¢ jezyka obcego przez
osoby niestyszace i stabostyszace. Badania byly prowadzone w latach 2000-2012 i sa
podzielone na trzy etapy. W pierwszym etapie badan wzigto udziat 35 niestyszacych
i stabostyszacych studentéw KUL. Jego celem bylo wskazanie trudnoSci w nauce
jezyka obcego (angielskiego). Pierwsza z wymienionych trudno$ci stanowito uczenie
si¢ gramatyki jezyka angielskiego, gdzie réznice pomi¢dzy budowanymi zdaniami
w jezyku obcym i ojczystym byty wyrazne. Nast¢pnie badaniu poddane zostaty trud-
no$ci w zakresie uczenia si¢ stownictwa — tutaj trudno$¢ polega na $§wiadomym
wyuczeniu si¢ kazdego obcego stowa. Kolejne trudnosci dotyczyty rozumienia tekstu,
co moze stanowi¢ powazny problem w rozumieniu jgzyka obcego. Wiaze si¢ to nie
tylko z nieznajomo$cia poszczegbélnych stéw, ale réwniez z budowa gramatycznag
zdan. Obok trudnoSci w rozumieniu tekstu wystgpuja takze trudnosci w uczeniu si¢
pisania. Jedng z gtéwnych przeszkéd w poprawnym pisaniu zdan jest niewtasciwe
postugiwanie si¢ odpowiednimi formami czasownika, a w jezyku angielskim jest to
czgs§¢ mowy, ktéra ma wiele form. Kolejna trudno$é¢ dotyczy opanowania mowy
obcojezycznej, na ktéra ogromny wptyw ma odpowiednio ukierunkowane wychowa-
nie stuchowe.

Celem pierwszego etapu badan bylo takze okreslenie strategii uczenia si¢ i nau-
czania, ktére w skuteczny sposéb pomoglyby pokonywaé opisane trudnosci. Wsréd
strategii uczenia si¢ i nauczania stownictwa w jezyku obcym jako pierwsze wymienia
si¢ indywidualizacj¢ stéw, ktéra polega na wlasciwym wybieraniu stéw waznych
i mniej waznych. Ponadto pomocna moze okaza¢ si¢ analiza leksykalna, ktérej for-
mami sg: rozbijanie stéw na czg¢sci, techniki wizualizacyjne z wykorzystaniem obraz-
kéw, zdjeé oraz przedstawianie stéw z akcentem humorystycznym. Nastgpna strategia
to emocjonalizacja stéw, ktéra pomoze w lepszym zrozumieniu, zapamigtaniu i skoja-
rzeniu obcego stownictwa. Cenne jest tutaj ,,pierwsze spotkanie” ucznia z nowo
poznanym stowem, ktére im bardziej charakterystyczne i wyjatkowe, tym wigkszy
ma wpltyw na dalsza naukg¢. Kolejna strategia odnosi si¢ do analizy morfologicznej
stéw, zwlaszcza istotnej w nauczaniu jezyka angielskiego, gdzie duza czg$¢é nowych
stéw powstaje w efekcie dodania przyrostka lub przedrostka. Wazne jest takze poli-
sensoryczne (wielozmystowe) zapamigtywanie nowo poznanych stéw. Wsréd strategii
odnoszacych si¢ do uczenia si¢ i nauczania gramatyki zostaty wymienione: struktura-
lizacja jezyka, personalizacja éwiczen gramatycznych, a takze uczenie si¢ z dos§wiad-
czenia.

W nauczaniu i uczeniu si¢ czytania ze zrozumieniem pomocne okazuja si¢: strate-
gia stéw kluczowych, uprzednia aktywizacja wiedzy ogdlnej, stosowanie ,kapieli
czytelniczej”, co oznacza nieustanny trening czytania tekstéw pochodzacych z réz-
nych Zrédel, a takze czytanie tekstéw o innych osobach niestyszacych i stabostysza-
cych. Trudno$ciom zwiazanym z nauczaniem i uczeniem si¢ pisania pomocne sa: pi-
sanie ustrukturyzowane, indywidualizacja zadaf pisemnych, strategia POWER i Karta
Samooceny Pisania, Metoda Wzmocnienia Wizualnego, Peer-tutoring w nauczaniu
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pisania oraz ocenianie ksztaltujace. Strategie dotyczace nauczania méwienia i po-
prawnej wymowy to m.in.: analiza fonologiczna, ttumaczenie ustne, modyfikacja
¢wiczen przy wykorzystaniu nagran audio, korzystanie z mi¢gdzynarodowego alfabetu
fonicznego jak rowniez metody Cued Speech i rozmowy z uzytkownikami jezykéw
obcych.

Drugi etap badan prowadzony byt w latach 2009-2012, badaniami zostato objetych
146 0s6b z uszkodzeniami stuchu z wybranych krajéw. Etap ten miat zweryfikowaé
hipotezy badawcze, szukajac odpowiedzi na zwiazek przekonan studentéw z réznymi
zmiennymi branymi pod uwage¢ (pte¢, poziom uszkodzenia stuchu, poziom znajo-
mosci jezyka obcego, dotychczasowe ksztalcenie oraz Srodowisko rodzinne).

Trzeci i ostatni etap badan dotyczyt podsumowania wiedzy teoretycznej, a takze
dziataf praktycznych podejmowanych w obr¢bie surdoglottodydaktyki. Koficowy etap
badar inspiruje wypracowanie nowych i cennych wskazéwek, sposobéw nauczania
i uczenia si¢ jezykow obcych przez osoby niestyszace i stabostyszace.

Praca ma charakter teoretyczno-praktyczny. Przeglad literatury przedmiotu jak
rowniez badania empiryczne majg niezwykle cenng warto§¢ poznawcza nie tylko dla
0s6b niestyszacych i stabostyszacych, ktére uczestnicza w procesie uczenia si¢ jezy-
kéw obcych, ale takze dla nauczycieli podejmujacych nauczanie. Ponadto badania
i ich wnioski ciesza si¢ zainteresowaniem nie tylko w Polsce, ale i zagranica. Zawar-
te w publikacji badania moga przyczyni¢ si¢ do obalania stereotypéw, ktére czgsto
w krzywdzacy sposob oceniajg osoby niestyszace i stabostyszace, jako niezdolne do
nauki czy ograniczone intelektualnie. Niestuszne jest takze stwierdzenie o niemoz-
nosci nauki przez osoby z wada stuchu nie tylko jezyka ojczystego, ale i obcego.
Okreslenie ,,wielojezyczni” odnosi si¢ do 0séb niestyszacych i stabostyszacych, ktére
pomimo wielu trudnos$ci i ograniczen potrafia postugiwac si¢ wieloma jgzykami.

To, co czyni pracg wyjatkowa, to warto§¢ empiryczna badan. Zweryfikowane hi-
potezy potwierdzaja lub zaprzeczaja wstgpne zalozenia, a takze prowadza do dal-
szych, niezwykle interesujacych wnioskéw. Dzigki czgsci teoretycznej oraz badaniom
wilasnym mozliwe jest lepsze poznanie osoby niestyszacej i stabostyszacej, a takze
zwrécenie uwagi na specyficzne trudnosSci, z jakimi si¢ zmaga si¢ ta grupa 0sob
w wielu aspektach funkcjonowania. Ponadto zebrane wyniki badan wskazuja na waz-
na obecnos¢ surdoglottodydaktykéw, ich przygotowanie do pracy z osobami o specy-
ficznych trudno$ciach. Zawarty material badawczy wyczerpuje tematyke nauczania
i uczenia si¢ jezykdéw obcych przez osoby niestyszace i stabostyszace. Moze takze
wskazywaé na dalsze badania w nowym i jeszcze niepoznanym obszarze surdoglotto-
dydaktyki.

Magdalena Czerska
Instytut Pedagogiki KUL



