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Monografia Elzbiety Marek wpisuje sie w nurt zainteresowah pedagogéw oraz
przedstawicieli innych nauk humanistycznych i spotecznych. Tworczos¢ profesora
Ryszarda Wigeckowskiego, uznawanego za ikong polskiej pedagogiki, dekade po jego
$mierci, zostata szczegbtowo opracowana i zanalizowana w omawianej ksigzce®.

Jak pisze Autorka we Wstepie, celem publikacji jest ukazanie przemian nauczania
poczatkowego w drugiej potowie XX wieku oraz omdwienie zycia i dziatalnosci Ry-
szarda Wigeckowskiego, co stanowi tto do dalszych rozwazan dotyczacych jego twor-
czosci. Prezentacja dziatalnoci i pedagogicznej koncepcji ksztatcenia osnuta zostata
na kilku wyodrebnionych, wiodacych problemach badawczych: Intensyfikacja pracy
ucznidéw w nauczaniu wczesnoszkolnym (przypadaja one na czas zatrudnienia Wigc-
kowskiego w Instytucie Pedagogiki w Warszawie — 1960-1972); Reformowanie wy-
chowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego (Profesor byt wowczas organi-
zatorem i kierownikiem Zakiadu Podstaw Nauczania i Wychowania w Instytucie
Program6w Szkolnych (1972-1986) oraz finalizowat badania dotyczace skutecznej
organizacji pracy uczniéw w nauczaniu poczatkowym); Tworzenie podstaw teorii
pedagogiki wczesnoszkolnej — wczesna edukacja dziecka i projektowanie pracy
nauczyciela w klasach I-Il1l1 (zatrudniony wdwczas w Instytucie Ksztatcenia
Nauczycieli w Warszawie — 1986-1990). Jest to niezwykle ciekawy etap — zauwaza
Autorka — z uwagi na transformacje ustrojowa, zapoczatkowana w 1989 r., zwigzana
ze zmiang doktryny edukacji z adaptacyjnej na krytyczno-kreatywna, sprzyjajacej
wyrazaniu wprost idei podmiotowosci w nauczaniu, ktorej zwolennikiem byt Wigc-
kowski. W tym czasie na tamach ,,Zycia Szkoty” byly prezentowane teoretyczne
podstawy pedagogiki wczesnoszkolnej. Ukazato sie takze wiele artykutéw doty-
czacych poszczeg6lnych kierunkéw edukacji, pracy wychowawczej i terapeutycznej
nauczyciela, dydaktycznych §rodkow pomiaru i oceny efektywnosci nauczania nauki
domowej ucznidw; zajet pozalekcyjnych; ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli klas

! Elzbieta Marek byta doktorantka prof. Ryszarda Wieckowskiego (1935-2002), ktéra przejeta
po nim schedg redakcyjna i objeta funkcje naczelnej redaktorki ogélnopolskiego czasopisma ,,Zycie
Szkoty”).
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poczatkowych. Etap reformowania systemu edukacji na przetomie wiekéw przypada
na okres zatrudnienia Wigckowskiego na Uniwersytecie £6dzkim w latach 1991-
2002. Pojawito sig wowczas wiele nowych idei edukacyjnych, lecz takze wiele
kontrowersji woko6t reformowania systemu oSwiaty. W zwiazku z wdrazaniem idei
podmiotowosci nalezato znalez€ odpowiedz na pytania: Jak wprowadzat w zycie
nowe idee edukacyjne; Jak poznawat dziecko i wspierat jego rozwdj; Jak wdrazac
doktryne krytyczno-kreatywna w codzienne zycie szkoty? Swoimi przemysSleniami
w tym zakresie Profesor dzielit sig z czytelnikami czasopism pedagogicznych
i uczestnikami wielu konferencji. W tym czasie opublikowano Pedagogike wczesno-
szkolng, ktora stata sig wiodaca lekturg dla nauczycieli.

Dla jasnosci odczytywania treéci prezentowanej ksigzki E. Marek wyjasnia po-
jecia funkcjonujace w tekscie — od ,,nauczania poczatkowego”, poprzez ,,nauczanie
wczesnoszkolne”, ,ksztatcenie zintegrowane” - do ,edukacji wczesnoszkolnej”
i ,,pedagogiki wczesnoszkolnej”. Dzigki przejrzystosci tekstu Czytelnik otrzymuje
stworzong przez Autorke uporzadkowana przestrzeh problemowa. E. Marek decyduje
sie na wykorzystanie autorskich tekstéw zrodtowych, ktére poddaje interpretacji
hermeneutycznej.

W rozdziale | Autorka odwotuje sig historycznych zrédet ukazujacych przemiany
zachodzace w kwestii nauczania poczatkowego w polskim systemie oSwiaty, osadza
teorie w kontekécie przemian mysli pedagogicznej. Daje mozliwo$¢ konfrontacji oraz
interpretacji przytaczanych pogladéw i zdarzen.

Rozdziat Il zawiera charakterystyke zycia i dziatalnosci profesora Ryszarda
Wigckowskiego. E. Marek przytacza jego znamienng wypowiedz: ,,miatem szczescie,
ze w swojej biografii studenckiej, nauczycielskiej i naukowej zetknatem sig
z uczonymi i ludzmi naprawde Wielkimi tej Epoki. Stuchatem wyktadow lub uczest-
niczytem w seminariach Kazimierza Ajdukiewicza, Tadeusza Kotarbifskiego, Sta-
nistawa i Marii Ossowskich, Wiadystawa Tatarkiewicza, Romana Ingardena, stu-
chatem takze wyktadow z filozofii moralnej Karola Wojtyly, uczestniczytem w se-
minariach Bogdana Nawroczyhskiego i Kazimierza Soénickiego, a nawet poznatem
i stuchatem wykfadu Jana Piageta... Wiele w owym czasie jeszcze nie rozumiatem,
ale wiedziatem jedno, ze obcuje z WielkoScia. Byt to kontakt epizodyczny, a po-
zostawit trwaty $lad” (s. 42). ,,Slad” ten to ogromny dorobek naukowy, dziatalnosc
dydaktyczna i spoteczno-organizacyjna, a takze wdzigczna pamie€ 0sob, ktdrym byto
dane obcowat z Profesorem.

Intensyfikacja pracy uczniéw w nauczaniu poczatkowym stanowi tres¢ rozdzia-
tu I1l. Autorka opisuje badania prowadzone przez Wigckowskiego nad urzeczywist-
nieniem w praktyce szkolnej postulatu intensyfikacji, ktére miaty charakter po-
szukujaco-odkrywczy, a ich zadaniem byto sformutowanie koncepcji indywidualizacji
w nauczaniu, polegajacej na organizowaniu dziatah edukacyjnych uwzgledniajacych
réznice indywidualne wystgpujace pomiedzy poszczegOlnymi uczniami w klasie
szkolnej. Zatozenie o braku jednej uniwersalnej metody nauczania i dazenie do
uzyskania optymalnych rozwigzah pedagogicznych byto konsekwentnie widoczne
w pracy badawczej Wieckowskiego. Przejawiato sige to na biezaco, m.in. w tematyce:
zapobieganie opOznieniom i niepowodzeniom szkolnym dzieci; nauczanie proble-
mowe; roznicowanie pracy ucznidw. Wyniki jego badafh pokazaty, w jaki sposéb
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stworzyt na lekcji warunki zapewniajace intensyfikacje zupetng w pracy poszcze-
g6lnych uczniow. Te problematyke podejmuja réwniez wspotczesni teoretycy i prak-
tycy wczesnej edukacji. Profesor opracowat model badah nad intensyfikacjg uczniow
w procesie nauczania oraz projektowat badania eksperymentalne i przekonywat
0 wartoéci nauczania problemowego. E. Marek podkresla: ,,W publikacjach doty-
czacych nauczania problemowego Ryszard Wigckowski nie podawat nauczycielom
gotowych recept na skuteczne nauczanie, lecz zmuszat ich do mySlenia, ekspery-
mentowania. W kazdym niemal artykule podkreSlat, ze nauczanie oparte na zasadach
dydaktyki tradycyjnej, w ktorym dominuja metody podajace, jest mato efektywne.
Niezwykle cenne, dla rozwijania samodzielnego myslenia pedagogéw, byty inspi-
rowane przez niego dziatania w zespotach samoksztatceniowych” (s. 69). Réznico-
wanie pracy uczniéw — zdaniem R. Wigckowskiego — jest jednym z podstawowych
zagadnieh w teorii wychowania i nauczania, warunkiem sine qua non drozno&ci
i demokratycznoSci oSwiaty, czemu wielokrotnie dat wyraz w swoich publikacjach.

Autorka, za Profesorem, podkreS§la wazna role, jaka w nauczaniu zr6znicowanym
petnia Srodki dydaktyczne, w tym zwiaszcza podreczniki, ktore powinny mie¢ cha-
rakter ,wariantowy”. Badania nad intensyfikacja pracy uczniéw miaty ogromna
wartos¢ dla codziennej praktyki edukacyjnej, a waznym aspektem badah Profesora
byto roznicowanie pracy uczniow, ktére jest podstawowym warunkiem droznoSsci
i demokratycznoSci systemu oSwiaty.

Rozdziat IV poSwigcony jest problematyce reformowania wychowania przedszkol-
nego i nauczania poczatkowego w latach siedemdziesigtych XX wieku. Autorka zwra-
ca uwage na troske wyrazong w mysli R. Wieckowskiego, ktory z niepokojem pisat,
ze ,wiele cennych godzin nauki szkolnej w klasach nizszych jest marnotrawstwem
czasu, jest «watkowaniem» ciggle tych samych treSci znanych juz dobrze dziecku z
codziennych kontaktéw spotecznych w Srodowisku. Dziecko przychodzi do szkoty,
aby dowiedzie€ sie rzeczy ciekawych o Swiecie, w ktérym zyje. Spotyka go nato-
miast rozczarowanie, poniewaz treSci i metody pracy nie uwzgledniajg w dosta-
tecznym stopniu tej «checi poznania» cechujacej ucznidéw klas nizszych. Obowia-
zujacy program i podreczniki szkolne nie wyszty temu naprzeciw. Jedynym wyjat-
kiem w tym zakresie moze by¢ tylko podrecznik Swiat wokot nas. Konsekwencje
tego stanu rzeczy sa powazne. Uwaza si¢ bowiem dos¢ powszechnie na Swiecie, ze
nauczanie poczatkowe decyduje o dalszym powodzeniu szkolnym ucznia. Jezeli wigec
na tym szczeblu szkolnym zainteresujemy uczniow treécig pracy w szkole, wéwczas
prawdopodobienstwo jest wyzsze niz w przeciwnym wypadku. Ten stuszny poglad
nie znalazt odzwierciedlenia w toku obecnej reformy” (s. 85). Opinig te podzielato
wielu pedagogéw przychylnych edukacji wczesnoszkolnej. Charakterystyczny jezyk
polemiki Profesora nie zawsze jednak zjednywat mu poplecznikéw. Uwazal, ze jed-
nym ze szczeg6lnie wazkich zatozeh modernizacji ksztatcenia dzieci jest integracja
programowo-organizacyjna wychowania przedszkolnego z nauczaniem poczatkowym,
co bardzo dobitnie wyrazat w swoich publikacjach. Istotne zatozenia organizacyjne
wychowania i nauczania w ramach reformy, w koncepcji pedagogicznej Profesora
zostaty ujete w postaci dekalogu:

1. Nauczanie poczatkowe bedzie organicznie powigzane z wychowaniem przed-
szkolnym.
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2. Zostanie opracowany jednolity program dydaktyczno-wychowawczy dla wszyst-
kich 6-latkow, ktérego podstawowym zatozeniem bedzie kompensowanie i wyréwny-
wanie brakéw rozwojowych dzieci, jak i stymulowanie rozwoju oraz wprowadzanie
elementéw nauczania (czytania, pisania, pojec mnogosciowych).

3. W nauczaniu poczatkowym zostang uwzglednione réznice indywidualne, jakie
wystepuja pomiedzy dzietmi, i oprécz pracy jednolitej wystapig formy pracy
zréznicowanej, dostosowanej do mozliwosci poszczegdlnych ucznidw.

4. Obok integracji treSci wystapi integracja organizacyjna pracy dydaktyczno-
-wychowawczej, polegajaca na nauczaniu bez podziatu na przedmioty. Budzet czasu
powinien by¢ zgodny z przyjeta struktura planu nauczania.

5. Realizacja zadah opiekuhczo-wychowawczych wymaga, by w klasie I i Il uczyt
jeden nauczyciel, dobrze przygotowany merytorycznie i dydaktycznie, w klasie 111
za$ realizacje niektérych przedmiotéw moga przejac nauczyciele-specjalisci.

6. Istnieje koniecznoS¢ uelastycznienia systemu klasowo-lekcyjnego i wprowa-
dzenia systemu laboratoryjnego, w ktérym plan nauczania bedzie okreslat ogdliny
budzet czasu na realizacje zadah dydaktyczno-wychowawczych poszczeg6lnych
przedmiotow.

7. Tradycyjna klasa szkolna powinna zamienia¢ si¢ w laboratorium.

8. Z uwagi na prawidlowy rozwdj dzieci nalezy zapewnit im wiele zajet
pozalekcyjnych, ktérych celem bedzie rozwijanie zainteresowah, wyréwnywanie
op6znieh w nauce, stymulowanie rozwoju fizycznego.

9. W nowym planie nauczania nalezy uwzgledni¢ zajecia Swietlicowe i poza-
lekcyjne. Liczebnos¢ klas nie powinna przekraczat trzydziestu ucznidw, optymalna
liczba to 20-25.

10. Jednym z podstawowych czynnikow organizujacych proces nauczania powinny
by¢ Srodki dydaktyczne.

Waznym sygnatem dla dziatah reformatorskich byta propagowana przez Profesora
idea przedszkola, ktére stawatoby sig miejscem wiaSciwego przygotowania dziecka
do edukacji szkolnej oraz konstruowanie programéw nauczania. Autorka ksigzki
omawia takze liczne publikacje poSwigcone temu zagadnieniu. Jeden z pierwszych
artykutow Wieckowskiego dotyczacych programéw szkolnych zatytutowany byt Jezyk
programu szkolnego. Przedstawione w nim zostaty problemy teoretyczne zwiazane
z konstruowaniem nowych programOw nauczania poczatkowego oraz zagadnienia
metajezyka programu szkolnego i interpretacji haset programowych. Potwierdzenie
znalazia teza, iz skutecznos¢ oddziatywah dydaktyczno-wychowawczych na dziecko
jest uzalezniona od co najmniej trzech podstawowych czynnikdw — programu, wa-
runkéw pracy ucznidéw i nauczycieli, w tym wyposazenia klas nauczania poczat-
kowego w $rodki dydaktyczne oraz wiasciwego przygotowania nauczycieli do rea-
lizacji przyjetych zatozen.

Wazkie sa udzielane przez Profesora wskazowki dotyczace funkcjonowania tzw.
klas dziecigcych (czyli klas 6-latkéw), ktore — jak sadzit — warto uwzgledniat
w obecnych czasach. Dla polskiej edukacji jest to bowiem wcigz aktualny i kon-
trowersyjny temat. Szczegdlna — pisze E. Marek — jest sugestia Wigckowskiego, by
»klase dziecigca (klasg 6- latkéw) uczyni¢ przedmiotem badah, gdyz od tzw. startu
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szkolnego w duzej mierze zalezy dalsze funkcjonowanie i powodzenie oraz niepo-
wodzenie dziecka w dalszej edukacji” (s. 140).

Rozdziat V zawiera szczegdtowo oméwione zagadnienia uczestnictwa R. Wigc-
kowskiego w procesie reformowania systemu o$wiaty w Polsce na przetomie XX
i XXI wieku. Proces reformowania polskiej osSwiaty zostat zapoczatkowany pod
wptywem radykalnej zmiany ustroju spoteczno-politycznego, osiagajac w kolejnych
fazach transformacji ustrojowej i spotecznej rézne stadia rozwoju i wdrozeh. Przez
caty ten czas, pisze Autorka, Wieckowski byt bardzo aktywny. Swoje poglady pre-
zentowat na konferencjach oraz na tamach czasopism pedagogicznych, zwtaszcza
»Zycia Szkoty”, ktorego od roku 1984 byt redaktorem naczelnym. Wiele tekstow,
ktore ukazaly sie w tamtym czasie, dotyczyto genezy wspoétczesnej edukacji wczes-
noszkolnej, poznawania dziecka i wspierania jego rozwoju, tworzenia teoretycznych
podstaw edukacji, kontrowersji wokét reformowania oSwiaty oraz nowych idei edu-
kacyjnych (s. 143), a takze wspierania procesu integracji wczesnoszkolnej i tworzenia
teoretycznych podstaw pedagogiki wczesnoszkolnej. Problemy i kontrowersje wokot
edukacji wczesnoszkolnej Wieckowski okresla jako dylematy stojace przed nauczy-
cielami uprawiajacymi praktycznie edukacje wczesnoszkolng, m.in.: ,,Edukacja
urabiania czy rozwijania dziecka? Program zewnetrzny czy program wewnetrzny?
DoSwiadczanie dziecka czy nauczanie? Jakie sa funkcje i powinnosci wspotczesnego
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej? Integracja czy korelacja w pracy pedago-
gicznej nauczyciela?”. Profesor szerzej ustosunkowuje si¢ do tych problemoéw i stara
sie objasniat te zjawiska (s. 175). Poglady te sa stale aktualne. Wigckowski podjat
takze prébe okreslenia istoty i podstawowych problemdéw edukacji alternatywnej,
ktora traktowat jako forme opozycji wobec panstwowego i sformalizowanego systemu
szkolnego.

E. Marek przypomina gtoszona przez Profesora teze: ,,W pedagogice i psychologii
czy szerzej — humanistyce wszystko juz powiedziano o edukacji cztowieka. Wspdt-
czesne koncepcje edukacyjne powtarzaja niejednokrotnie to, co w nauce, w historii
wychowania jest dobrze znane. Nowatorstwo, czy oryginalno$¢ wspotczesnych kon-
cepcji edukacyjnych polega na odrebnej systematyzacji twierdzeh czy zatozeh juz w
nauce znanych. Moze takze polega¢ na innowacyjnej hierarchizacji idei czy koncepcji
edukacyjnych urzeczywistnianych w przesztosci” (s. 185). W poszukiwaniu jak naj-
bardziej optymalnych rozwigzah edukacyjnych Wieckowski promowat techniki
C. Freineta, ktorych popularnos¢, wynikajaca z oczekiwanej efektywnosci, nie stabnie
do dnia dzisiejszego. Nieobca w rozwazaniach pedagogicznych byta dla Profesora
problematyka edukacji emancypacyjnej. Jak wynika z przegladu materiatdw, traktuje
on emancypacje jako swoistg reakcje na ograniczenia cywilizacyjne, organizacyjne,
obyczajowe, emocjonalne i uwaza, ze rozwijanie kompetencji emancypacyjnych
u dzieci jest nie tylko ztozonym i trudnym problemem pracy pedagogicznej, ale takze
moze, chociaz nie musi, rodzi¢ pewne zagrozenia. Jednakze rozwijanie potrzeby
»bycia soba” wsrod ucznidw to szczegblnie wazna powinnos¢ edukacyjna kazdego
nauczyciela (s. 188). Analiza tworczosci Ryszarda Wigckowskiego pozwala Autorce
stwierdzi€, ze doskonale rozumiat potrzeby spoteczne i potrafit na nie odpowiada¢
konstruujac podstawy teoretyczne pedagogiki wczesnoszkolnej. Kreujac zmiany
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w edukacji, kierowat sig zasada ciagtosci, dlatego tez czesto wracat do historycznych
korzeni edukacji wczesnoszkolnej.

Rozdziat VI traktuje o wielokierunkowej aktywnosci dzieci w wieku wczesno-
szkolnym w kontekscie szeroko rozumianej metodyki nauczania poczatkowego. Ana-
liza dorobku tworczego Profesora wskazuje, iz najwigcej miejsca w jego twdrczosci
zajmuja badania i studia nad jezykiem dziecka oraz nauczaniem jezyka ojczystego.
W5rod tekstow dotyczacych pracy nauczycieli klas poczatkowych sg tez opracowania
na temat edukacji srodowiskowej, matematycznej, plastycznej, technicznej, a takze
metod, form i srodkéw dydaktycznych, pomiaru i oceniania efektywnosci ksztatcenia
ucznidw. Na uwage zastuguje takze oryginalne podejscie do nauki domowej dzieci
w miodszym wieku szkolnym. Wiele miejsca poSwiecit tematyce pracy wychowaw-
czej i terapeutycznej oraz projektowaniu pracy nauczyciela w celu uzyskania jak
najskuteczniejszych metod nauczania wczesnoszkolnego. Elzbieta Marek cytuje wy-
powiedz R. Wigckowskiego interpretujaca éwczesne podstawy programowe: ,,Praca
pedagogiczna w klasach poczatkowych ma decydujgce znaczenie dla catej dalszej
biografii edukacyjnej dziecka. To jest fakt powszechnie akceptowany we wspdt-
czesnych naukach o wychowaniu. Edukacja wczesnoszkolna w Polsce ma ewidentne
osiggniecia teoretyczne i praktyczne. Ten wysoki poziom trzeba utrzymact i stop-
niowo osiagat coraz wyzsze efekty rozwojowe dzieci. W tym kontekécie istotna jest
poprawna pedagogicznie interpretacja podstaw programowych. ldee zawarte w pod-
stawach programowych nie moga w toku praktycznej interpretacji prowadzic do
obnizenia poziomu edukacyjnych osiagnie¢ dziecka, a wrecz przeciwnie — powinny
stwarzat mozliwos¢ «spozytkowania» wspotczesnych koncepcji w interesie rozwi-
jajacego sie dziecka” (s. 204).

R. Wieckowski dokonat klasyfikacji metod wspierania aktywnosci edukacyjnej
ucznidéw. Podzielit je na metody informacyjne: wyja$nianie, narracja, opis, oraz
metody heurystyczne: metoda problemowa, dyskusja, dialog. Sadzit, ze najwazniej-
szym zrédlem informacji dla dziecka jest cata otaczajaca go rzeczywistosc.
Nabywanie podstawy informacyjnej, aktywnosci twdrczej pozwala dziecku na wy-
chodzenie ,,poza dostarczone informacje”.

Sugestie dotyczace rozwijania wiedzy i umiejetnoSci nauczycieli w zakresie
projektowania pracy pedagogicznej sa, twierdzi Autorka, wcigz aktualne i nadal moga
by¢ pomocne w projektowaniu zajet.

Wiele badan prowadzonych przez Wigckowskiego dotyczyto waznej gatezi ksztat-
cenia, jaka jest edukacja polonistyczna dziecka, gdyz: ,Jezyk stuzy dziecku za
narzedzie mySlenia i stanowi podstawe ksztattowania sig¢ jego pojet, sadéw i ro-
zumowania. Jezyk przeksztatca rowniez w istotny sposéb spostrzezenia i wyobrazenia
dziecka, do ktérych bardzo wczeénie wiacza sie stowo, jako niezbedny sktadnik
ukierunkowujacy percepcje zmystowg” (s. 216). Autorka monografii wytonita i prze-
analizowata wiele publikacji Wieckowskiego poswigconych ksztatceniu polonistycz-
nemu. Poruszat w nich m.in. problemy i trudno$ci w nauce czytania w szkotach
miejskich i wiejskich, ukazywat sposoby kontroli jezyka méwionego i pisanego,
projektowat eksperymenty badajace zasdb jezykowy uczniow w klasach tgczonych,
poszukiwat nowych metod nauczania jezyka polskiego w klasach nizszych. Wypo-
wiadat sig na temat wszystkich aspektow zwigzanych z ksztattowaniem i doskona-
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leniem jezyka dziecka w miodszym wieku szkolnym, a propagowana i opisana
metodyka nauczania poczatkowego znajduje do dzi§ zwolennikow.

E. Marek prezentuje réwniez dorobek twdérczy R. Wigckowskiego w zakresie
edukacji Srodowiskowej, matematycznej, plastycznej i technicznej. Profesor zabierat
gtos na temat np. funkcji wycieczek szkolnych czy ksztattowania poje¢ czasowych.
Sadzit, ze nadrzedna wartos¢ edukacji srodowiskowej stanowi umiejetnoS¢ obser-
wacji faktow i zjawisk spotecznych oraz przyrodniczych, a takze umiejetnos¢ for-
mutowania trafnych wnioskow.

R. Wieckowski edukacje wczesnoszkolng rozumiat jako integralng catos¢€. Przyj-
mowat, ze ,treSciowy uktad przedmiotowy” jest tylko pewna konwencja, a kolejne
obszary edukacji stuza do rozwijania wielokierunkowej aktywnosci dzieci.

Zagadnienie nowych érodkéw dydaktycznych réwniez nie pozostawato Profesoro-
wi obce. E. Marek pisze: ,,Problem odbioru przez dzieci audycji telewizyjnych na
poczatku lat szestdziesigtych XX wieku byt zagadnieniem nowym, stad zaintereso-
wanie badaczy treSciami audycji, metodami pracy z telewizja. Ryszard Wigckowski
uwazal, ze zanim naukowcy podejma gruntowne badania, nalezy zaproponowa¢ nau-
czycielom, jak moga oni wykorzystac telewizje w pracy dydaktyczno-wychowawczej”
(s. 253). W swoich tekstach zwracat uwage na role nowych Srodkéw dydaktycznych,
wytykat btedy 6wczesnych telewizyjnych programoéw szkolnych, ukazywat funkcje
i role srodkéw dydaktycznych w nauczaniu poczatkowym i organizowaniu uczenia
sig i nauczania.

Waznym obszarem badah R. Wigckowskiego byt pomiar i ocenianie efektywnosci
ksztatcenia ucznidw oraz pracy pedagogicznej nauczyciela. Marek opisuje dziatania
Profesora skoncentrowane na doskonaleniu procesu oceniania uczniéw klas poczat-
kowych, w efekcie ktorych przedstawit zatozenia wartoSciowania ,,wysitku eduka-
cyjnego dziecka”. Wiele miejsca poSwigcit ocenie opisowej, ktdrej byt zwolennikiem.
Sadzit bowiem, ,,ze ocena opisowa przywraca szkole kilka podstawowych cech, jakie
przez lata utracita. Przede wszystkim ksztattuje wiaSciwe nastawienie do nauki,
motywuje do pracy i budzi tworcza aktywnos¢, sprzyja tworzeniu w klasie swobodnej
atmosfery i partnerskich stosunkéw miedzy uczniem a nauczycielem” (s. 258).
Autorka podaje liczne przykiady i analizuje teksty ukazujace zainteresowanie
Profesora doskonaleniem procesu wczesnej edukacji, przedstawia m.in. standardy
edukacyjne (260-262), ktére maja swoje odzwierciedlenie w kazdej Sciezce edu-
kacyjnej. Ciekawie rysuje sie zagadnienie nauki domowej ucznidw w tworczosci
Profesora, gdyz uwazat, ze: ,,Nauka domowa uczniéw powinna byt traktowana przez
nich jako interesujaca praca, pozwalajagca na nabywanie nowych i interesujacych
treSci poznawczych, sprawnosci, jednym stowem — na samosprawdzanie sie przy
«samodzielnym» pokonywaniu okreSlonych trudnoSci, dajgcych im osobistg satys-
fakcje. Termin «odrabianie» powinien wigec by¢ wyeliminowany z oficjalnego stow-
nika prac pedagogicznych, zamiast niego mozna uzywac: «wykonywanie prac domo-
wych», «nauka domowa»” (s. 266). Wigckowski znakomicie taczyt teorig z praktyka,
co pozwalato na klarowne odczytywanie jego tekstow i podejmowanych dziatah.

W rozdziale VII Autorka daje ogolny zarys koncepcji zajet pozalekcyjnych,
wynikajgcych z szeroko rozumianej indywidualizacji. Uwzgledniono tu gry i zabawy
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ogolnorozwojowe jako zajecia rozwijajace zainteresowania dzieci, zajecia dydak-
tyczno-wyrownawcze oraz druzyne zuchowa jako alternatywe zajet pozalekcyjnych.

R. Wigckowski sugerowat, ze gry i zabawy musza byt tak organizowane, by
stymulowaty wszechstronny rozw0j dzieci — spoteczno-moralny, intelektualny,
emocjonalno-motywacyjny, zdrowotny. Podczas tych gier i zabaw dziecko rozwija
wiele waznych dyspozycji i umiejetnoéci, takich jak: dyspozycje emocjonalne,
wolicjonalne zwiazanie z dazeniem do osiagnigecia zatozonego rezultatu, spoteczne
ukierunkowane na umiejetnos¢ podporzadkowania sig regutom gry ustalonym przez
zesp6t. Podstawa do organizowania zabaw dziecigcych w klasach poczatkowych
powinny by¢ ich potrzeby i zainteresowania, ktore okreslaja zaréwno tre$¢ zabaw,
jak i ich rodzaj oraz charakter. E. Marek analizuje réwniez prace Wigckowskiego
zwigzane z miejscem i funkcja zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych w zmodernizowa-
nej koncepcji nauczania poczatkowego. W toku dalszych dziatah na rzecz edukacji
Profesor wyréznit dwie podstawowe formy organizacyjne: prace korekcyjno-kompen-
sacyjna oraz prace wyrownawcza (s. 277). W zakresie zajet pozalekcyjnych uwzgled-
nit takze prace w druzynie zuchowej, ktéra to, w wyniku przeprowadzonego ekspery-
mentu, okazata sie niezwykle skuteczna w realizacji celéw ksztatcenia i wychowania.
E. Marek wyraza ubolewanie, iz we wspotczesnej szkole dziatania te nie odnajduja
wiasciwego miejsca, chot¢ moglyby skutecznie wspomagac proces wczesnej edukacji.

W rozdziale VIII Czytelnik moze przeSledzi¢ proces ksztatcenia nauczycieli klas
poczatkowych. Profesor, zawsze stajac po stronie nauczycieli, wiele razy zabierat
gtos w sprawie ich ksztatcenia. Dobitnie twierdzit: ,,Problem ksztatcenia nauczycieli
jest zasadniczg sprawa reformy szkolnej. [...] Dobry nauczyciel jest «mozgiem»
i «duszag» szkoty. Odpowiedz na pytanie: Jakiego nauczyciela potrzebuje wspdtczesna
szkota? jest wciaz aktualna, gdyz: powinien by¢ on niejako pracownikiem naukowym
poszukujacym wcigz nowych metod pracy, dostosowanych do konkretnej jednostki.
Pozwoli to przezwycigzy€ rutyne, zobojetnienie, nude, formalizm itp.” (s. 280).
Marek konsekwentnie, na podstawie tekstdw zrodtowych, prezentuje dazenie Profe-
sora do nadania rangi nauczaniu poczgtkowemu i wyodrebnienia tej specjalnosci,
przy priorytetowym ksztatceniu studentdw pod katem merytorycznym. Najistotniejsze
»5a adekwatne kompetencje i poglady, ktére nie sa obwarowane «fasadowoscig»
ksztatcenia nauczycieli” (s. 299). Wieckowski porusza problemy pracy zespotdéw
samoksztatceniowych, zarzuca tej formie mata efektywnoS¢ i kreatywnie proponuje
wdrazanie nowych metod takiej pracy opartych na projektowaniu, empirycznym
badaniu, eksperymentowaniu. Profesorowi — pisze E. Marek — ,,bliska byta wizja
nauczyciela-badacza. Byto w tej idei ukryte zatozenie o koniecznosci dokonywania
postepu w systemach edukacyjnych za poSrednictwem wyemancypowanego nauczy-
ciela, ktéry bedzie bezposrednio wprowadzat zmiany w swoim Srodowisku lokalnym
(klasie, szkole) i poSrednio partycypowat w usprawnianiu catego systemu edu-
kacyjnego” (s. 313).

W zakohczeniu monografii Autorka podkresla cenny dla edukacji wczesnoszkolnej
dorobek Ryszarda Wigckowskiego w aspekcie szeroko pojetej edukacji humanistycz-
nej i jego wplyw na upowszechnienie i rozwoj ksztatcenia wczesnoszkolnego.
Przypomina niezwykle trafne, wyartykutowane przez Profesora, okreSlenia styldw
wykonywania zawodu nauczyciela: ,,styl przetrwania, styl ofert i styl rozwojowy”.
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Wedtug niego, zmiana bez ciagtosci jest rewolucja, prowadzaca do regresu w roz-
woju systemu edukacyjnego i nauki. Stojac na strazy ,,czystosci pedagogiki”, na-
wotywat do czystosci jezyka pedagogiki, rozumnych, skromnych reform oraz sensow-
nosci polskiego systemu edukacji narodowej (s. 320). Ksiazka oddaje hotd wielkiemu
pedagogowi, zwolennikowi madrej edukacji. Praca niewatpliwe wymagata ogromnego
wktadu w zebranie catego dorobku, uporzadkowanie podejmowanych probleméw oraz
ich zanalizowanie. Publikacja wypetnia luke we wspdtczesnej literaturze pedago-
gicznej. USwiadamia wspdtczesnym teoretykom i praktykom, ze ciggtoS¢ i optymalna
zmiana powinny stanowit przestanke w rozwoju polskiego systemu edukacyjnego.

To wartoSciowe opracowanie dla studentéw pedagogiki, nauczycieli wczesnej
edukacji, edukacji przedszkolnej, pedagogow, doradcdw metodycznych i o0sob
zainteresowanych ksztattowaniem postaw twdérczych dzieci.
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