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Pojecie ,,podmiotowos¢” wystepuje w réznych kregach dyskursywnych, ma
zatem rOzne znaczenia, a mimo to nalezy w pedagogice do termindw, ktore
rzadko bywaja definiowane, gdyz ich znaczenie wydaje sig oczywiste. Nie
rozwaza sie zatem jego filozoficznego kontekstu, zaleznoSci od rozmaitych
koncepcji podmiotu. Bez filozoficznych, socjologicznych i psychologicznych
odniesien, bez rozwazenia niuanséw znaczeniowych w praktyce edukacyjnej
stowo ,,podmiot” nabrato cech wytrycha i stato sie elementem nauczycielskiej
nowomowy oraz wytacznie znakiem swoiScie pojmowanej nowoczesnosci
w traktowaniu ucznia. Chyba nie ma takiego nauczyciela, ktory stwierdzatby,
ze nie traktuje ucznia podmiotowo w projektowaniu zajet szkolnych. Nie do-
strzega on wigec problematycznoSci tego zagadnienia, a raczej jego oczywis-
tos¢ i banalnoS¢. Ja réwniez doSwiadczam wielokrotnie takiego wrazenia,
kiedy podejmuje problematyke rozwoju podmiotowoSci dziecka jako waznego
zadania szkoty. To nieporozumienie w dyskursie wynika z btedu ekwiwokacji,
btedu w rozumowaniu powstajacego z uzycia stow jednakowo brzmiacych, ale
majacych rozne znaczenia. Konfrontowanie ze soba tych znaczeh jest zatem
pozadane, bo chociaz czgSciowo moze prowadzi¢ do zrozumienia przedstawia-
nych stanowisk.

Touraine stwierdza, ze definiowanie pojecia ,,podmiotowoSc” jest na tyle
jasne i podlega tym samym prawom, co pojecie rodziny®. Wszyscy wiedza
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co to jest rodzina, a jednocze$nie wystepuje to pojecie w réznych znacze-
niach. Z jednej strony bedzie nalezato do systemu idei, wartosci uniwersal-
nych, a z drugiej do naszych codziennych doSwiadczeh, naszych poczut co-
dziennych. Podobnie jest z kategoria podmiot, podmiotowoSt — ktore naleza
do kategorii idei, wartosci uniwersalnych, wartosci demokratycznych, ludzkiej
zdolnosci ukonstytuowania sie, modelu jednostki bycia w Swiecie itp. Zakres
problematyki podmiotowoSci jest bardzo obszerny i znacznie przekracza ramy
niniejszego tekstu, wobec tego zwrdce uwage na wybrane aspekty, wazne
moim zdaniem dla pedagogiki wczesnoszkolnej i mozliwosci zmiany praktyKki
edukacji w klasach nizszych.

1. PODMIOTOWOSC CZLOWIEKA
JAKO KONIECZNOSC | WYZWANIE PONOWOCZESNOSCI

Problematyka podmiotowoéci cztowieka wywotuje wiele dyskusji i szerokie
zainteresowanie we wspotczesnej humanistyce, co ma glebokie uzasadnienie
w analizie kondycji wspétczesnego cztowieka i jego miejsca w Swiecie oraz
demokratyzacji zycia spotecznego. Powrét do problematyki podmiotowosci,
nazywany ,druga rewolucja indywidualistyczng”, rozpoczat sie w drugiej
potowie XX wieku. Wspoétczesne podjecie tej problematyki dotyczy jakoscio-
wych zmian w ujmowaniu siebie przez cztowieka, pojawienia sie¢ nowych ka-
tegorii poznania i analizy ludzkiej egzystencji. Jak zaznaczyt K. Obuchowski,
upowszechnia sie koncepcja cztowieka jako istoty, ktdra staje sie osobg, gdyz
stawia sobie zadania i spetnia je, bioragc pod uwage odpowiedzialnos¢ za
siebie i za los ludzkosci, ktérej jest autonomicznym sktadnikiem?. Roénie
zapotrzebowanie na ludzka tworczos€ i inicjatywe, na umiejetnos¢ myslenia
i wspotdziatania w skali lokalnej, jak i globalnej. Gtéwna idea, ktéra wytania
sie obecnie we wspoétczesnym dyskursie metakulturowym, charakteryzowana
jest jako ,,paradygmat podmiotéw”, ,,podmiot wcielony w Innego” i ,,parady-
gmat wspotistnienia”, a model podmiotowych relacji cztowieka ze Swiatem
i samym soba mozna nawet okresli¢ jako kulturowy standard wspotczesnosci.

Ktére cechy ponowoczesnoéci wyzwalaja problematyke podmiotowoésci?
Co wyznacza potrzebe i jakos¢ podmiotowego ,,bycia-w-Swiecie”? Co utrud-
nia procesy indywiduacji i podmiotowego ksztattowania relacji w Swiecie?

2K.Obuchowsk i, Cztowiek intencjonalny, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN
1993.
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Jaki model edukacji sprzyja procesom rozwoju podmiotowoéci mtodego czto-
wieka? Jaki kierunek zmian powinna przyjat koncepcja edukacji poczatko-
wej? Dla potrzeb moich rozwazah zwrdce uwage tylko na te cechy rzeczywis-
tosci, ktére wyraznie wskazuja na potrzebe ksztattowania podmiotowych re-
lacji cztowieka we wspotczesnym Swiecie.

Zmiana jest podstawowa cechg charakteryzujaca wspotczesnost i podsta-
wowa kategoria jej opisu. Kazdy z nas zgodzi sig ze stwierdzeniem, ze Swiat
w ktérym zyjemy, ulega ciggtym zmianom. Zakres tych zmian i ich dynamika
sq czym$ niezwyktym w historii dziejow. Nie chodzi juz tylko o bezustannie
zachodzace zmiany, ich zasieg i rozlegtos¢ wptywdw na zastane praktyki
i zachowania spoteczne. Sedno sprawy polega na tym, ze te zmiany wykra-
czaja poza wszelkie dotychczasowe oczekiwania cztowieka i mozliwosci po-
zyskiwania kontroli nad swoim zyciem. Cztowiek wcigz staje przed nowymi
wyzwaniami, musi otwierat sie¢ na mnéstwo réznorakich mozliwoéci, podda-
wact je refleksji i szuka€ réznorakich rozwigzah. ZmiennoS¢ i dynamicznos¢
wspdtczesnosci stawiaja przed cztowiekiem nowe wyzwania, mozna je rozwa-
zat w kategoriach zagrozeh i szans, w kategoriach pojawiajacych sie sprzecz-
noSci miedzy cztowiekiem a tworzonymi przez niego obszarami rzeczywisto-
§ci. Coraz powszechniej przypomina sig, iz wyzwaniom tym moze tylko spro-
stat cztowiek autonomiczny, refleksyjny, rozumiejacy kierunek zmian, odpo-
wiedzialny za siebie i swoje dziatania w Swiecie, cztowiek twoérczy, cztowiek
podmiotowy.

Zmiana warunkéw spotecznych w kierunku sytuacji postspotecznej, jak ja
okresla A. Tourein®, prowadzi do diametralnej zmiany spotecznych warun-
kéw zycia, do zmiany jednostkowych strategii ksztattowania swojej pozycji
w zyciu i radzenia sobie z sytuacja ryzyka. W ,,ptynnej ponowoczesnosci”
wskazuje sie na role indywidualnych i spotecznych zasobdéw jednostki, spe-
cyficzna role habituséw, praktyk kulturowych w ksztattowaniu warunkéw zy-
cia i umiejscowienia jednostki w strukturze spotecznej. Ponowoczesnos¢t cha-
rakteryzuje pojawienie sig wiec nowych czynnikéw uwarstwienia spotecznego,
tworzacych odmienne od dawnych podstawy pozycji jednostki w spoteczen-
stwie oraz nowe mechanizmy jego réznicowania sie i powstawania spotecz-
nych nieréwnoéci*. Do tych nowych czynnikéw nalezy szczegdlnie dostep

SA . Tourain e Po kryzysie, Warszawa: Oficyna Naukowa 2013.

4J.Bartkowsk i, Najnowsze trendy spoteczne a teoria uwarstwienia, w: Réwni ale rézni.
Studia nad kryzysem i rozwojem spoteczefstwa polskiego, red. A. Bobko, B. Marek-Zborowska,
Rzesz6w: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego 2012.
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do kapitatu kulturowego, nabycie odpowiednich praktyk kulturowych, cenio-
nych w grze spotecznej, stosunek do ryzyka, kreatywnos¢ i jednostkowe stra-
tegie radzenia sobie z sytuacjg zmiany.

Wspéditczednie podstawowym narzedziem przejmowania kontroli przez jed-
nostke nad swoim zyciem jest refleksyjnos¢. Wiedza i myslenie, refleksyjnos¢
i racjonalnost stanowia centralny punkt proceséw kulturowych®. W $wiecie
zréznicowanym, w ktorym dawne wzorce nie wystarczaja do tworzenia ma-
tryc osobowosci i wzorcow postepowania, cztowiek musi wyksztatcic wiasne
refleksyjne sposoby obrony i ksztattowania swojej indywidualnoéci. Reflek-
syjnoS¢ jest jednym ze sposobdw radzenia sobie z nieadekwatnoscia kontekstu
zewnetrznego. Nie chodzi tylko o te forme refleksyjnosci, ktéra jest na-
mystem nad wiasnym dziataniem, lecz refleksyjnos¢ jako efekt krytycznego
stosunku do swojej wiedzy, stanowigcej podstawe rozumienia Swiata i swojej
aktywnosci w Swiecie.

Koncentracje na ,kulturze ogélnej” uznaje sie wspotczeSnie za jeden
z gtownych obszaréw edukacji. Autorzy Raportu Komisji Europejskiej pt.
»Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczacego sie spoteczehstwa” (1997)
podkreslaja, ze tylko solidne przygotowanie ogélne moze zabezpieczyt czto-
wieka przed manipulacja i niepozadanym sterowaniem zewnetrznym, wobec
tego trzeba wyposazy€¢ go w narzedzia krytycznego odbioru informacji, ca-
toSciowego ogladu i twdrczego przystosowania. ,,Rozumienie Swiata jest
mozliwe wtedy, gdy mozna postrzegat jego sens, rozumiet jego funkcjono-
wanie i odnalezé w tym swoja droge”®. Podstawowa funkcja szkoty jest
umozliwienie mtodemu cztowiekowi wejécia w kulturg, czerpania z jej zaso-
boéw w budowaniu wiasnej podmiotowosci, autonomii i osobistych relacji ze
Swiatem.

Warunkiem autonomii jednostki, bycia wolnym jest ciggte uczenie sig
i rozszerzanie wiasnych mozliwoéci kontroli poznawczej, tworzenie wiasnego
modelu éwiata i swoich potrzeb. ,,Wolno$¢ pozwala patrze¢ naprzéd”’. ,,Wol-
noS¢ nie jest bowiem dang wilasnoscia jednostki ludzkiej, ale bierze sie ze
zrozumienie przez nig rzeczywistosci zewnetrznej i wiasnej indywidualnej

5J.-C.K aufman n, Ego. Socjologia jednostki. Inna wizja cztowieka i konstrukcji podmiotu,
Warszawa: Oficyna Naukowa 2004.

® Biata ksiega Komisji Europejskiej. Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczacego sie
spoteczenstwa, Warszawa: Wydawnictwo WSP TWP 1997, s. 26.

"A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamost. ,Ja” i spoteczefistwo w epoce poznej
nowoczesnosci, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2001, s. 67.
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tozsamosci”®. Wolnosé¢, autonomia, kreatywnost, samorealizacja to wielkie

wyzwania, znak przemian mentalnych i spotecznych typowych dla catej epoki
p6znej nowoczesnosci. Z jednej strony wspétczesnosE wraz ze swoimi cecha-
mi stwarza zagrozenia, ale z drugiej ubogaca cztowieka. W tym miejscu przy-
pomne wyrazony przez A. Giddensa poglad, ze btedem jest postrzeganie roz-
norodnych kontekstow rozwoju i dziatania cztowieka tylko w kategoriach
zagrozeh jego indywidualnosci®. Cztowiek moze wykorzystaé réznorodnosc
do tworzenia whasnej wyjatkowej osobowoéci pod warunkiem przyjecia twor-
czej postawy w dynamicznie zmieniajagcym sie Swiecie.

W takiej sytuacji refleksyjnos¢ i wiedza symboliczna zostaja podniesione
do godnosci najwyzszego autorytetu. Ale czy refleksyjno$¢ pragmatyczna wy-
starczy do projektowania godnego zycia? Czy w Swiecie zmieniajacych sie
idei, wizji, opcji kulturowych, cierania sie pogladéw i wartosci cztowiek da
sobie rade? Czy w Swiecie p6znej nowoczesnosci, ponowoczesnosci istnieja
odpowiedzi na pytanie o ,wlasciwe zycie”? W kontekscie wczesniejszych
ustaleh nalezy przyjat, ze poszukiwanie odpowiedzi na te pytania jest wy-
nikiem podmiotowego wysitku cztowieka w interakcji ze Swiatem. Pytanie
0 sens zycia, to pytanie w swej istocie o doSwiadczane wartosci, ktére czto-
wiek uznaje, przestrzega, wzbogaca badz ktére odrzuca.

Podmiotowos¢ cztowieka, jego podmiotowe ,,bycie-w-Swiecie”, ksztattowa-
nie podmiotowego bytu cztowieka staje sie centralna kwestig edukacji. Pro-
blem cztowieczehstwa w jego podmiotowym wymiarze stanowi dla pedagogi-
ki zasadnicza, ontologiczng, a zarazem normatywna matryce namystu nad
problemem ludzkiego rozwoju i jego edukacyjnym kontekstem. K. Chatas
przypomina, iz ,istota cztowieczefhstwa zawiera sie w uznaniu wielkiej
wartosci cztowieka jako osoby, jego godnosci, wolnosci, rozumnoéci; inte-
gralnoSci wymiaru fizycznego, psychicznego, duchowego; odpowiedzialnosci
za podejmowane dziatania; kreowania siebie w aspekcie transcendenciji;
przychodzenia w darze drugiemu cztowiekowi”?. Zdaniem I. Wojnar, pod-
stawowe znaczenie dla pedagogiki ma ,,[...] ujecie cztowieka w perspektywie
jego trwatej istoty i zmiennej kondycji, akceptacja wartosci, a wiec prze-
Swietlajacego sens edukacji etosu, a takze Swiadomo&¢ znaczenia uwiktah

8 Tamze.

° Tamze.

K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, t. I: Godnos¢,
wolnos¢, odpowiedzialnos¢, tolerancja, Lublin—-Kielce: Wydawnictwo ,,Jednos¢” 2003, s. 41.
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w zmiennosci Swiata i koniecznos¢ sprostania tym wyzwaniom”!!. Pedagogi-
ka w warunkach wspétczesnosci powinna by¢ wzbogacona o wrazliwosé na
zmiane, o zobowiazania wobec przysztosci, o zagadnienia interakcji cztowieka
i Swiata, drogi podmiotowego rozwoju cztowieka dzigki refleksji osobistej,
osobowemu wysitkowi i wyborom wartosci.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania mozemy powiedzie€, ze podsta-
wowym dylematem rozwoju witasnej podmiotowosci wspdtczesdnie jest zmien-
noSc¢ i brak statych punktéw odniesienia, stabilnosci tego, co trwate. Z drugiej
strony, cechy rozpraszajace stanowig wyzwanie dla refleksyjnosci i racjonal-
noSci jednostki, sprzyjaja rozwijaniu proceséw pozyskiwania kontroli nad oto-
czeniem, kierunkiem jego ksztattowania. W rozproszeniu i zmiennosci czto-
wiek musi nauczyt sie wybierat to, co dla niego dobre i pozyteczne, wobec
tego zycie bez kryteriéw wartosci i kierowania sie zasadami moralnymi nie
nabierze sensu. Zycie sensowne i godne, dajace sig opisat w kategoriach
stylu zycia, jest projektem i zobowiazaniem, jakie jednostka podejmuje wobec
siebie i wobec innych. Rozwéj wiasnej podmiotowoéci jest podstawowym le-
karstwem na budowanie udanego i satysfakcjonujacego zycia w tym trudnym
Swiecie. Z tego wzgledu ,,szkota nie powinna byt dtuzej postrzegana jako
osrodek socjalizacji, ale jako $rodowisko upodmiotowienia, konstruowania
podmiotu”lz. »Jednostka-podmiot broni dla siebie, ale i dla innych,
okresSlonej przestrzeni wolnosci, dzigki ktérej nie zostanie zredukowana do
petnionych przez siebie rél i nie bedzie catkowicie poddana jakiejkolwiek
wiadzy”*3,

2. PODMIOTOWOSC CZLOWIEKA JAKO KATEGORIA FILOZOFICZNA

Wspéditczesna humanistyka ujmuje podmiotowos¢ w wieloraki sposéb. Na
trudno&ci w precyzowaniu zakresu tego pojecia zwrdcitam juz wczeSniej uwa-
ge, co takze odnosi si¢ do filozofii. Wystarczy prze§ledzi¢ sposoby i zakresy
ujecia podmiotowosci w réznych koncepcjach filozoficznych, aby przekonat
sie 0 jej zmienno&ci, a jednocze$nie o gaszczu problemoéw, ktére moga znie-
checit kazdego Smiatka probujacego wyjasnit zakres znaczeniowy podmioto-

) 1. W o jnar, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
ZAK 2000, s. 40.

2T ouraine, Myslet inaczej, s. 264.
BTourain e, Po kryzysie, s. 162.
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wosci. Przyktadem moze by¢ monumentalne dzieto Ch. Taylora Zrédta pod-
miotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, w ktérym autor prébuje
przedstawi€ rozne zrodta samowiedzy cztowieka, czesto konfliktowe i dycho-
tomiczne, niedajace sie utozy¢ w spdjny obraz.

Gtowna ptaszczyzna dyskusji na temat podmiotu zasadza sie na krytycznej
recepcji spuscizny oSwieceniowej idei podmiotu, podmiotu autonomicznego,
tozsamego ze sobg, niepodzielnego ,,ja”. Mozna tu wskazat dwa (pozornie)
przeciwstawne poglady - jeden gtoszacy ,koniec ery cztowieka”, ,kres
cztowieka”, ,,Smieré podmiotu”, i drugi poglad — wyrazajacy powro6t ,,pod-
miotu jako zrédta oporu wobec rozpadajacych sie horyzontéw wspotczesno-
§ci”, jako ,,aktywne jadro zmiany”. Pierwsze metafory wyrazaja zakwestio-
nowanie oswieceniowej koncepcji podmiotu, kresu metafizyki, co nie oznacza
odejscia od problemu cztowieczehstwa w jego egzystencjalnej warstwie. Dru-
gie metafory uwypuklaja wspétczesng potrzebe powrotu dyskusji nad kate-
gorig podmiotu, co nie oznacza zgody z idega podmiotu tozsamego. Nalezy
wyraznie stwierdzi€, iz mysl wspotczesna raczej dokonuje aktu reinterpretacji
kategorii podmiotu niz jego destrukcji'®. J. Derrida twierdzi, iz w dyskursie
wspbtczesnej filozofii ,,podmiot nie zostat «zlikwidowany», ale zostat zrein-
terpretowany, pozbawiony centrum, prze-pisany”*®.

Zakwestionowanie oSwieceniowej koncepcji podmiotu i wielos¢ jego de-
konstrukcji prowadzi do ukazania podmiotu w dynamice ,stawania sig”
w kontekscie kultury, konstruowania znaczen, dialogu z Innym i uposrednio-
nego dziatania. Podmiot wspotczeSnie staje sie integralna czescia Swiata
spotecznego, wraz z formami jego uwiklania w jezyk, narracje, spoteczne
wiezi i spoteczne dziatanie. Mimo tego kontekstowego uwiktania i ,,wielosci
sytuacji spotecznych”, podmiot pozostaje na tyle wyrazisty, na ile potrafi
»,Czynit réznice” i wyodregbni¢ sie z tta. ,,JednolitoS¢ i wieloS¢ wystepuja
jednoczeénie”®. Jednostka potrafi ukonstytuowat subiektywnos¢, jako
wzglednie autonomiczny obszar, ale w tym procesie czerpie ,,materiat rozwo-
jowy” z ,,materiatu zewnetrznego” w réznych i zmiennych kontekstach socja-

¥ A Renau Era jednostki. Przyczynek do historii podmiotowosci, Wroctaw: Zakiad
Narodowy im. Ossolifiskich 2001; M. Milczyhska-Kowalska, Wartosci w postmo-
dernizmie. Koncepcja dekonstrukcji rzeczywistosci spolecznej — analiza krytyczna, Lublin:
Wydawnictwo KUL 2013.

Bw.Kala g a, Mgtawice dyskursu. Podmiot, tekst, interpretacja, Krakdw: Universitas 2001,
s. 251.

% K aufmann, Ego. Socjologia jednostki, s. 162.
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lizacyjnych, a przeto jej ,ja” stanowi ,,wielo§¢” a nie stata jednos¢. Podmiot
jest raczej otwartym systemem, gdzie refleksyjnos¢ indywidualna, wielorako
potaczona z refleksyjnoscia spoteczna, stanowi podstawowe narzedzie samo-
regulacji i uzyskiwania niezaleznoéci. Podmiot jest ,,aktywnym jadrem zmia-
ny” w Swiecie i w samym sobie. Nalezy przypomnie¢ za A. Touraine’em, iz
,,obecnos¢ podmiotu w jednostce nie moze powodowac jakiego$ wywyzszania
jej ponad inne jednostki. Wrecz przeciwnie, stanowi 0 jej zaangazowaniu po
stronie zycia spotecznego”!’.

We wspdtczesnej humanistyce wskazuje sie rézne zakresy znaczenia pod-
miotowos¢: podmiotowosE jako gtowny, konstytutywny wyrdznik istnienia
osoby i podmiotowo5s¢t jako spos6b bycia w Swiecie czy postawa wobec Swia-
ta, co K. Obuchowski okreSla mianem ,,standardu podmiotowego”lg. Mimo
réznicy podejs¢ definicyjnych, da sie wyrdzni€ wspolne stwierdzenia na temat
podmiotowoésci cztowieka.

Podmiotowo5¢ zasadza sie przede wszystkim na §wiadomosci wtasnej obec-
noSci w bycie. Cztowiek jest tym bytem, o ktérym doS¢ czesto przy probie
definicji mowi sig, ze ,nie tylko wie, ale takze wie, ze wie”. Jest zatem
forma istnienia, bytem, jestestwem, ktére jest ,Swiadome nie tylko wtasnego
istnienia”, ale réwniez ,,samo$wiadomosci wiasnego istnienia”!®. ,,Samoswia-
domosc” to jedno z fundamentalnych poje€ antropologii filozoficznej. Samo-
Swiadomos¢ stanowi conditio sine quo non ukonstytuowania sie podmiotu,
osoby, osobowoéci i tozsamo&ci.

Podmiotowos¢ wyraznie implikuje aktywnoS¢ i dziatanie praktyczne.
W dziataniu konstytuuje sie cztowiek jako podmiot, jak i otaczajaca go rze-
czywistos€ jako przedmiot jego dziatah. Wszelkie dziatanie jest rGwnoznaczne
ze Swiadoma realizacja aktywnoSci cztowieka i ma to do siebie, ze skiero-
wane jest na okreSlony cel, a jego konsekwencja sa pewne rezultaty lub
wytwory. Mowiac o cztowieku jako bycie dziatajacym nalezy wskaza€, co
najmniej trzy ptaszczyzny jego realizacji, a mianowicie autokracji, tworzenia
swego wilasnego Swiata i poznawcza czy tez samopoznawcza. Mozna powie-
dziet, ze cztowiek jest jestestwem, ktore kreuje nie tylko swoj Swiat i samego
siebie, ale takze siebie rozpoznaje.

YTouraine, Pokryzysie, s. 162.
B Obuchowsk i, CZowiek intencjonalny.

Y AL Zachariasz, Antropotelizm. Cztowiek a sens istnienia, Lublin: Wydawnictwo
UMCS 1996, s. 215.
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Kategoria podmiotu najczesciej jest utozsamiana z ,,konkretnym integral-
nym podmiotem osobowym?, co dla rozumienia proceséw edukacyjnych pozo-
staje fundamentalnym zatozeniem. W do$wiadczeniu bowiem dany jest zawsze
cztowiek, ktory ,,jest” i ktéry ,,dziata”, chot r6znie moze byt ujmowane jego
»bycie i dziatanie”. W przypadku pewnej wieloSci wasnosci sktadajacych sie
na owo ,bycie” i ,,dziatanie”, podmiot stanowi syntetyzujace ich scalenie
i podioze.

Dziatanie jest wiasciwoscia istotowa cztowieka; podmiot najpetniej wyraza
sie poprzez dziatanie, jest zrédtem przezycia i dziatania, spetnia je i kieruje
nim. To stanowisko w egzystencjalnym ujmowaniu podmiotowosci cztowieka
jest mi blizsze i uwazam je za bardziej ptodne w problematyzowaniu za-
gadniefn pedagogicznych. Stad odwotuje sie do koncepcji hermeneutycznych
podmiotu, gdzie dominuje relacyjne, aktywistyczne ujecie rozwijajacej sie
jednostki?®. Sprébujmy wypunktowat najwazniejsze ustalenia na podsta-
wie koncepcji H.-G. Gadamera?!, P. Ricoeura 2%, Cz. Taylora® i
J. Habermasa?®*.

Podmiot osobowy jest:

— bytem samoéwiadomym, samo$wiadomo5s¢ stanowi jednoznaczny wyrdz-
nik cztowieczenstwa; cztowiek ma zdolnos¢ do przedmiotowego ujmowania
siebie, inaczej — ma zdolno&¢ do refleksyjnego doSwiadczania samego siebie;

— ,ja” jest centralng zasada organizowania si¢ ludzkiego dosSwiadczania
i dziatania, ktéra rozwija sie i ksztattuje w spotecznych interakcjach; podmiot
ma zdolnoS¢ autokreacji jako tworzenie spdjnej, a zarazem oryginalnej wizji
siebie, refleksyjnost jest narzedziem tworzenia wilasnej indywidualnosci,
podmiot postuguje sie narracja do integracji swojego ,ja”;

— posiada ontologiczna wieloptaszczyznowosE, tworzac cielesno-psycho-
kulturowo-spoteczng jednos€, spetniajac sie i integrujac w bycie; jest istota
doznajaca i cierpigca, przez cielesne zakotwiczenie w Swiecie i dziataniu

2 W. L or e n c, Hermeneutyczne koncepcje cztowieka, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
SCHOLAR 2003.

2lHG. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN 2004.

2 p Ricoeur O sobie samym jako innym, Warszawa: PWN 2003.

Bch Taylor, Zrodta podmiotowosci. Narodziny tozsamoSci nowoczesnej, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN 2001.

%) Habermas, Przysztost natury ludzkiej. Czy zmierzamy do eugeniki liberalnej?,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar 2003; t e n z e, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci,
Krakéw: Universitas 2005.
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cztowiek rozpoznaje swoja innos¢, swoja zmiennoS¢, swoja nowost, ale
i swoje trwanie w czasie; swoja tozsamos¢, swoj spojny sens tworzy w toku
narracji;

— jest istotga my$Slaca, obdarzona pamiecia i wyobraznia, jest istota rozu-
miejaca — siebie i Swiat w dialogu z kultura, jest istota zakorzeniona w czasie
i przestrzeni, w okre§lonej kulturze i w okreSlonym momencie historii, rozu-
mienie obejmuje wszelkie relacje cztowieka ze Swiatem i jest uniwersalnym
wyroznikiem jego jestestwa,

— jest istota zorientowana wzgledem drugiej osoby, kreuje swoja podmio-
towos¢ w dialogu, potrzebuje wiec innych, aby z nimi poznawat jezyki kon-
stytuujace, organizujace i aktywizujace wsp6lng, znaczaca przestrzeh dzia-
tania;

— jest istota aktywna, dziatajaca w mowie i dziataniu praktycznym, jest
sprawca dziatania, dziatanie jest atrybutem podmiotu; jest istota zdolng do
nieustannego modelowania i przeksztatcania rzeczywistosci — przez to urze-
czywistnia potrzebe indywidualnego sposobu istnienia, podmiot rozpoznaje
sie w relacjach do rzeczywistosci, buduje samorozumienie siebie w toku in-
terpretacji; refleksja oznaczajaca siebie, jako sprawce dziatania dotyczy tresci
faktycznego dziatania, albo zdolnoéci do niego;

— jest etycznie i moralnie odpowiedzialny za swoje dziatanie, jest zorien-
towany wzgledem dobra, podmiot ma pewna umiejetnos¢ ,,silnego wartoscio-
wania”, stawiania pytah o to, jakim zyciem warto zy¢;

— jest istota poszukujaca sensu zycia, nie artykutujac swoich horyzontéw
sensu, podmiot traci tozsamos¢, jest ,,tworca esencji” — tworzy wilasne zna-
czenia; byt dysponujacy ,poczuciem bycia sobg”, byt autonomiczny, czto-
wiek rozwija umiejetnos¢ rGwnowazenia whasnej autonomii i podporzadkowa-
nia sie temu co spoteczne przez nauczenie si¢ ,,przyjmowania perspektywy
innych oséb”;

— jest istota dynamiczng, ktéra znajduje sie w procesie stawania, swoje
»bycie” cztowiek musi sam wypracowac, oczywiscie na pewnej bazie, ale ten
proces trwa przez cate zycie; podmiotowos¢ jest wynikiem socjalizacji i in-
dywiduacji, podmiot nie rozwija sie w sposéb naturalny, jednostka wymaga
spotecznego, wychowawczego wsparcia w zbudowaniu swojej subiektywnosci
i indywidualnych wigzi ze Swiatem.

W powyzszym zestawieniu kategorii opisujacych podmiotowoS¢t chciata-
bym zwréci€ uwage na nature interakcyjng, relacyjna cztowieka i jego nature
aktywistyczng, dziataniowa. To szczeg6lnie te wihasciwosci najogdlniej wy-
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jaSniaja istote bycia cztowieka w Swiecie, procesy jego rozwoju, wspot-
wychowania i samowychowania istotne dla edukacji dziecka?.

3. PODMIOTOWOSC JAKO KATEGORIA PEDAGOGICZNA

Na gruncie pedagogiki kategoria podmiotu jest w miarg ,,oswojona”, co nie
znaczy, ze rozumiana w podobny spos6b?®. W pedagogice niejako genetycz-
nie méwi sie o konstruowaniu podmiotu, o nadawaniu mu ,,formy” czy ,,ksztat-
tu”. Juz J.F. Herbart uznawat ,uksztatcalnos¢ wychowanka” za podstawowe
pojecie pedagogiki?’. W kazdym razie pedagogika, teoretyzujac kategorie
podmiotowoéci, czyni to zwykle konstruktywistycznie, traktujac podmiot ra-
czej jako ,,0biekt zabiegdw wychowawczych” niz jako co§, co istnieje uprzed-
nio wobec projektowanych zabiegéw kulturowych i spotecznych. Podmiot,
podmiotowe ,,bycie-w-5wiecie” jednostki jest wspotksztattowane w procesie
socjalizacji i indywiduacji, w ktérych szkota ma istotne znaczenie.

W teorii wychowania podmiot traktowany jest jako zadanie, jako problem
w procesie wychowania. Podmiot to raczej zadany niz dany wymiar cztowie-
czehstwa i trudno z natury rzeczy oddzieli€ go od kontekstu Swiata zycia
jednostki?®. Tworzenie jednostkowej podmiotowoéci odbywa sie w wielowy-
miarowym polu indywiduacji i uspotecznienia, gdzie wazna kwestia jest kate-
goria oporu®®. W kazdym razie rozumienie podmiotu nie mozna sprowadzic
do jednowymiarowych, spotecznych determinantéw — podmiot jest jednoczes-
nie bytem uniwersalnym i specyficznym. Ta dwoisto§¢ podmiotu prowadzi tez
do rozumienia dwoistosci zadah pedagogicznych.

%) Batachowicz Edukacja wobec wspélczesnych potrzeb rozwoju podmiotowosci
cztowieka, ,,Cztowiek — Niepetnosprawnos¢ — Spoteczehstwo” 2008, nr 1(7) s. 21-35.

B A Meczkowska, Podmiot i pedagogika: od oswieceniowej utopii ku pokrytycznej
dekonstrukcji, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP
2006.

ZJF. Herbart, Pedagogika ogolna wywiedziona z celu wychowania, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ZAK 2007.

Bpl. Ber ger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN 2010.

P HA. Giroux, Reprodukcja. Opér i akomodacja, w: HA. Giroux, L.Wit-
k o w s k i, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doSwiadczenia pedagogiki radykalnej, Krakow:
Impuls 2010.
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Zbudowanie swojej indywidualnoéci nalezy do zadah rozwojowych czto-
wieka®. Jednostka, aby funkcjonowat na sposéb indywidualny, podmioto-
wy, musi uksztattowat system wewnetrznych i zewnetrznych powiazah ze
srodowiskiem (materialnym, spotecznym i kulturowym) o charakterze funk-
cjonalnym. Chodzi o uksztattowanie kompetencji umozliwiajacych integracje
siebie, tworzenie autokoncepcji i tozsamosci oraz kompetencji umozliwia-
jacych jednostce udziat w interakcji i komunikacji, a takze kompetencji
skutecznego dziatania. Inaczej méwiac, dziecko stopniowo uczy sie kultu-
rowych narzedzi uspdjniania swojej ,wewnetrznej infrastruktury”, ,bycia
wzglednie statym centrum zarzadzajacym”, ale i uczy sig zasad dynamicz-
nego, zmiennego ,bycia” — ruchu i statosci, wieloSci i jednosci. W psy-
chologii kulturowej dominuje rozumienie procesu rozwoju cztowieka jako
kulturowej transformacji osoby i jej podmiotowego ,,bycia” w $wiecie®!. Jest
tu wyraznie podkreslona rola aktywnosci osoby i jej udziatu we wiasnym
procesie rozwojowym i nadawaniu mu kierunku w procesie wspétwychowania
i samowychowania. W kontekScie uczenia sie oznacza to koncentracje na
pojeciu refleksyjnosci, ktéra pojawia sie stale, kiedy tresci uczenia sig
odnosimy do siebie, czyli do wiasnego rozumienia siebie i znaczenia, jakie
przypisujemy wptywom, ktérych doswiadczamy (samoswiadomo5¢, tworzenie
siebie przedmiotem poznania).

Podmiot jest wytworem kultury, korzysta z narzedzi i treSci kulturowych,
uczy sie uspojniania siebie, refleksyjnosci, narracji, dziatania w relacjach ze
Swiatem, wartosci itd. Podmiotowo5s¢ wiaze sie przede wszystkim z okre$lona
forma uspotecznienia, strategia adaptacji, kulturowym projektem ,bycia-w-
-Swiecie”. Sednem tej formy socjalizacji jest doSwiadczanie przez jednostke
sprawczosci, autentycznosci, poczucia godnoSci i wolnosci, ktére urzeczy-
wistniaja sie w mozliwoéci dokonywania wyboréw, a nawet doSwiadczania
swojej biografii jako efektu dokonywania wyboréw. W spoteczehstwie demo-
kratycznym autonomiczna jednostka ,,wybiera swoja prawde, swoja moral-
nos¢, swoje wiezi spoteczne i swoja tozsamosc”3?. Rozwdj podmiotowej,
samoregulujacej sie jednostki jest wytworem socjalizacji i indywiduacji,
w ktérych szkota powinna mie€ istotne znaczenie.

%3 Batachowicz Style dziatah edukacyjnych nauczycieli klas poczatkowych. Migdzy
uprzedmiotowieniem a podmiotowoscia, Warszawa: Wydawnictwo WSP TWP 2009.

813 Lucariello, Mind, Culture, Person: Elements in a Cultural Psychology, ,,Human
Development” 1995, nr 38, s. 2-18.

%2 K aufmann, Ego. Socjologia jednostki, s. 229.
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Z punktu widzenia teorii socjokulturowej, rozwoj podmiotowosci dziecka
osadzony jest w kolektywnym dziataniu, jest wspolnym przedsiewzieciem do-
rostych i dziecka oraz jego rowiesnikow, gdzie dziecko jest w petni osoba
aktywna. W spotecznych interakcjach buduje ono siebie i sie¢ swoich spo-
tecznych powiazah oraz coraz bardziej ztozone umiejetnoéci udziatu w so-
cjokulturowej dziatalnoSci swojej wspolnoty. Zdaniem W.A. Corsaro, najlepiej
do opisu indywidualnego rozwoju moze postuzyt metafora pajeczyny, ktéra
wyraza poszerzanie przez jednostke kregéw dziatah i réznych, coraz bardziej
ztozonych interakcji spotecznych, wymagajacych od niej coraz bardziej
ztozonych kompetencji®3. Rozwéj w kierunku twérczej adaptacji, z uwzgled-
nieniem wartosci, bedzie prowadzit do wspélnotowego, bardziej kompetent-
nego i refleksyjnego dziatania. Nalezy doda¢, ze chodzi o mozliwos¢ doko-
nywania podmiotowych wybordw, sprawczosci, poczucia godnosci, wolnosci,
odpowiedzialnosci — gtownych wartosci kultury indywidualizmu, ktére to
mozliwosci przyznajemy réwniez Innemu.

Zygmunt Bauman®* czy Paul Ricoeur®® zgodnie wskazuja na odpowie-
dzialnos¢ moralng jako najwyzszy, najbardziej specyficzny przejaw osobo-
wego, podmiotowego istnienia cztowieka, jako dowdd jego autentycznej wol-
noSci i zarazem sposA@b istnienia dobra. Odpowiedzialnos¢ jest réwniez pod-
stawg wspolnotowego charakteru zycia ludzkiego, stawia ona przed jednostka
potrzebe samograniczenia si¢ i samodoskonalenia. W rezultacie odpowiedzial-
noS¢ moralna przyjmuje postat swoistego wyzwania zyciowego, ktérego trze-
ba sig uczyt, ktore jest niezbywalne i stanowi zrédto poczucia sensu zycia.

W polu semantycznym kategorii podmiotowosci i rozumienia wsparcia roz-
woju podmiotowego pozostaja tez pojecia socjologiczne, jak ,,indywidualizm”,
»Kkolektywizm” czy ,tozsamos¢”. Problematyke rozwoju jednostki w Swietle
kategorii indywidualizm - kolektywizm jasno podejmuje L. Witkowski®®.
Uwypukla on wrecz ,,paradoks edukacyjnego dylematu indywidualizm — ko-
lektywizm” przez pryzmat rozwoju réznych pozioméw tozsamosci, jakie do-
puszcza triada Habermasa-Kohlberga. Paradoks ten jest mozliwy do rozwig-
zania na drodze dostrzegania ambiwalencji, przeciwiefstw, ktore sa wpisane

3 W.A.Corsaro, The Sociology of Childhood, Thousand Oaks, USA, Sage Publications,
Inc. 2005.

3 7. B auman, Etyka ponowoczesna, Warszawa: Wydawnictwo Aletheia 2012.
B P.Ricoeur O sobie samym jako innym, Warszawa: PWN 2003.

% L. Witkowsk i, Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacii,
wyd. I, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej 2010.



22 JOZEFA BALACHOWICZ

strukturalnie w proces edukacyjny. ,,Chodzi o to, by promujac naraz dwie,
trudno uzgadniane, wrecz uchodzace za trwale skonfliktowane, wartosci — tj.
wartos¢ jednostki ludzkiej, konkretnego cztowieka, lezaca u podstaw prze-
stania humanizmu ze wskazaniem na jego prawo, do «samorealizacji», z jed-
nej strony, i warto§¢ prospotecznosci, postawy solidarnoéci, wrazliwosci na
innych, lezaca u podstaw og6lnospotecznego postania cywilizacyjnego — méc
uniknat jednoczeé$nie dwdch grozb jednostronnosci redukujacej krucha dwo-
istos¢ fundamentalnego zadania edukacji [podkreSlenie — L.W.], wpisanego
w dwubiegunowe napigecie faczace w antynomii obie wartosci. Chodzi o groz-
be promowania egoizmu i niewrazliwoéci na innych [...] oraz grozbe catko-
witego podporzadkowania cztowieka wymaganiom zbiorowosci, w jakich
przyszto mu funkcjonowact, z pierwszehstwem adaptacji i postuszenstwa. Pro-
blem, jak utwierdzajac warto$¢ cztowieka w procesie edukacyjnym, jedno-
czeSnie otwierat go na potrzeby innych, jest centralny i dla teorii, i dla
praktyki edukacyjnej”®’. Rozumienie skutkéw stosowania strategii indywi-
dualizmu i kolektywizmu w procesie wspierania rozwoju podmiotowoSsci jed-
nostki sprzyja ksztattowaniu wiasciwego spotecznego Srodowiska rozwoju
dziecka, promowaniu rozwoju kolektywu w kierunku ,,wspélnoty jako zada-
nia”, gdzie partnerstwo i dialogowos¢ sa podstawa jej kreacji®e.

4. WSPARCIE ROZWOJU PODMIOTOWOSCI DZIECKA
JAKO PODSTAWOWY CEL EDUKACIJI WCZESNOSZKOLNEJ]

W paradygmacie podmiotowym cztowiek i jego pomysiny rozwoj stanowia
naczelnga wartos¢. Cztowiek jest widziany jako ksztattujaca sie indywidual-
noS¢, otwarta ku wartosciom, nieustannie rozwijajaca sie i wzbogacajaca,
ktéra potrafi sterowat wlasnym zyciem, dokonywat osobistych wyboréw, roz-
wija swoja strategie zycia i twércza postawe wobec Swiata. Zadaniem wspét-
czesnej szkoty jest przywrdcenie takich wartosci, jak: podmiotowe cztowie-
czehstwo, wrazliwos¢ i wyobraznia, twércza praca, odpowiedzialnos¢, godne
stosunki miedzyludzkie, warto§¢ wspdélnoty i porozumienia. Generalnie mo-
zemy przyja€, ze edukacja podmiotowa stuzy przede wszystkim jednostce,
rozwojowi jej osobowoéci, rozwijaniu jej kompetencji, zwiekszaniu szans

87 Tamze, s. 169-170.
38 Tamze, s. 166.
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zyciowych, ale bez wspoélnoty i dialogu te dziatania wychowawcze skazane
s3 na niepowodzenie.

Edukacja oparta na paradygmacie podmiotowym zasadza sig przede wszy-
stkim na wzorze autokreacji, wsparcia mtodego cztowieka w budowaniu swo-
jej podmiotowosci w relacjach spotecznych. Patrzac z punktu widzenia pod-
miotu, dyskurs o edukacji mozna wzbogaci¢ o nastepujace kategorie: auto-
nomia, interpersonalnos¢, wspolnotowos¢, wolnos¢, odpowiedzialnosE, spraw-
czos¢, zaangazowanie, refleksyjnosé, kreatywnos€, emancypacja, edukacja
elastyczna, program spersonalizowany, konstruowanie znaczeh i relacji spo-
tecznych, zmiennos¢€, kontekstowos¢E, interaktywnosc¢ itp.

Podmiotowe ujecie celéw edukacji wymaga wielokierunkowego i catoscio-
wego dostrzegania potrzeb rozwojowych dziecka. W zwiazku z tym cele edu-
kacji podmiotowej dziecka nalezy ujmowat jako cele ,rdzeniowe” i dtugo-
falowe (dalekie i bliskie), kreujace ,,edukacje dla rozwoju podmiotowosci”,
sprzyjajaca powigkszaniu potencjatu umystowego dziecka i jego autonomii.
Inicjatywa, zaangazowanie i uczestnictwo dziecka w sytuacjach edukacyjnych
stanowia warunek podstawowy skutecznych dziatah wychowawczych. Jako ce-
le najistotniejsze dla wychowania dziecka, dla jego catozyciowego rozwoju
mozemy wskazac: niezaleznos¢ emocjonalna, wiare we wiasne sity, ciekawos¢
poznawczg, podejmowanie dziatah, kreatywnos¢, rozw6j wyobrazni, samo-
dzielnosci, umiejetnos¢ wspotpracy, komunikacji, potrzebe samodoskonalenia
sie (kreowania siebie) itd. Wiedza i umiejetnosci nie stanowia celéw edukacji
samych w sobie, lecz sa podporzadkowane celom podmiotowym i stuzg szero-
ko pojetemu rozwojowi. Poczucie dziecka bycia podmiotem, refleksja nad
dziataniem i ocena wiasnej skutecznosci sg podstawa budowania prze$wiad-
czenia o sobie jako sprawcy odpowiedzialnych czynéw w Swiecie, kreowania
siebie, swojej autonomii i swojego miejsca w Swiecie. W okresie wczesno-
szkolnym wspieranie rozwoju autorefleksji i samoregulacji jest treningiem
rozwoju podmiotowych relacji w Swiecie i calej osobowosci dziecka.
W zwiazku z tym na etapie wczesnej edukacji nalezy szczegdblnie zwrdcic
uwage na rozwoj podmiotowej aktywnoésci dziecka — jego sprawczoéci, kom-
petencji i skutecznosci dziatania, autonomii — samodzielnoéci dokonywania
odpowiedzialnych wyboréw, podejmowania decyzji zgodnie z przyjetymi cela-
mi i standardami, whasnymi przezyciami i osadami, wiasna motywacja oraz
poczucia whasnej wartosci (poczucia bycia podmiotem) i potrzeby kreowania
siebie, umiejetnoSci komunikowania sie i wspotdziatania. Podmiotowa aktyw-
noS¢ warunkuje rozwoj zasadniczych zdolnoéci i umiejetnosci dziecka, ktore
sq podstawa dalszego pomysinego uczenia sig i kreowania roli ucznia, jak
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umiejetno$€¢ koncentracji na zadaniu, rozwijanie motywacji wewnetrznej,
umiejetnoS¢ oceny wiasnego wysitku i wkiadu w uczenie sie, zarzadzanie
wihasnym czasem i tempem uczenia sie w klasie, umiejetnos¢ dostosowania
uwagi i dziatah do poleceh nauczyciela i pracy z réwiesnikami, rozumienie
cudzego punktu widzenia przejawiajacego sie¢ w wypowiedziach i dziataniach
wspdtuczestnikow edukacji, pewnos¢ siebie i umiejetnoS¢ prezentacji swojego
punktu widzenia, wyjasniania celu podejmowanych dziatah i sposob6w ich
wykonania. Poziom osiggniet w klasach nizszych w wymienionych obszarach
bedzie miat konsekwencje dla dalszego rozwoju dziecka®.

Jaki obraz dziecka — cztowieka w drodze rozwoju i koncepcji roli ucznia
przyjmuje sie w modelu edukacji podmiotowej? Dziecko ujmowane jest jako
istota aktywna, ksztattujaca siebie w kontaktach spoteczno-kulturowych,
konstruujgca swoja wiedze i swoje relacje ze Swiatem, a wiec jego uczenie
sig w Kklasie ma charakter interakcyjny, spoteczny, podmiotowy, aktywistycz-
ny i konstruktywny. W takiej sytuacji nauczyciel postrzega dziecko jako
osobe aktywna, poszukujaca sensu, zrozumienia, potrafigca konstruowac
wiedze, umiejaca wybiera€, odpowiedzialng, twdérce swoich celéw itp. Nau-
czyciel wiec bedzie bacznie Sledzi¢ mozliwosci dziecka, obdarzat je zau-
faniem i wspiera¢ w dazeniu do zharmonizowania swoich celéw z celami spo-
tecznymi. Towarzyszyt temu bedzie zgoda na koncepcyjnosc i decyzyjnosc
dziecka, codzienne dziatania edukacyjne beda podlegaty stabej strukturyzaciji,
Kryteria i znaczenia beda przekazywane w sposob niejawny, a nauczyciel be-
dzie wspierat dziecko w ich konstruowaniu poprzez relacje dialogowe. Proces
edukacji nalezy wiec rozumiet jako ,,wsparcie kulturowej transformacji pod-
miotu osiagnietej przez samego ucznia”*°.

W modelu podmiotowym przyjmuje sie zatozenie, ze wszyscy uczniowie
musza wspina¢ sie po drabinie rozwoju, co nie oznacza, ze ta drabina ma by¢
jednakowa dla wszystkich**. R6znorodnos¢ rezultatéw i mozliwosci osobis-
tego spetnienia sa efektem unikalnego zwiazku podmiotu ze Swiatem. Punk-
tem wyjsScia i punktem dojscia tego interwencjonizmu jest dobro uczacego sie
podmiotu, jego indywidualne potrzeby rozwojowe, petny rozwdj osobowy
dziecka (whole person), ale ujmowany w kontekécie spotecznym, a efekty
tych dziatah powinny by¢ skierowane na pomnazanie zasob6w rozwojowych

% D. W o o d, Jak dzieci ucza sie i my$la. Spoteczne konteksty rozwoju poznawczego, Krakéw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellohskiego 2006.

p.silcock New Progressivism, Londyn: Farmer Press 1999, s. 67.

4 G.Petty, Teaching Today. A Practical Guide, Cheltenham: Nelson Thornes Ltd. 2009.
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dziecka i jego mozliwosci. Edukacja musi umozliwi€ rozwijanie i wyrazanie
indywidualnoéci w warunkach spotecznych w sposéb wartoSciowy, chociaz
zawsze bedzie istniato naturalne napigcie miedzy jednostkowymi celami
a spotecznymi dazeniami ukierunkowania rozwoju. Taki model wychowania
wiaze funkcje uspotecznienia, indywiduacji i emancypacji, a wiec wsparcia
rozwoju podmiotowej, autonomicznej jednostki, potrafiacej tworzyt wiezi
miedzyludzkie, zdolnej do dziatania wspdlnotowego, odpowiedzialnej, kreu-
jacej Swiat z poszanowaniem norm moralnych i poszukujacej nowych szans
rozwoju.

5. EDUKACYJNE WARUNKI WSPIERANIA
ROZWOJU PODMIOTOWOSCI UCZNIA

Trudno opisat wszystkie warunki rozwoju podmiotowoéci dziecka, wobec
tego zwr6ce uwage tylko na wybrane cechy Srodowiska edukacyjnego
i wsparcie aktywnosci dziecka w procesie indywidualnego rozwoju.

Wspéditczesdnie role nauczyciela mozemy poréwna¢ do roli architekta sro-
dowiska edukacyjnego kreujacego w nim interakcje i aktywno§¢ dzieci
z uwzglednieniem ich potrzeb i mozliwosci, architekta tworzacego przestrzeh
do zastosowania projektow i pomystow ucznidéw, a takze zharmonizowania
ich z celami i potrzebami spotecznymi. Inaczej méwiac, to nauczyciel wspét-
konstruuje Srodowisko edukacyjne, nadajagc mu sens i specyficzne cechy,
w ktérym to mikrosystemie dziecko rozwija indywidualne doSwiadczenia,
dochodzi do zrozumienia i konstruowania wiedzy, buduje swéj umyst, swoj
stosunek do siebie i Swiata. O jakoSci tego Srodowiska decyduje nauczyciel
z racji przypisanych mu funkcji i petnionej roli, a wigc w zasadniczej mierze
jego dziatania beda sprzyjaty rozwojowi indywidualnoéci dziecka badz tez
nie. Budowanie srodowiska edukacyjnego obejmuje przede wszystkim kreowa-
nie jego spotecznego wymiaru, a w tym jakosci interakcji nauczyciel-uczef,
uczeh-uczen, kreowanie ,klimatu”, ,,atmosfery”, jaka przenika klasowe §ro-
dowisko rozwoju, tworzenie optimum warunkéw do uczenia sig, organizowa-
nie czasu i porzadku zapewniajacego dziecku maksimum szans do rozwoju
umiejetnoSci uczenia sig, tworzenie mozliwosci do petnego uczestnictwa
i organizowanie interakcji miedzy dzieEmi w Srodowisku uczacym sie oraz
promowania dzieci jako aktywnych uczestnikéw uczenia sig, wspétkreowania
i kreowania siebie.
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Potrzeba tworzenia warunkéw, jakie maja wptyw na ksztattowanie stymu-
lujacego i bezpiecznego Srodowiska edukacyjnego w klasach nizszych, obej-
muje:

— kreowanie atmosfery akceptacji, wrazliwosci i respektowania indywi-
dualnych potrzeb dziecka;

— kreowanie pozytywnej atmosfery, ktéra pobudza i zacheca kazdego do
uczenia sig, do wytezonej pracy i osiggania sukceséw;

— umozliwienie dziecku dostepu do roznorakich treéci i materiatéw po-
trzebnych do uczenia sig;

— organizowanie czasu i porzadku zapewniajacego kazdemu dziecku maksi-
mum szans do aktywnoSci i rozwoju wiasnych umiejetnosci uczenia sig;

— tworzenie mozliwosci do petnego uczestnictwa w konstruowaniu wiedzy
i ocenie swojego zaangazowania;

— organizowanie interakcji miedzy dzietmi i grupowego podejmowania/wy-
konywania zadah;

— wsparcie kazdego w planowaniu swoich zadah i przyjmowania wsp6tod-
powiedzialno&ci za ich efekt;

— kreowanie atmosfery rownych szans w osiaganiu najwyzszych dla siebie
efektdéw i uzyskiwania oceny na podstawie staran, i wiasnego wktadu pracy
w nauke;

— promowanie dzieci jako podmiotowych sprawcéw swojego uczenia sig
i ,,oudowniczych” swoich ,,pozytywnych zasobéw rozwojowych”.

Respektowanie zatozef indywidualnoéci to nie tylko poszanowanie god-
noSci dziecka, ale indywidualne traktowanie dziecka jako kreatora siebie
i swoich szans rozwojowych*. Rodzi to koniecznos¢ odejscia od modelu
edukacji opartego na wzorze urabiania cztowieka, w kierunku edukacji opartej
na wzorze autokreacji, autonomii i odpowiedzialnoéci jednostki. W takim
przypadku nauczycielskie dziatanie powinno ukierunkowywat zasady, ktére
uwzgledniaja rozwdéj waznych dla wieku wczesnoszkolnego podstaw podmio-
towosci dziecka.

— Kazde dziecko ma potrzebe poznania Swiata, dazenia do samorozwoju
i ksztaltowania pozytywnego obrazu wiasnej osoby.

) Batachowicz Edukacja poczatkowa wobec potrzeb indywidualnego rozwoju
dziecka, w: Problemy edukacji wczesnoszkolnej. Indywidualizacja. Uzdolnienia. Refleksja nauczy-
ciela, red. E. Skrzetuska, Lublin: Wydawnictwo UMCS 2011.
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— Kazde dziecko ma prawo doSwiadczat nauki szkolnej jako wyzwania
i szansy dla siebie w poznawaniu Swiata i ksztattowaniu swoich kompetencji
zgodnie ze swoim najwyzszym potencjatem.

— Kazde dziecko ma potrzebe ksztattowania swoich preferencji i dokonywa-
nia wyboréw zgodnie z nimi i swoim indywidualnym poczuciem autonomii.

— Kazde dziecko ma prawo do pomocy w zrozumieniu, jak kierowat soba
w zgodzie z potrzebami innych kolegéw.

— Kazde dziecko ma prawo do uzyskania pomocy i wsparcia w podejmo-
waniu waznych dla siebie i sensownych zadah szkolnych, w podejmowaniu
wytezonej pracy i zaangazowania na rzecz swojego uczenia sig.

— Kazdy z nas, takze dziecko, ponosi odpowiedzialnos€ za swoje decyzje
i podejmowane dziatania, ma wiec prawo do otrzymania informacji, ktore
pomagaja w lepszym rozumieniu konsekwencji swoich zachowan.

— Kazde dziecko ma prawo do pomocy w planowaniu swoich dziatan, re-
fleksji nad nimi i pomocy w ich ocenie.

— Kazde dziecko ma potrzebe spotecznego uznania za swoj wysitek i prze-
zywania poczucia dumy ze swoich osiagnigt.

— Kazde dziecko ma prawo do odnoszenia sukcesow i jest zdolne do wy-
sitku, wytrwatosci i znoszenia przeciwiefstw na drodze do osiagniet
W uczeniu sie, tylko trzeba mu w tym pomoc.

— Kazde dziecko ma prawo do doSwiadczania starah i wkiadu pracy we
wiasne uczenie sige, by zrobi¢ co$ lepiej, by sie poprawi¢ i doSwiadczat
satysfakcji z robienia czego$ dla swego rozwoju.

— Kazde dziecko ma prawo by€ oceniane na podstawie swoich starah
i wkiadu we wiasne uczenie sig, swoich mocnych stron, i tego co wie, co
potrafi robi¢ dobrze, a nie tego, co nie jest mu znane lub czego nie potrafi
wyrazic.

— Kazde dziecko ma prawo do wstgpnego przygotowania sie na etapie edu-
kacji poczatkowej do bycia niezaleznym w mysSleniu i dziataniu, do zrozu-
mienia i pomySinego ksztattowania swoich relacji spotecznych oraz do roz-
woju kompetencji do dalszego efektywnego uczenia sig.

6. OBSZARY NOWYCH ZADAN
| POSZERZANIA KOMPETENCJI NAUCZYCIELA

Dotychczasowe rozwazania prowadza do wniosku, ze budowanie podmioto-
wosci jest procesem rozwojowym. W codziennej pracy nauczyciela indywi-



28 JOZEFA BALACHOWICZ

dualno&¢ dziecka jest punktem wyjScia w projektowaniu dziatah edukacyjnych
i punktem dojScia, a efekty tych dziatah powinny by¢ skierowane na pomna-
zanie zasobow rozwojowych dziecka i jego mozliwosci emancypacji. Wspo6t-
czesna szkota ma by€ miejscem edukacyjnej szansy i rozwijania podmioto-
wosci ucznia w zgodzie z innymi, w spos6b wartosciowy spotecznie.

»,Kazdy uczefh powinien mie¢ wiasny projekt doskonalenia osobistego,
ktéry planujac cele edukacyjne zaréwno w sferze kompetencji poznawczych,
jak i kluczowych postaw, szanuje osobisty rytm uczenia sie”*3. Projekt ten
powinien by€ oparty na przekonaniu, ze kazdy uczefh ma jakie§ uzdolnienia
i nalezy je rozwijat, a podmiotowos¢ dziecka najlepiej rozwija sie we
wspoétdziataniu z réwiesnikami. ,,Uczynienie skarbu z dziecifstwa” mozna
przyjat jako pozyteczne hasto dla kierunku zmian edukacji dziecka, ale
i podstawe codziennej pracy nauczyciela.

J. Bruner podkreéla, ze szkolne uczenie sie, ktore uwzglednia indywi-
dualng, a zarazem spoteczna nature uczenia, zawiera cztery cele: sprawstwo,
kontrole, refleksje i kulture**. Sprawstwo oznacza rozwéj umystu proaktyw-
nego, nastawionego na zadanie, konstruktywnego, zorientowanego na wynik.
Sprawczy umyst przejmuje kontrole nad wtasna aktywnoécia poznawcza. Roz-
waj sprawczej, proaktywnej i refleksyjnej postawy uczniéw nalezy rozpatry-
wat w procesie edukacji fgcznie ze wspotdziataniem w grupie réwiesniczej.
Bruner podkreéla, iz rozumienie klasy jako wspolnoty o0séb uczacych sig,
wspdlnoty dynamicznej, opartej na naturalnym podziale pracy i wzajemnoéci,
pozwala dziecku uksztattowat swoja indywidualno$¢ i tozsamos¢ kulturowa.
Szkota moze by€ tym niezwyktym miejscem, gdzie mozna poczu¢ jak uzywac
gltowy, jak traktowat innych, uczyt sig¢ refleksyjnie, poszukujac sensu
i rozumienia otaczajacego Swiata, dzielac sie z innymi swoja wiedza i ko-
rzystajac z wiedzy swoich réwiesnikow.

Z przytoczonych zatozefh wynika, ze edukacja podmiotowa to edukacja
spersonalizowana, ktéra powinna obejmowac rdzne poziomy dziatania szkoty,
ale ze wzgledu na poziom rozwojowy dzieci nalezy podkreslic szczeg6lnie
zajecia edukacyjne w klasie, zajecia pozalekcyjne i zajecia w Srodowisku
lokalnym. Poszerzenie kompetencji nauczyciela powinno:

— zasadzac sig na postrzeganiu kazdego dziecka jako osoby obdarzonej po-
tencjatem, zdolnej do wspotwychowania i samokreacji, ktéra wymaga wspar-

43 polska 2030. Wyzwania rozwojowe, red. M. Boni, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow,
Warszawa 2009, s. 223.
43, Bruner Kultura edukacji, Krakéw: Universitas 2006.
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cia w wykorzystaniu swoich zdolnoéci i zbudowaniu swojej podmiotowosci,
zapewniajacej dalszy pomysiny rozwoj;

— obejmowact doskonalenie umiejetnosci diagnozowania potencjatu dziecka
i tworzenia indywidualnych projektéw rozwoju, uwzgledniajacych rozwdj
aktywnosci podmiotowej, refleksyjnosci, autonomii dziecka;

— obejmowact doskonalenie umiejetnosci rozwoju uzdolnief i zainteresowah
kazdego ucznia, a wiec wszystkich uczniow w klasie, nie tylko zdolnych;

— obejmowat maksymalizacje pracy z rowieSnikami w grupie, traktowanie
procesu uczenia si¢ jako interakcji, komunikowania sig;

— prowadzi¢ do zmiany szkolna kulture konkurencji na kulture wspétdzia-
tania, odpowiedzialno&ci i szacunku dla odmiennoéci, wsparcia stabszych;

— zastgpi¢ obecne metody nauczania takimi, ktére zorientowane sg na
indywidualne i zespotowe metody aktywne, badawcze, krytyczne, dialogowe;

— przejScie od stylu instruktora do stylu facilitatora wspierajacego
autonomie, niezaleznos¢, samoregulacje, umiejetnosci uczenia sie i dziatania.

Zabierajac gtos w dyskusji na temat kierunkdw zmian edukacji wczesno-
szkolnej, odwotam sig¢ do wypowiedzi A. Touraine na temat podmiotu: ,,Pod-
miot — stowo potezne, ale i samotne — pozwala na rowna komunikacje mie-
dzy jednostkami i zbiorowoSciami pod warunkiem, ze potrafig one uznat [...]
wyjatkowost i spojnost idei podmiotu”®. | Szkota nie powinna byé¢ diuzej
postrzegana jako osrodek socjalizacji, ale jako Srodowisko upodmiotowienia,
konstruowania podmiotu”®. Najogélniej mozna powiedziet, iz edukacja nie
spetnia stawianych jej wspdtczednie oczekiwah, a ksztatcenie oparte na
neoliberalnym modelu jednostki nie sprzyja przemianom w systemie kultu-
rowym i spotecznym. Wazna droga wyjscia z impasu jest powr6t do parady-
gmatu podmiotowego edukacji.

“Touraine Po kryzysie, s. 190-191.
% Touraine Myslet inaczej, s. 264.
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SUBJECTIVITY OF STUDENT AND CHANCES OF ITS DEVELOPMENT
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Summary

The author of the article gives questions about the directions of changes in early childhood
education, referring to the category of the subjectivity. She states that education does not meet
with expectations to it, and education based on the neoliberal model does not conduce the
changes in cultural and social system of the country. An important way out of the impasse is
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to return to the paradigm of subjective education. Child’s education should therefore be
characterized by a humanistic atmosphere, personalized approach within the process of
learning, focus on the development of the individuality of each student and community
activities.

Key words: features of postmodernity, subject, subjective paradigm, supporting student’s
subjectivity, teacher’s new tasks.

PODMIOTOWOSC UCZNIA | SZANSE JEJ ROZWOJU
W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

Streszczenie

Autorka artykutu stawia pytania o kierunki zmian edukacji wczesnoszkolnej, odwotujac sig
do Kkategorii podmiotu. Stwierdza, iz edukacja nie spetnia stawianych jej wspotczednie
oczekiwanh, a ksztatcenie oparte na neoliberalnym modelu jednostki nie sprzyja przemianom
w systemie kulturowym i spotecznym kraju. Wazna droga wyjscia z impasu jest powr6t do
paradygmatu podmiotowego edukacji. Edukacje dziecka powinien zatem charakteryzowat
humanistyczny klimat, spersonalizowane podejécie w catym procesie ksztatcenia, nastawienie
na rozwoj indywidualnosci kazdego ucznia i wspdlnotowego dziatania.

Stowa kluczowe: cechy ponowoczesnosci, podmiot, paradygmat podmiotowy, wspieranie
podmiotowosci ucznia, nowe zadania nauczyciela.



