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JOZEFA KOZIELECKIEGO
KONCEPCJA WYCHOWANIA CZLOWIEKA INNOWACYJNEGO
NA TLE PEDAGOGIKI TWORCZOSCI

Za Martinusem J. Langeveldtem (1905-1989) mozna wskazaé, ze cztowiek
jako homo (animal) educandus jest jedyna istota, ktéra potrzebuje wychowa-
nia, co stanowi zarazem podstawe podejmowania tej dziatalnosci'. W per-
spektywie czasowej wyznaczonej urodzinami i $miercia, cztowiekowi towarzy-
szy dziatalno§¢ wychowawcza, ktdra jest zréznicowana i ubogacona aktual-
nym dla kazdego czasu jego obliczem zycia zaréwno spoteczno-gospodar-
czym, jak i komunikacyjno-ksztalceniowym oraz aksjologicznym.

Wychowanie jest realizowane wedlug przyjetego systemu oddziatywania
dorostych na mtodziez, stad u jego podstaw znajduje si¢ koncepcja cztowieka,
zorientowana na realizacj¢ konkretnych modeli teoretycznych, do ktérych moze-
my wspétczesnie zaliczy¢ réwniez wychowanie cztowieka innowacyjnego.

Celem artykutu jest charakterystyka koncepcji wychowania cztowieka inno-
wacyjnego w ujeciu Jézefa Kozieleckiego, z usytuowaniem jej w odniesieniu
do perspektyw teoretycznych twoérczosci w kontekscie pedagogiki twérczosci.
Tak sformutowany cel wymaga w pierwszej kolejnosci dokonania charakte-
rystyki koncepcji wychowania cztowieka innowacyjnego w ujeciu J. Kozie-
leckiego.
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1. ZALOZENIA TEORETYCZNE KONCEPCJI WYCHOWANIA
CZELOWIEKA INNOWACYJNEGO W UJECIU JOZEFA KOZIELECKIEGO

Koncepcja wychowania czlowieka innowacyjnego J. Kozieleckiego wyrasta
z jego naukowych poszukiwani oraz do§wiadczeri zyciowych?.

NowoScig i oryginalnoscig tej koncepcji jest dezaktualizacja modeli ksztat-
cenia czlowieka jednowymiarowego (cztowieka o orientacji zachowawczej)
zainicjowanych w intelektualnej kulturze o$§wiecenia. Odnosza si¢ one do
wzorca cztowieka o§wieconego, ktéry zdaniem Kozieleckiego potrafi jedynie
przystosowa¢ si¢ do istniejacych struktur spoteczno-instytucjonalnych. Obec-
nie, ze wzgledu na dynamiczno$¢ i intensywnoS¢ przeobrazefi spoteczno-go-
spodarczych, ktére znaczaco warunkuja funkcjonowanie jednostki, koncepcje
czlowieka oSwieceniowego nalezatoby uznaé za niewystarczajaca. Kozielecki
formutuje zatem wilasng koncepcj¢ cztowieka innowacyjnego (inwencyjnego),
ktéra z czasem poszerza o idee ksztatcenia transgresyjnego, nawigzujac do
wizji Johna Deweya (jak to wykazuje miedzy innymi Krzysztof J. Szmidt)>.

Kazdy model wychowania moze zawieral swe przedzatozenia migdzy
innymi w psychologicznych koncepcjach cztowieka, ktére przyblizaja wiedze
o funkcjonowaniu cztowieka. W literaturze przedmiotu zauwaza si¢ trzy za-
sadnicze koncepcje psychologiczne cztowieka, odmiennie postrzegajace i in-
terpretujace zachowanie cztowieka:

1) pierwsza z nich jest koncepcja behawiorystyczna, wedtug ktérej czto-
wiek jest uktadem zewnatrzsterownym (jego zachowanie jest catkowicie kon-
trolowane przez Srodowisko zewngtrzne);

2) druga jest koncepcja psychodynamiczna, zgodnie z ktéra zachowanie
cztowieka zalezy od wewnetrznych sit dynamicznych, zwanych czasem pope-
dami, potrzebami lub dazeniami;

3) trzecia jest koncepcja poznawcza (kognitywna), zgodnie z ktéra cztowiek
jest uktadem sit przetwarzajacym informacje. Zachowanie si¢ w tej koncepcji
zalezy nie tylko od biezacych informacji, ptynacych ze §wiata zewngtrznego, ale
réwniez od struktur poznawczych, czyli zakodowanych w pamigci trwatej wie-
dzy, zdobytej w toku uczenia si¢ i myslenia. Jako samodzielny podmiot, czto-

wiek jest zdolny nie tylko poznaé $wiat, ale tez sensownie go zmieniac*,

2Zob.J.Kozielecki, Mojewzoty i upadki: autobiografia z psychologiq w tle,
Sopot: GWP 2010.
3K.J.Szmidt Pedagogika twérczosci, wyd. 11, Sopot: GWP 2013, s. 379.

4Zob.J.Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowicka, wyd. X, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie Zak 2008, s. 12-13.
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Ta ostatnia koncepcja jest dla Kozieleckiego przestrzenia, za pomoca kto-
rej konstruuje on wtasna koncepcje wychowania czlowieka innowacyjnego.
Prekursorzy tej koncepcji (poznawczej): Jerome S. Burner, Herbet A. Simon,
Urlic Neisser, David Rumelhart oraz Tadeusz Tomaszewski’, za najwazniej-
szg umiej¢tnos¢é jednostki, umozliwiajaca jej podejmowanie czynnosci innowa-
cyjnych uwazali ludzka umiejetno$¢ generowania informacji oraz wiedzy.
Dzigki tym mozliwoSciom generatywnym cztowiek moze wychodzi¢ poza
posiadane informacje i przekracza¢ granice swojego naturalnego Srodowiska
oraz dokonywaé¢ zmian. Dlatego jest on sprawca, mogacym podejmowac
wielorakie dziatania celowe, ktérych przebieg jest regulowany przez wiedz¢
zakodowang w umysSle oraz informacje ptynace ze Srodowiska. Te dzialania
pozwalaja cztowiekowi likwidowacé deficyt wartoSci materialnych, spotecznych
i duchowych, jednoczes$nie zaspokajajac swoje potrzeby. Juz te stwierdzenia
pokazuja, ze postgpowanie czlowieka innowacyjnego jest ukierunkowane na
warto$ci, opiera si¢ rOwniez na wartoSciach i normach spotecznych.

Koncepcja poznawcza, poza ukazaniem sposobu funkcjonowania cztowieka
innowacyjnego, przybliza réwniez podstawowa metod¢ modyfikacji jego za-
chowar przez wychowanie, rozumiane jako ,,systematyczne i celowe ksztalce-
nie cztowieka innowacyjnego na podstawie osiagnigé wspotczesnej pedago-
giki”® oraz autokreacja, ,.czyli formowanie siebie wedtug wtasnego projek-
tu”’. Konkretyzujac te tresci, w kontek$cie podejmowanej problematyki moz-
na wskazaé, ze wychowanie cztowieka innowacyjnego obejmuje dziatalnosé
wychowawcza oraz samowychowanie, ktére sa wobec siebie integralne.

Cztowiek innowacyjny jest samodzielnym podmiotem, ktéry ze wzgledu
na poznawczg specyfike funkcjonowania posiada zdolno$ci innowacyjne,
bedace jego naturalng (antropiczng) cecha. Aby jednak mdégt on lepiej te
cechy wykorzystaé, potrzebuje wychowania, dzigki ktéremu bedzie mogt
dokonywac zmian innowacyjnych w spos6b dojrzaly, a jednoczesnie odpowie-
dzialny.

W tak zarysowanym obszarze funkcjonowania czlowieka mozna dostrzec,
ze w ujeciu J. Kozieleckiego, czlowiek innowacyjny nie jest takim z natury
— ma on zdolno$ci innowacyjne, w charakterze raczej jedynie potencjatu.
Potrzebuje on wychowania, dzigki ktéremu nabedzie umiejetnosci podejmowa-
nia czynno$ci innowacyjnych. W tym ujgciu, proces wychowania — wedtug

> Wymienia ich nazwiska sam autor w: tamze, s.169.
6 Tamze, s. 171.

7 Tamze.
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Kozieleckiego — mozna odczytywaé jako imperatyw formowania cztowieka
innowacyjnego.

Zgodnie z podana wyzej definicja wychowania wedlug Kozieleckiego,
specyfike wychowania wyznaczaja zasady, czyli nastgpujace normy postgpo-
wania wychowawczego:

a) zasada rozwijania postawy badawczej oraz eksploracyjnej wobec Swiata
u wychowanka — pewnej trwalej tendencji do poszukiwania probleméw
w §wiecie i samodzielnego ich rozwiazywania;

b) zasada nauczania produktywnego — czyli ksztalcenie na podstawie wie-
dzy deklaratywnej (,,wiem, ze...”) oraz proceduralnej (,,wiem, jak...”), przez
co system wiedzy jednostki staje si¢ produktywny, generujacy nowe infor-
macje oraz czyny;

c) zasada strukturalizacji wiedzy — odnosi si¢ do analizy i interpretacji
tre$ci nauczania, tzw. strukturalizacja tresci programowych. Celem zastosowa-
nia tej zasady jest odejScie od stereotypowego myS$lenia na rzecz modeli
pozwalajacych na holistyczne rozumienie rzeczywistosci oraz na rozumienie
zalezno$ci przyczynowo-skutukowych wspdtczesnego Swiata;

d) zasada podmiotowoSci — zaktadajaca, iz czlowiek jest przyczyna a na-
wet wspolprzyczyng zdarzen, sprawca, a nie odbiorca informacji. Inicjuje on
dziatania, a dokonujac wyboru przyjmuje odpowiedzialno$¢ za wtasne nie-
powodzenia i kleski. Zasada ta sprzyja niwelowaniu zjawiska ,,Nil”, oznacza-
jacego ,sfere nudy i lgku”, oraz zmienia monolog migdzy nauczycielem a wy-
chowankiem w dialog (to oznacza wychowanie dialogowe);

e) zasada orientacji prospektywnej — zaktadajaca ksztalcenie w wychowan-
ku zdolnosci antycypacyjnych (przewidywania, przypuszczenia)®.

Przedstawione przez J. Kozieleckiego zasady wychowania ukazuja, ze
w koncepcji wychowania cztowieka innowacyjnego wszystkie czynniki rozwo-
jowe sg istotne. Jest to stanowisko zblizone do pogladu Stefana Kunowskiego,
ktéry uzasadnia, ze ,,na pelny proces wychowawczego rozwoju sktadaja si¢
samorzutne przejawianie si¢ rozwoju, jak tez dziatanie wychowawcéw, sytua-
cje bodZcowe oraz wytwory wychowania, ktére staja si¢ sktadnikiem dalszego
wychowania”™®.

Cele procesu wychowania zakladaja zmiany w wychowanku zaréwno
o charakterze poznawczo-instrumentalnym (wigaza si¢ one z poznawaniem

8., Kozieleck i, Cztowiek wielowymiarowy, Warszawa: Wydawnictwo Akademic-
kie Zak 1998, s. 38-43.

°S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo
Salezjafiskie 2004, s. 169.
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Swiata i oddzialywaniem nan), jak i motywacyjno-emocjonalnym (w zwiazku
z formowaniem stosunku wychowanka do §wiata i ludzi, jego przekonan,
postaw, systemu wartosci oraz celu zycia), ktére ksztaltujq si¢ w osobowosci
wychowanka w postaci pogladéw, postaw, nawykéw, a takze innych cech
osobowosci w wyniku respektowania odpowiednich metod i §rodkéw wycho-
wawczych!?.

Zmiany o charakterze poznawczo-instrumentalnym w analizowanej koncep-
cji mozna okresli¢ jako umiejetno$¢ wykorzystania przez jednostke wiedzy
0 zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, umiejetnos$¢ alternatywnego oraz plastycz-
nego mysSlenia o §rodowisku, umiejetno$¢ podejmowania dziatan ryzykow-
nych. Zmiany za$ o charakterze motywacyjno-emocjonalnym moga obejmo-
wacé ksztalcenie ludzi otwartych na nowe problemy i przejawiajacych postawe
aktywng wobec rzeczywistos$ci. Wiaza si¢ one z formowaniem samodzielnych
sprawcow, ksztaltowaniem intelektu, zdolnych zaakceptowaé normy moralne
zakorzenione w systemie kultury europejskie;j.

Zestawienie wymienionych zmian, jakie pod wptywem wychowania doko-
nuja si¢ w osobowosci wychowanka, pozwala wskaza¢ giéwny cel procesu
wychowania w koncepcji wychowania cztowieka innowacyjnego. Jest nim
ksztalcenie osobowoSci sprawczej jednostki, ukierunkowanej na harmonijne
podejmowanie aktywnos$ci innowacyjnej na podstawie zasad etyki. Taka jed-
nostka nie tylko potrafi si¢ przystosowaé do §rodowiska spotecznego, ale tez
umieje¢tnie je zmieniaé.

Tak rozumiany proces wychowania czlowieka innowacyjnego w ujgciu
Kozieleckiego, powinien by¢ realizowany w §rodowiskach wychowujacych,
ktérymi sa: rodzina, szkota, zaktad pracy, instytucje kulturalne oraz $rodki
masowego przekazu'l. Pozadane jest, aby pehity one role stymulatoréw dla
podejmowania i przejawiania dziatalno$ci innowacyjnej przez jednostke.

W koncepcji wychowania cztowieka innowacyjnego, w ujeciu J. Kozielec-
kiego, spotykamy si¢ z szerokim rozumieniem wychowania, w ktérym nie sg
pomijane réwniez dziedziny wychowania. Mozna tutaj wskaza¢ migdzy inny-
mi na: wychowanie intelektualne (dzigki niemu wychowanek nabywa umiejet-
nosci wyobrazania sobie okreslonych sytuacji — przewidywania ich, nast¢gpnie
przeksztatcanie ich przy udziale pamigci i uwagi w wiedze¢ praktyczna); wy-
chowanie etyczne (dzigki niemu wychowanek nabegdzie wiedzy o tym, ,,jakiej

1 W. O k o fi, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. IV, Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie Zak 2004, s. 58-59.

MKozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, s. 175.
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granicy nie moze przekroczy¢, aby nie dziataé przeciwko cztowiekowi i spo-
teczenstwu”!?); wychowanie estetyczne (wartosci estetyczne w koncepcji
wychowania cztowieka innowacyjnego przyczyniaja si¢ do podejmowania
aktywnos$ci innowacyjnej); oraz wychowanie spoteczne (wychowanie cztowie-
ka innowacyjnego dokonuje si¢ w spoteczeristwie oraz dla spoteczenstwa,
w efekcie czego staje si¢ ono innowacyjne).
Proces wychowania cztowieka innowacyjnego powinien wpisywaé si¢
w nurt edukacji ustawicznej, dzigki ktérej wychowanek bedzie mégt perma-
nentnie ksztaltowa¢ swoje umiejetnosci, kompetencje oraz motywacje.
Waznym elementem skutecznos$ci tego procesu jest podjecie przez cztowie-
ka innowacyjnego trudu samoksztalcenia i samodoskonalenia. Stad duzo racji
nalezy przyznaé Beacie Przyborowskiej, ktéra zauwaza, ze koncepcja wycho-
wania czlowieka innowacyjnego Kozieleckiego nie ma charakteru egalitarne-
go. Postulowane kompetencje (umiejetnoSci) powinny si¢ sta¢ udziatem kaz-
dego cztowieka w réznym stopniu (wieku), aby moégt on by¢ lepiej przygoto-
wany do funkcjonowania w rzeczywistosci podlegajacej fluktuacji'>.
Powyzsze tresci, odnoszace si¢ do analizy struktury procesu wychowania
w kontekscie koncepcji wychowania czlowieka innowacyjnego w ujeciu Ko-
zieleckiego, ukazuja, ze zaktada ona ksztatcenie cztowieka wielowymiarowego
(cztowiek — jako sprawca posiadajacy antycypacyjne umiejgtnosci).
Poczynione uwagi, dotyczace specyfiki koncepcji wychowania czlowieka
innowacyjnego w ujeciu Kozieleckiego, otwieraja droge do analizowania
teoretycznych zatozen takiego wychowania w perspektywie podejs¢ teoretycz-
no-badawczych twoérczodci w zakresie pedagagogiki twdrczosci.

2. MIEJSCE KONCEPCJI WYCHOWANIA CZEOWIEKA INNOWACYJINEGO
JOZEFA KOZIELECKIEGO W ODNIESIENIU DO PEDAGOGIKI TWORCZOSCI

Podejmujac zagadnienie koncepcji wychowania cztowieka innowacyjnego
Kozieleckiego w perspektywie podej$¢ teoretycznych twdérczosci w zakresie
pedagogiki tworczosci, warto wydoby¢ z niej pewne tezy ukazujace jej specy-
fikg. Syntetycznie mozna je wyrazi¢ w nastgpujacych stwierdzeniach:

2J7.Kozielecki, Spoleczeristwo transgresyjne. Szansa i ryzyko, Warszawa: Wy-
dawnictwo Akademickie Zak 2004, s. 238.

BB.Prz yborowska, Pedagogika innowacyjnosci, Torufi: Wydawnictwo UMK
2013, s. 117.
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1. Funkcjonowanie cztowieka jest definiowane w $wietle psychologicznej
koncepcji poznawczej. Zgodnie z nig, zachowanie czlowieka zalezy zaréwno
od biezacych informacji pltynacych do niego ze Swiata zewng¢trznego, jak i od
wiedzy trwatej zdobytej w toku oddzialywania wychowawczego na niego.

2. Wychowanie rozumiane jest przez Kozieleckiego jako podstawowa
(jedyna) metoda prowadzaca do zmiany zachowania wychowanka na drodze
wlasnego do§wiadczenia. Mozna je zatem ujmowac nie tylko jako mozliwos$é,
ale réwniez jako wyzwanie natury ludzkie;.

3. Proces wychowania cztowieka innowacyjnego odnosi si¢ zaréwno do
dzieci, mtodziezy, jak i os6éb dorostych. Obejmuje takie dziedziny wychowa-
nia, jak: wychowanie intelektualne, wychowanie etyczne, wychowanie este-
tyczne, wychowanie spoleczne.

4. Proces wychowania, angazujac wielowymiarowo catg osobowos¢ wycho-
wanka (jego wiedze, emocje, motywacj¢), sprawia, ze gtdwnym celem wycho-
wania jest ksztatcenie cztowieka wielowymiarowego (cztowieka sprawce,
majacego zdolnosci antycypacyjne). Taka interpretacja treSciowa wychowania
pozwala doceni¢ w analizowanej koncepcji wszystkie dynamizmy wychowa-
nia, na ktére zwrécit uwage S. Kunowski. Sg to: a) bios — jako podstawowa
sita dziatajaca w wychowaniu oznacza ped zyciowy do naturalnego (psycholo-
gicznego) rozwoju organizmu; b) efos — czyli ,,spolteczne dziatanie wycho-
wawcow [...] ktére unormowane jest zwyczajami i obyczajami zycia okreslo-
nego spoleczenistwa”; c) agos — wychowawcze zblizenie wychowanka do
ideatu nowego cztowieka; d) los — odnosi si¢ do uksztaltowania prawidlowej
postawy wychowanka wobec nieznanej przysziosci. Wszystkie wymienione
tu ,sity-dynamizmy” sktadaja si¢ na wychowanie jako dtugotrwaty ciag
zmian, zachodzacych w procesie wszechstronnego rozwoju cztowieka'®.

5. Ontologia procesu wychowania opiera si¢ na zasadzie podmiotowoSci.
Dwie jego strony, ktérymi sa wychowanek i wychowawca, traktuje si¢ jako
podmiot. Ow podmiot jest wolny od wszelkich determinizméw, co pozwala
mu $§wiadomie podjaé proces wychowania.

6. Wychowanie cztowieka innowacyjnego wymaga oddziatywania zar6wno
na sfer¢ poznawczo-instrumentalna, jak i emocjonalno-motywacyjna wycho-
wanka. Tego rodzaju oddziatywania powinny harmonijnie stymulowaé czyn-
nosci wychowanka ukierunkowane na realizacj¢ celd6w wychowania zaktadaja-
cych wymienione zmiany.

4 7Zob. Kunows ki, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, s. 171-181.
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7. W koncepcji wychowania czlowieka innowacyjnego wskazuje sig¢, ze
proces wychowania powinien by¢ realizowany przez zréznicowane podmioty
wychowania: od naturalnych (rodzina) po instytucjonalne (np. szkota) jak
i pozainstytucjonalne (np. instytucje kulturalne). Rozszerzenie tego procesu
o instytucje pozainstytucjonalne postuluje, aby analizowany proces rozpatry-
waé w podejsciu systemowym (cato§ciowym).

8. Zdolnosci innowacyjne, jakie ma cztowiek (bgdace jego naturalng cechgy),
przyczyniaja si¢ do likwidowania deficytu wartosci (materialnych, spotecznych
i duchowych) i pozwalaja na ujecie kategorii ,,innowacyjnos$ci” w perspektywie
aksjologicznej — jako wartosci nadajacej zyciu ludzkiemu sens'.

9. Wychowanek powinien podejmowac trud samowychowania, samoksztat-
cenia. Taka aktywnos$¢ wychowanka powinna przybra¢ forme¢ jego statej po-
trzeby zyciowej, celem ksztatcenia ustawicznego.

10. Zasady postepowania wychowawczego wskazuja na konieczno$é ko-
rzystania z zasad i metod dydaktyki twérczoSci w procesie wychowania czto-
wieka innowacyjnego.

Powyzsze tezy nalezy traktowac jako konkretne wskazania co do specyfiki
wychowania cztowieka innowacyjnego w ujeciu Kozieleckiego. Ukazanie
analizowanej koncepcji w perspektywie podej$é teoretycznych twoérczoSci
w kontekscie pedagogiki tworczoSci umozliwi dookreslenie jej pedagogicznej
specyfiki.

W poczatkach XXI wieku mozna juz odpowiedzialnie méwi¢ o umocnieniu
si¢ pedagogiki twoérczosci jako subdyscypliny pedagogicznej w tzw. komplek-
sie nauk o wychowaniu'®. Wptyw na powstanie tej subdyscypliny mieli mie-
dzy innymi: Witold Dobrotowicz!”, Roman Schulz'®, Janina Uszyiiska-
Jarmoc!®, Stanistaw Popek?, Teresa Giza®! czy Krzysztof J. Szmidt>2.

15 J. Kozielecki, odnoszac si¢ do dionizyjskiej hierarchii wartosci, ujmuje innowacyjnosé
jako warto$¢ apollifiska, ktéra zwigksza szanse na przetrwanie kultury i cywilizacji (zob.
Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, s. 204).

16 Termin ten do pedagogiki zostat wprowadzony przez Kazimierza So$nickiego na okre-
Slenie subdyscyplin pedagogicznych powstatych wskutek wyodregbniania si¢ szczegétowych ujeé
w ramach problematyki wewnetrznej w pedagogice (zob. K. S o § n i ¢ k i, Dydaktyka ogol-
na, Wroctaw: Ossolineum 1959, s. 27).

7Zob.W.D o brotowic z Psychodydaktyka kreatywnosci, Warszawa: WSPS 1995.

18 Zob. R. S ¢ h u 1 z, Twdrczosé — spoteczne aspekty zjawiska, Warszawa: PWN 1990,

9 7Zob.J. U s z yfiska-Jarmoc, Tworcza aktywnos¢ dziecka. Teoria — rzeczywi-
stoS¢ — perspektywy rozwoju, Biatystok: Trans Humana 2003.

20Zob. S. P o p e k, Czlowiek jako jednostka twércza, Lublin: Wydawnictwo UMCS 2001.

21 Zob. T. G i z a, Pedagogika twérczosci w pracy nauczycielskiej, Kielce: WSP 1998.
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Ten sam autor (K. J. Szmidt) podaje, ze pedagogike twdrczosci mozna
ujmowaé w: 1) szerokim znaczeniu — jako generowanie wiedzy z zakresu
wychowania dzieci, mtodziezy i dorostych do twdrczosci, jak réwniez pomoc
jednostkom i grupom w tworzeniu oraz rozwoju twoérczosci; 2) waskim zna-
czeniu — jako wychowawcza funkcja aktywnos$ci twérczej i teorii oddziatywan
twérczych nauczyciela®.

Celéw pedagogiki twoérczoSci nalezy upatrywaé w: a) rozwijaniu i weryfi-
kowaniu teorii opisujacych, wyjasniajacych i oceniajacych przejawy tworczej
aktywnoSci jednostki; b) tworzeniu oraz weryfikowaniu metod i technik diag-
nozujacych zdolnosci oraz postawy twércze wychowankéw; ¢) konstruowaniu
i wdrazaniu metodyki oraz dydaktyki, umozliwiajacej rozwijanie zdolnoSci
i dyspozycji twérczych; oraz w d) badaniu i ocenie wartosci ré6znych innowa-
cji pedagogicznych?*,

Przyblizony charakter naukowy pedagogiki twérczosci wedtug K. J. Szmidta
wykazuje, ze jej przedmiotem jest bardziej nauczanie tworczoSci (teaching for
creativity), anizeli twércze nauczanie (teaching creatively). Na tej podstawie
cytowany autor ten wskazuje dziedziny pedagogiki twdrczosci, ktérymi sa:
a) teoria pedagogiki tworczosci — skupia si¢ na formutowaniu oraz uzasadnianiu
celéw wychowania do twdérczoSci; b) metodologia pedagogicznych badan nad
twérczoscia; ¢) dydaktyka twoérczosci — zajmuje si¢ konstruowaniem modeli
nauczania twérczosci oraz badaniem uwarunkowan tego procesu®.

Réznorodnos¢ ujeé definicyjnych tworczosci, jak réwniez procesu tworze-
nia oraz jego Zrddet i wytworu(éw), staty si¢ podstawa do wyznaczenia kie-
runkéw teoretycznych tworczosci. Obejmuja one inne teorie wpisujace si¢
w dane podejécie teoretyczne twoérczosci. Naleza do nich miedzy innymi:
1) teorie klasyczne twoérczosci; 2) teorie poznawcze tworczosci; 3) teorie
systemowe twoérczodci; 4) teorie humanistyczne tworczosci; 5) teorie postaw
twoérczych; 6) teorie twérczosci codziennej?®. Dokonam ich blizszej charak-
terystyki:

2 7Zob. Szmidt, Pedagogika twérczosci.

23 Tamze, s. 31-32.

2 Tamze, s. 31.

25 W ramach wydania pierwszego podrecznika (2007) Pedagogika twérezosci, K. J. Szmidt
podaje tylko dwie dziedziny wychowania: dydaktyke (psychodydaktyke) twdrczosci oraz teorie
wychowanie do tworczosci i pomocy w tworzeniu. Natomiast w drugim wydaniu tego podrgcz-
nika (2013) poszerza wspomniane dziedziny o metodologi¢ pedagogicznych badafi nad twor-
czos$cia (por. tamze, s. 24, 73).

%% Zob. tamze, s. 129-277.
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Ad 1. Teorie klasyczne twérczosci skupiajg si¢ na jej podmiotowych uwa-
runkowaniach. Odnoszg si¢ one do struktury procesu twérczego, czyli do jego
budowy, przebiegu oraz zasad go regulujacych. Przedstawicielami tej grupy
sa: Graham Wallas (teorie psychoanalityczne); Sarnoff Mednick, Artur Koest-
ler, Daniel Berlyne (teorie asocjacyjne); Laura Perls, Fritz Perls (teorie posta-
ciowe nazywane Gestalt); Richard Epstein (teorie behawioralne). Teorie te
wywodza si¢ z wielkich tradycji i ze szk6t my§lenia psychologicznego®’.

Ad 2. Teorie poznawcze tworczosci rowniez skupiaja si¢ na podmiotowych
uwarunkowaniach twérczo$ci. Poszukuja istoty proceséw tworczych w ope-
racjach przetwarzania informacji lub rozwigzywania probleméw. Wsréd przed-
stawicieli tej grupy nalezy wymieni¢: Joya Paula Gilforda (teoria my§$lenia
dywergencyjnego); Johna Deweya (teoria twoérczego rozwiazywania proble-
mo6w); Edwarda Necke (teoria interakcji tworczej); Marka A. Runco (teoria
procesu tworczego). Wyrdznione koncepcje tworczosci ograniczaja si¢ czesto
do samego twércy?s.

Ad 3. Teorie systemowe (lub systemowo-kulturowe) tworczo$ci wykraczaja
poza podmiotowe czynniki procesu tworzenia, poszukujac ich spoteczno-kul-
turowych uwarunkowarn. Gléwna teza teorii systemowych jest ujmowanie
tworczosci jako zintegrowanego zjawiska, ktére powstaje wskutek interakcji
pomiedzy jednostka tworzaca a Srodowiskiem zewngtrznym. Jej przedstawicie-
le to migdzy innymi: Teresa M. Amabile (komponentowa teoria twérczos$ci);
Mihdly Csikszentmihdlyi (teoria systemowa); Michal Stasiakiewicz (teoria
interakcyjno-systemowa); Robert J. Sternberg (inwestycyjna teoria tworczo-
Sci); Klaus K. Urban (teorie komponentowa twdérczo$ci); oraz Roman Schulz
(teoria ekologiczna), ktérzy podkreslaja waznos$¢ kontekstu spoteczno-kulturo-
wego w procesie wychowania do twérczoSci. Przedstawione ujgcie tworczosci
akcentuje interdyscyplinarny charakter pedagogiki twérczosci®.

Ad 4. Teorie humanistyczne twoérczosci podkreslaja aksjologiczny aspekt
twoérczosci. Czotowi jej przedstawiciele: Abraham H. Maslow, Carl Rogers,
Erich Fromm, traktowali twérczo$¢ jako warto$¢ nadajaca sens ludzkiej egzy-
stencji, ktéra pelni réwniez rol¢ §rodka prowadzacego do zachowania zdrowia
psychicznego. Takie zatozenie zaowocowato optymistyczna wizja cztowieka
jako istoty z natury twoérczej. Ta perspektywa teoretyczno-badawcza podkresla
wychowawcze znaczenie twérczosci dla wszechstronnego rozwoju wychowan-

E.Nec ka, Psychologia twérczosci, wyd. 1, Gdafisk: GWP 2003, s. 35-45.
BSzmidt, Pedagogika twérczosci, s. 158-182.
2 Tamze, s. 182-223.
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ka oraz jego samorealizacji, co moze mie¢ szczegdlne znaczenie dla praktyki
edukacyjne;j>°.

Ad 5. Teorie postaw twoérczych upatruja Zrédet aktywnosci tworczej w gte-
bokim wymiarze osobowosci, w ktorym funkcje poznawcze i emocjonalne po-
zostaja w dynamicznej rownowadze z podejmowanymi dziataniami twoérczymi.
Postawa twércza jako zespdt dyspozycji poznawczych, emocjonalno-motywacyj-
nych oraz behawioralnych, umozliwia jednostce reorganizowanie dotychczaso-
wych dos§wiadczen, odkrywanie i tworzenie ,,czego$s” dla niej nowego oraz war-
tosciujacego’!. Prekursorzy tej grupy teorii twérczosci: Helena Radlifiska, Kazi-
mierz Kornitowicz, Roman Schulz, Witold Dobrotowicz czy Stanistaw Popek
podkreslaja, Ze postawa twoércza jest istota (rdzeniem) osobowosci tworczej.

Ad 6. Teorie twérczosci codziennej akcentujg podmiotowy charakter ak-
tywnosci twoérczej i jej wartosci osobowe (zaréwno teorie humanistyczne, jak
i teorie postaw tworczych). Jej przedstawicielami sa miedzy innymi: Ruth Ri-
chards, Mark A. Runco, Anna Craft, ktérzy postrzegaja tworczos¢ jako rodzaj
aktywnoSci kreatywnej cztowieka, realizowanych w formach codziennych (po-
wszechnych) zachowar, ktére polegaja na generowaniu wytwordw oraz zacho-
wari nowych i wartosciowych dla dziatajacego podmiotu®2.

Ukazane perspektywy teoretyczne pedagogiki twérczosci zwracaja uwage
na wieloaspektowy charakter podejmowanych przez nia badari naukowych
odnoszacych si¢ do problematyki twérczosci. Istotng kwestig jest brak wyraz-
nych granic co do teoretyczno-badawczych implikacji kategorii twoérczosci.
To pokazuje, ze ze wzgledu na ryzyko btedu redukcjonizmu, problematyki
twérczosci nie mozna wyraznie odnosi¢ do jednej z wybranych teorii twor-
czos$ci, ale nalezy mie¢ na uwadze rowniez inne specyficzne aspekty twor-
czoSci prezentowane przez poszczegOlne teorie twdrczosci.

Specyfika koncepcji wychowania cztowieka innowacyjnego J. Kozieleckie-
go w kontekscie pedagogiki twérczosci, pozwala nam wskaza¢ na jej zatoze-
nia w obszarze nastgpujacych teorii tworczosci:

1) teorie poznawcze tworczosci — znaczacym czynnikiem w procesie roz-
woju zdolnoSci innowacyjnych jednostki jest stymulowanie kreatywnego my-
Slenia, czyli procesu umystowego angazujacego myslenie, uwage oraz pamigé;

30M.Adamska—Staroﬁ, B.Lbukasik, M.Piasecka, Twdrcze mysle-
nie. Kreatywny student i nauczyciel, Czgstochowa: Wydawnictwo Akademii im. Jana Dtugosza
2009 s. 66-70.

3'Szmidt, Pedagogika twérczosci, s. 234-260.

M. Modrzejewska-Swigulska, Teorie twérczosci codziennej, w: Pe-
dagogika tworczosci, red. K. J. Szmidt, wyd. II, Sopot: GWP 2013, s. 261-275.
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2) teorie systemowe tworczosci — uwarunkowania oraz rola §rodowiska
wychowawczego sa nieodzownym elementem procesu wychowania cztowieka.
Realizacja koncepcji wychowania czlowieka innowacyjnego Kozieleckiego
wymaga podejmowania dziatafi systemowych;

3) teorie humanistyczne tworczosci — przejawianie zachowan innowacyjnych
jest nie tylko wazne dla jednostki (umozliwia jej wszechstronny rozwdj), ale
réwniez dla spoteczeristwa (moze stanowi¢ o jego cywilizacyjnym postepie);

4) teorie postaw twoérczych — celem procesu wychowania cztowieka inno-
wacyjnego jest uksztattowanie w wychowanku aktywnej postawy wobec zasta-
nej rzeczywisto$ci (zaré6wno w wymiarze indywidualnym, jak i spotecznym).
Tylko tak uksztaltowana postawa pozwoli wychowankowi na pelne partycypo-
wanie we wspélczesnym $wiecie.

Podsumowujac powyzsze analizy, wskazuje si¢ na zalozenia teoretyczne
koncepcji wychowania cztowieka innowacyjnego (inwencyjnego) J. Kozielec-
kiego w odniesieniu do pedagogiki twérczoSci, w Swietle ktérych czlowiek
jest zauwazany jako jednostka posiadajaca w sobie, owszem, okreslony poten-
cjal innowacyjny, ale wymaga on pobudzania i oddziatywan ze strony wycho-
wania w celu przeksztalcenia tych innowacyjnych predyspozycji w osobowe
kompetencje jednostki, przez co nalezy rozumieé repertuar zachowan przygo-
towujacych jednostke do efektywnego i skutecznego uczestnictwa w zyciu
spotecznym i zawodowym.

Opierajac si¢ na takiej podstawie, jaka stanowi wychowanie i jego poten-
cjal, w artykule usitowano wskazaé¢ mozliwoS$ci oddziatywania na wychowan-
ka, wykorzystujac narzgdzie teoretyczne u podstaw istniejacych teorii twor-
czos$ci: klasycznych, poznawczych, systemowych, humanistycznych, postaw
twoérezych i twérczosci codziennej, ktére umozliwiajg interpretacj¢ tworczosci
i innowacyjno$ci, wskazujac na interdyscyplinarny charakter takich badaf.

Niniejszy artykut podejmujac zadanie wprowadzenia podejs¢ teoretycznych
twoérczosci do analiz zwigzanych z wychowaniem cztowieka innowacyjnego
w ujeciu J. Kozieleckiego, zwraca uwage, ze podstaw teoretycznych proble-
matyki wychowania cztowieka innowacyjnego w odniesieniu do pedagogiki
twérczosci nalezy poszukiwaé zwlaszcza w zakresie teorii poznawczych,
systemowych (spoteczno-kulturowych), humanistycznych i teorii postaw twor-
czych twoérczosci, co jednoczesnie rodzi konieczno$é zastosowania tych po-
dej$¢ w praktyce wychowania innowacyjnego.
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JOZEFA KOZIELECKIEGO
KONCEPCJA WYCHOWANIA CZEOWIEKA INNOWACYJNEGO
NA TLE PEDAGOGIKI TWORCZOSCI

Streszczenie

Artykut przedstawia J6zefa Kozieleckiego koncepcje wychowania cztowieka innowacyjnego
na tle pedagogiki twérczosci. Jej zatozenia teoretyczne sa analizowane zaréwno w aspektach
og6lnych (podstaw) wychowania, jak i w aspektach szczegdétowych — przez odniesienie si¢ do
pedagogiki twdérczosci (jako pedagogiki szczegdtowej).

Podjeta problematyka ukazuje zatozenia teoretyczne koncepcji wychowania cztowieka
innowacyjnego (inwencyjnego) Kozieleckiego, jak réwniez praktyczne, ktére moga by¢ przy-
datne dla wychowania dzieci, mtodziezy i dorostych w zakresie zwtaszcza innowacyjnosci.

Strukturg artykutu wyznaczaja dwa podrozdzialy: pierwszy zawiera charakterystyke koncep-
cji wychowania cztowieka innowacyjnego, drugi umiejscawia analizowana koncepcj¢ w zakresie
wybranych teorii po§wigconych twoérczosci na gruncie pedagogiki twdrczosci.

Stowa kluczowe: wychowanie, innowacyjno$¢, czlowiek innowacyjny, pedagogika ogdlna,
pedagogika twdrczosci.
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JOZEF KOZIELECKI'S
CONCEPT OF INNOVATIVE HUMAN EDUCATION
IN THE PEDAGOGY OF CREATIVITY

Summary

This article presents the Jézef Kozielecki’s concept of innovative human education in the
pedagogy of creativity. This concept is analised in both general aspects (foundations) of peda-
gogy as well as in particular ones — by refering to the pedagogy of creativity (as subdiscipline).

These issues show theoretical backgrounds of the concept of innovative human education
(inventive) by J. Kozielecki along with the practical ones, which can be useful for the educa-
tion of children, teenagers, adults especially in innovation.

It is structured around two principal parts: first part contain a characteristic of the concept
of innovative human education which is followed by an attempt the location of analyzed
concept within selected theories of creativity in field of the pedagogy of creativity.

Key words: education, innovativeness, innovative human, general pedagogy, pedagogy of crea-
tivity.



