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1. METODA PROJEKTOW W KSZTALCENIU ZINTEGROWANYM

Wyzwaniem dzisiejszej edukacji elementarnej jest wspieranie rozwoju po-
tencjalnych mozliwosci poszczegdlnych uczniéw w klasie szkolnej. Zdaniem
G. Gruszczyk-Kolczynskiej! nauczyciel musi bezwzglednie znaé prawidto-
wosci rozwojowe wychowankéw i1 by¢ w stanie dopasowac proces uczenia sig
do rzeczywistych potrzeb, reprezentacji umystowych i mozliwosci rozwojo-
wych dziecka, czyli jego strefy najblizszego rozwoju (SNR). W opinii
J. Brunera® uczenie si¢ to szukanie schematéw, regularnosci i przewidywal-
nosci, a nauczanie rownoznaczne jest z pomaganiem w ksztaltowaniu i odkry-
waniu podobnych schematow i zasad. Procesowi uczenia si¢ w szkole ma to-
warzyszy¢ wysilek samego ucznia w konstruowaniu wtasnej wiedzy i dosko-
naleniu umiejetnosci oraz starania nauczyciela, aby uczenie si¢ dziecka na
terenie szkoty i w srodowisku domowym bylto przyjemnoscia. Nauczyciel klas
I-IIT moze efektywnie wspomaga¢ rozwoj uczniéw jedynie wowczas, gdy wie-
rzy w mozliwosci swoich wychowankow? i traktuje ich jako autonomiczne
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podmioty posiadajace moc sprawcza. Jednym ze sposobow wykorzystania
mozliwo$ci uczniow i zintensyfikowania procesu ich uczenia si¢ jest za-
stosowanie metody projektéw edukacyjnych.

Istota metody projektow jest wykorzystanie nadarzajacej si¢ okazji po-
wiazanej z do§wiadczeniami ucznidw w celu dodatkowego poszerzania wiedzy
1 umiejetnosci os0b uczacych si¢ w spotecznym dziataniu badawczym. Projekt
badawczy jest poglebionym badaniem tematu o duzej wartosci poznawczej.
Metoda projektow pozwala tworzy¢ w umys$le wiedzg oparta na wilasnych
przezyciach i subiektywnych do$wiadczeniach. Polisensoryczne poznanie
$wiata, zdaniem S. Szumana®*, majace miejsce w metodzie projektow umozli-
wia uczniowi wytworzenie systemu dynamicznych powiazan migdzy spostrze-
zeniami.

Metoda projektow nie obejmuje swym zakresem wszystkich tresci stano-
wiacych program nauczania w klasach I-III i dlatego powinna by¢ stosowana
rownolegle do dziatan podejmowanych przez nauczyciela na tradycyjnych
lekcjach. Projekt edukacyjny moze pojawiac¢ si¢ np. raz w miesiacu i by¢
oderwaniem si¢ uczniéw i nauczyciela od rutynowych lekcji i standardowe;j
organizacji procesu nauczania.

Metoda projektow posiada wiele zalet; jedna z nich jest mozliwos¢ jed-
noczesnego wzbogacenia wiedzy ucznidw, nauczycieli i rodzicow. Wszystkie
podmioty edukacyjne, uczestniczace w projekcie, maja okazje wspolnie po-
zna¢ interdyscyplinarne podej$cie do konstruowania wiedzy w umysle czto-
wicka w praktyce szkolnej. W ten sposéb w trakcie realizacji okreslonego
projektu powstaje wspdlnota ludzi uczacych sig¢ i wchodzacych w relacje
podczas procesu poszukiwania, gromadzenia i konstruowania wiedzy.

Przyjecie takiej metody w pracy szkoty pozwala rozwina¢ wspélprace:

— miedzy uczniami w klasie szkolnej w zespotach badawczych i zada-
niowych. Metoda projektdw zachgca wychowankow do duzej czestotliwosci
kontaktow wzajemnych, stosowania réznych strategii negocjacyjnych, dys-
kusji, tutoringu dziecigcego 1 gromadzenia doswiadczen spotecznych
i komunikacyjnych;

— nauczyciela z rodzicami, ktérzy wlaczaja sie¢ do projektow w roznych
jego etapach;

— rodzicow z dzie¢mi w procesie konstruowania wiedzy w domu;

4S.S zum an, Studium nad rozwojem psychicznym dziecka, Warszawa: PWN 1985.
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— szkoly z innymi instytucjami tworzacymi przestrzen edukacyjna na
danym terenie;

— nauczyciela z okreSlonym Srodowiskiem lokalnym w celu zorganizo-
wania zaje¢ terenowych. Metoda projektéw potrzebuje cieckawego otocznia
pelnego bodzcéw, aby rozbudza¢ duch badawczy i ciekawo$¢ poznawcza
ucznidw.

Nauczyciel klas I-III, a w szczegdlnosci wykorzystujacy w pracy metode
projektow, powinien stwarza¢ warunki do edukacji dialogowej, podczas ktorej
rozmowy i dyskusje sa prowadzone migdzy nim a uczniem i migdzy samymi
dzie¢mi. Jego rola jest zaplanowanie takich zadan w ciagu realizacji projektu,
aby uczniowie tworzyli zespoly zadaniowe lub zespoty poszukiwania badaw-
czego, w ktorych mogliby wchodzi¢ w rézne relacje spoteczne z réowiesni-
kami. Zdaniem J. Nowaka ,,wejscie ucznia w relacje z rowiesnikami pozwala
mu na wymiang mys$li, daje wielo$¢ perspektyw postrzegania rzeczywistoSci
wynikajaca z odmiennosci percepcyjnej innych osoéb, wzmacnia motywacje
do podejmowania wspdlnych dziatan ukierunkowanych na osiagnigcie celow
autogennych, stanowionych przez ucznidw, a nie narzucanych przez nauczy-
ciela™.

Interakcje rowiesnicze, w trakcie ktérych uczniowie ucza si¢ od siebie
1 wplywaja na swdj rozwoj, moga przyjmowac rozne postacie. W. Damon,
E. Phelps (za Schaffer)® wymieniaja:

— tutoring rowie$niczy — ma miejsce, gdy miedzy wychowankami zachodzi
relacja nauczyciel/tutor—uczen;

— uczenie si¢ przez wspoélprace — zachodzi wéwczas gdy nauczyciel dzieli
uczniow na zespoty, z ktérych kazdy ma okre$lony problem do rozwigzania;

— wspotpraca rowiesnicza zachodzi wtedy, gdy relacje sa symetryczne,
dzieci maja ten sam poziom wiedzy 1 umiejetno$ci a proces uczenia si¢
dokonuje si¢ w formie dyskusji.

Zaleta tutoringu réwie$niczego — zdaniem D. Wood’a’ — jest tworzenie
obrazu siebie samego w roli ucznia i nauczajacego, budowanie poczucia

5J. N o w ak, Tutoring réwiesniczy jako wsparcie rozwoju poznawczego dziecka, [w:]
B. Surma (red.), Dziecko i doroslty w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori — teoria
i praktyka, £6dz—Krakéow 2009, s. 119.

®H.R.S c haffer, Rozwdj spoleczny. Dziecinstwo i mlodosé, Krakow: Wyd. UJ 2006.
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Zysk i S-ka 1995.
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wlasnych kompetencji, stymulowanie komunikacji symbolicznej oraz tworze-
nie podstaw spotecznej klasyfikacji do$wiadczenia.

Dziecko, pracujac czesto w zespotach zadaniowych, uczy sig, ze moze by¢
ekspertem dla swojego rowiesnika i musi jako tutor doktadnie objasni¢ mu
istote faktu czy zjawiska, zaprezentowac rézne punkty widzenia w zalezno$ci
od kontekstu sytuacyjnego i kulturowego, dyskutowaé¢ lub negocjowac, zache-
ci¢ rozméwcee do stawiania pytan, ktére doprowadza do sprecyzowania niezro-
zumiatych tresci.

Uczen, jako tutor, wchodzi w rolg nauczyciela, stad tez nabywa nowych
kompetencji spotecznych, poznawczych, komunikacyjnych zwiazanych z na-
wiazywaniem kontaktu i wspottworzeniem zespotu, zadawaniem pytan, anali-
zowaniem sytuacji, wnioskowaniem i wspolnym odczuwaniem rado$ci, satys-
fakcji z rozwiazanego problemu.

Interakcje wychowanka z roéwieSnikami w klasie szkolnej sa zrodtem
pozytywnych i negatywnych emocji oraz dos§wiadczen spotecznych. Znaczenie
doswiadczen spotecznych dla rozwoju ucznia szczegdlnie akcentuja teorie
interakcjonistyczne. Ktada one nacisk na aktywne i dwustronne relacje jed-
nostki ze $rodowiskiem (Bjorkild 1986%; Sameroff 1987%). Zgodnie z nimi
rozwoj jednostki jest rezultatem aktywnej interakcji czlowieka z otoczeniem
spotecznym i fizycznym, przy czym S$rodowisko oznacza rzeczywisto$¢ nie
tyle obiektywna, ale spostrzegana przez ucznia.

W szkole dziecko codziennie staje wobec nowych sytuacji i rozwiazuje
nietypowe problemy. Klasa jest dla niego punktem odniesienia dla wtasnych
wartos$ci, norm, emocji, posiadanej wiedzy i umiejetnosci. Podczas kontaktow
dziecka z réwie$nikami wchodzi ono w rozmaite relacje, ktore moga zachecaé
do: tworzenia sytuacji w celu zaspokojenia wlasnych materialnych i ducho-
wych potrzeb, uwewnetrznienia wartos$ci oraz zrozumienia sensu sytuacji spo-
lecznych, zmiany zachowania lub strategii postgpowania, ewolucji oceny
sytuacji, obrony wtasnych wartosci i przyjetych form zachowan.

W metodzie projektdw wsparcie rodzicow i srodowiska lokalnego w znacz-
nym stopniu decyduje o jakosSci projektu realizowanego przez uczniow i na-

$P.Bjorklid,d developmental-ecological approach to child-environment interaction,
Stockholm: Stockholm Instiute of Education 1986.

®A.J.Sameroff, The social context of development, [w:] Contemporary topics in
develop mental psychology, N. Eisenberg (red.), New York—Chichester—Brisbaner— Toron-
to—Singapore: A Wiley — Interscience Publication, John Wiley & Sons 1987, s. 273-291.
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uczycieli. Rodzice moga w rozmaity sposob uczestniczy¢ w projekcie.
Zdaniem L . Katz i H. Helm'® moga by¢:

wolontariuszami;

— nauczycielami witasnych dzieci w domu;

— uczestnikami projektu;

osobami wspodlpracujacymi z nauczycielem podczas zadan terenowych.

Rodzice $ledza osiagnigcia swoich dzieci podczas projektu, analizuja ich
postepy, kupuja ksiazki, pomagaja gromadzi¢ eksponaty, organizuja wycieczki
1 spotkania z ekspertami, wyczerpujaco odpowiadaja na pytania dzieci. Pro-
jekty koncza si¢ kulminacyjnym wydarzeniem, w ktérym niejednokrotnie
uczestnicza rodzice, jako osoby znaczace w zyciu dzieci.

Metoda projektow pozwala na nawiazanie relacji szkoly z roznymi insty-
tucjami tworzacymi przestrzen edukacyjna powiazana tematem projektu.
Przestrzen edukacyjna jest kreowana przez podmioty $srodowiska lokalnego
w mys$l wyznawanych przez nie wartosci z uwzglednieniem dostgpnych zaso-

bow tkwigcych w wybranym $srodowisku. Do tych instytucji wspdlpracujacych
ze szkota w metodzie projektdow mozna zaliczy¢ m.in.: biblioteki osiedlowe,
przychodnie rejonowe, specjalistyczne szpitale, muzea, kina, teatry, komi-
sariaty policji, osrodki kultury, zaktady produkcyjne, uniwersytety, osrodki
szkolenia kierowcow, schroniska dla zwierzat, zoo. Nauczyciel w trakcie
realizacji projektu organizuje spotkania z ekspertami — przedstawicielami
roznych zawodow oraz zachgca uczniow do zdobywania informacji bezposred-
nio od 0soéb posiadajacych wyjatkowa wiedzg¢ 1 umiejetnosci.

Mozna, zatem powiedzie¢, iz wykorzystanie metody projektéw rozwija
umiejetnosci do wspotdziatania na wielu ptaszczyznach i w réznych kon-
tekstach spotecznych.

Powszechnie w dziatalno$ci dydaktycznej szkoly podstawowej stosuje sig
trzy rodzaje nauczania-uczenia si¢ ucznia:

— reaktywne — uczen wykonuje roznego rodzaju zadania edukacyjne zapla-
nowane i kierowane przez nauczyciela w formie lekcji;

— spontaniczno-reaktywne, w ktdrym uczen jest stymulowany przez nau-
czyciela poprzez tworzenie okazji edukacyjnych i projektow edukacyjnych.
Motywem podjecia aktywnosci przez ucznia jest zaspokojenie wilasnej cie-
kawosci poznawczej i checi odkrywania rzeczy nowych;

01, Katz, H Helm, Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej,
Warszawa: Fundacja Rozwoju Dzieci im. J. A. Komenskiego 2003.
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— spontaniczne — uczen podejmuje swobodne dzialania: zabawy, obserwo-
wanie 1 doswiadczanie przedmiotow i zjawisk w srodowisku spotecznym lub
przyrodniczym podjete przez samego wychowanka, improwizacje teatralne,
samodzielnie podjeta dziatalno$¢ plastyczno-konstrukcyjna. Nauczyciel jest
organizatorem $§rodowiska edukacyjnego w klasie lekcyjnej, ogrodku przy-
szkolnym lub placu zabaw.

Metoda projektow jest powiazana z uczeniem si¢ spontaniczno-reaktywnym
polegajacym na celowym dzialaniu nauczyciela, ktéry stymuluje ucznia
poprzez aranzowanie S$rodowiska materialnego, zachgcajacego do uczenia
sie'!. Ten rodzaj uczenia si¢ wymaga od nauczyciela, zdaniem Wygot-
skiego'? (1971), precyzyjnego okreslania sfery aktualnego rozwoju — SAR
wiedzy 1 umiejetno$ci ucznia w danym obszarze edukacyjnym i wytyczenia
zadan w strefie najblizszego rozwoju — SNR. Nauczyciel w tym przedsig-
wzigciu jest osoba wspomagajaca, kreujaca srodowisko edukacyjne do uczenia
si¢ wychowankdéw, motywujaca do wykonania zadania, analizujaca dziatania
uczniow i1 podsuwajaca pomysty oraz zadania.

Cecha charakterystyczna uczenia si¢ spontaniczno-reaktywnego jest mo-
tywacja aktywnos$ci wychowanka, ktéora wyptywa z ciekawo$ci poznawczej,
osobistych zainteresowan. Zgodnie z podejsciem konstruktywizmu (Bruner,
2006'%) nauczyciel powinien poznaé¢ sposoby tworzenia nowych form wie-
dzy ucznidw, w ktorych punktem wyjscia jest ich codzienno$¢ i konkretno$¢
doswiadczen, a podstawa jest kontakt: z przedmiotami zwiazanymi z kultura
lub religia, wiedza potoczna, kultura wizualna i wirtualna.

Dorosty (nauczyciel, rodzic, spotecznos¢ lokalna) podczas tego rodzaju
uczenia si¢ motywuje ucznia do:

— przekraczania granic spotecznych i kulturowych;

— dociekliwosci;

— cierpliwosci;

— dazenia do doktadnosci;

— korzystania z réznych zrodet wiedzy;

Wy Andrzejewska E Lewandow sk a, Nauczyciel — kreator przestrzeni
iczasu, [w:] K. Kusiak, I Nowakowska-Buryta, R Stawinoga (red),
Edukacyjne konteksty rozwoju dziecka w wieku wczesnoszkolnym, Lublin: Wyd. UMCS 2009,
s. 100-159.

2L.S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym,
Warszawa 1971.

B ). Bruner, Kultura edukacji, Warszawa: TAiIWPN Universitas 2006.



METODA PROJEKTOW 191

— podejscia empirycznego;
— aktywno$ci poznawczej, badawczej, manipulacyjnej;
rozumienia konsekwencji dzialan i przewidywania uczu¢ innych;

— doktadnego zbadania istoty rzeczy;

— wytrwalo$ci w dazeniu do rozwiazania problemu i1 konczenia rozpo-
czetego zadania;

— formulowania hipotez, wnioskow, uogdlnien;

— wnioskowania przyczynowo-skutkowego, abstrahowania.

W metodzie projektow L. Katz'* (2003) wyréznia sie trzy zasadnicze
etapy.

Pierwszy etap to — zdaniem L. Katz (1995)'° — inspirujacy temat pro-
ponowany przez nauczyciela i uczniow, ktéry warunkuje dalsze etapy projek-
tu. Temat jest ustalany w drodze negocjacji i w duzej mierze zalezy od
aktualnych zainteresowan uczniéw. W tej fazie pracy sam nauczyciel opraco-
wuje siatke pytan i przewiduje w przyblizeniu przebieg projektu. Wiasne
pomysly konfrontuje z ,,wiedza osobista” (zob. Klus-Stanska 2002)'® ucz-
niow na ten temat i przygotowuje ostateczna siatke/mape tematyczna, ktdra
poszerza wczesniejsza wiedze ucznidw i staje si¢ poczatkiem drugiego etapu.

W drugim etapie nauczyciel koncentruje si¢ na organizowaniu dziatalnos$ci
badawczej ucznidow. Zadania terenowe adresowane do uczniow odpowiadaja
ich zainteresowaniom i intencjom. Zajgcia organizowane w terenie sa istot-
nym elementem metody projektu. Jeden projekt zawiera kilka zaje¢ w terenie,
ktére sa zazwyczaj organizowane w jego poczatkowej fazie. Uczniowie po-
winni by¢ traktowani przez nauczyciela podmiotowo, czyli — zdaniem J. Ba-
tachowicz'’ powinni mie¢ mozliwos¢: wolnego wyboru zadan,
czasu pracy, miejsca, o0sOb, sposobu oceny ich pracy, wyboru drogi
dochodzenia do wiedzy oraz prawo do szukania na wlasna reke mozliwych
sposobdéw rozwiazania, prawo do popelniania bledow i1 wlasnej oceny
wykonania zadania. Podmiotowo$¢ wymusza — zdaniem M. Suswiltto'® —

“Katz Helm, Mali badacze.

S1. K atz, Engaging children’s minds: The project approach, Westport, CT: Ablex
Publishing Corporation 1995.

D, . Klus-Stan sk a, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2002,

7. Batachowicz Kultura dvdaktyczna w klasach nizszych — bariery i szanse
zmiany, [w:]H.Siwek M, Breznicka (red.), System integralny w edukacji dziecka,
Warszawa: Wyd. APS 2011, s. 29.

'S u s witto, Indywidualizacjaw ksztalceniu jako problem filozoficzno-psychologiczno-
dydaktyczny, s. 19.
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uelastycznienie edukacji i jej zdynamizowanie. Uczen ma w ,otwarte]
edukacji” poszerzony zakres wolnosci i samodzielno$ci, ale granice wolnos$ci
wytycza kultura i spoteczenstwo, w ktérym on wzrasta.

Aktywnos$¢ badawcza ucznia polega na wykrywaniu okreslonych prawidto-
wosci w otaczajacym go Swiecie. Zawsze jest skierowana na poznanie rze-
czywisto$ci a czasami na jej modyfikowane lub przeksztalcanie. Proces
badania posiada osiem cech!®:

— powstaje jako szukanie rozwiazan okre$lonego zagadnienia;
opiera si¢ na bogatych skojarzeniach myslowych;

— organizuje 1 klasyfikuje pojecia i fakty;
— ocenia krytycznie stuszno$¢ postawionych tez;
prowadzi do zapamigtania dzigki zaangazowaniu my$lenia i rozumienia;

— pozwala na wykorzystanie wynikow, wiedzy 1 umiejetnosci;

— zacheca do postawy wyprobowywania wszystkiego;

— zalezy od osobistych doswiadczen ucznia, inicjatywy 1 jego samo-
dzielno$ci.

Projekt edukacyjny zajmuje caly dzien ucznia i angazuje catkowicie oto-
czenie klasowe. Zadania przypisane do projektu moga trwaé kilka dni lub
dtuzej, w znacznej mierze zalezy to od ciekawosci poznawczej ucznidw 1 te-
matu projektu. Uczen w trakcie realizacji projektu badawczego dotyczacego
najczesciej wielu obszardow zycia spotecznego, przyrodniczego, technicznego

uczy sig:

— stawiania pytan problemowych i formutowania hipotez;

— poszukiwania na nie odpowiedzi;

— przeprowadzania czynno$ci badawczej;

— korzystania z wielu zrddet informacji;

— poszukiwania, gromadzenia informacji i wykorzystywania wiedzy do roz-
wiazywania praktycznych problemow;

— porzadkowania i usci§lania wiedzy;

— formutowania wnioskéw i tworzenia uogdlnien, np. poprzez rysowanie
map pojeciowych, kompletowanie teczek tematycznych, tworzenie ksiazeczek/
atlasow wiedzy/ poradnikdw;

— nadawania wiedzy odpowiedniej struktury poprzez tworzenie, np. al-
bumu, rymowanki, opowiadania, opisu, krzyzowki, tamigtowki;

YJ Koziele cki, Rozwiqgzywanie probleméw, Warszawa 1975.
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— treningu procedur i kolejno$ci wykonywania czynnos$ci, np. ¢wiczenia
praktyczne w odniesieniu do rozwiazywania rdéznego typu zadan: obliczenia,
rebusy, przygotowania prezentacji;

— wykorzystania wiedzy w pozaszkolnych sytuacjach.

W metodzie projektow edukacyjnych, prowadzonych w szkole podstawo-
wej, aktywno$¢ badawcza ucznidéw najcze$ciej ma charakter:

— terenowych ekspedycji;

— do$wiadczen i eksperymentow;

— obserwacji czynnej;

— pomiaru z wykorzystaniem réznych istniejacych narzedzi, a takze skon-
struowanych przez uczniéw obliczen;

— zabaw badawczych;

— konstruowania obiektow z réznych materiatow;

— wywiadow 1 rozméw z ekspertami;

— wycieczek 1 spacerdw w cickawe miejsca;

— kontaktu z réznymi zrédtami informacji (ksiazka, gazeta, Internet);

— poznania polisensorycznego;

— gromadzenia eksponatow.

Drugi etap obejmuje réwniez prezentacje wiedzy dzieci w formie m.in.:
opowiadan, opiséw, prezentacji multimedialnych, zabaw tematycznych, kon-
strukcyjnych, inscenizacji, teatrzykow, prac plastycznych i technicznych,
zabaw darmowych. W razie zauwazenia potrzeby uzupetnienia wiedzy nauczy-
ciel powinien powrdci¢ do siatki/mapy tematycznej i razem z uczniami
uzupetni¢ ja o nowe przedsigwzigcia. Uczniowie moga nie chcie¢ konty-
nuowac projektu, ktory uwazaja z ich punktu widzenia za wyczerpany
i nieciekawy.

W trzecim etapie nastgpuje zakonczenie projektu oraz prezentacja wiedzy
i umiejetnosci ucznidw zdobytych w trakcie jego przebiegu. Prezentacje
odbywaja si¢ z udziatlem rodzicow i spotecznosci szkolnej lub przedstawicieli
szerszego Srodowiska lokalnego. Takie spektakularne zakonczenie projektu
edukacyjnego podnosi samooceng uczniow. Samoocena jest to zbidr sadow
i opinii jednostki o sobie, ktore umozliwiaja badz utrudniaja podejmowanie
dziatan prowadzacych do uzyskania celow wyzszych. Jest wigc motorem lub
hamulcem dziatan. Samoocena, ktora ma uczen elementarnej edukacji, posiada
charakter sytuacyjny i powierzchowny (dotyczy ona przede wszystkim cech
zewnetrznych).

Samoocena budowana jest w mtodszym wieku na bazie opinii 0séb zwia-
zanych z dzieckiem, dos$wiadczen osobistych wynikajacych z dokonywane;j
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samodzielnie oceny skutecznosci witasnego dzialania, porownywania moz-
liwosci swoich i mozliwosci innych réwiesnikow. Pojawienie si¢ samooceny
poprzedzone jest obserwacja i ocenianiem o0sOb z najblizszego otoczenia.
Zjawisko to niektorzy psychologowie nazywaja wtornym pojeciem wiasnego
ja?'. Jesli ocena samego siebie jest adekwatna lub lekko podwyzszona, to
dziatania jednostki odpowiadaja realnym mozliwosciom i redukowany jest
niepokdj, Iek, co pozwala cztowieckowi formutowaé ambitne cele, podejmowac
trudniejsze zadania i lepiej radzi¢ sobie z porazkami. Deficyty w zakresie
inicjatywy, zaangazowania, zaufania, samorealizacji moga utrudni¢ czlo-
wiekowi dalsze osiagnigcia rozwojowe w obszarze spotecznym, emocjonalnym
1 poznawczym.

Metoda projektow poprzez skoncentrowanie dziatan ucznia na badaniu,
do$wiadczaniu, dociekaniu, rozwiazywaniu probleméw wzbudza motywacje
wychowankéw do uczenia sig’'. Motywacja wiaze si¢ z odczuwaniem
wiary we wilasne mozliwosci, z przekonaniem, ze uda si¢ sprosta¢ wszelkim
wymaganiom wynikajacym z obowiazkdéw cztonka okreslonej grupy, dostoso-
waniem si¢ do wymagan regulaminowych, funkcjonowaniem w relacjach
rowiesniczych i z dorostymi. Motywacje do nauki — wedtlug J. Brophy?? —
nalezy rozumie¢ jako tendencje ucznia do przyjmowania czynnos$ci szkolnego
uczenia si¢ za sensowne 1 istotne, do szukania w nich zamierzonych po-
zytkdéw. Zdaniem autora motywacja do nauki ma dwa podstawowe znaczenia.
Po pierwsze, jest ogdlna dyspozycja polegajaca na uznawaniu uczenia si¢ za
co$ wartosciowego. Uczen wtedy traktuje nauke jako co$ naturalnego. Roz-
poczyna ja z checia i jest mobilizowany intelektualnie. Mechanizm moty-
wacyjny wystepuje zawsze, gdy zachodzi taka potrzeba, nawet wtedy, gdy
praca jest trudna, dlugotrwata. Uczniowie uznaja zadania za sensowne i warte
poswigcenia czasu i wysiltku, poniewaz przyniosa im zalozone korzysci po-
znawcze. Po drugie, wystgpuje jedynie w okre$lonej, specyficznej sytuacji.
Motywacja do uczenia si¢ polega na celowym i §wiadomym zaangazowaniu
sig w czynnoS$ci przy jednoczesnej akceptacji celéw dziatania i dazenia do
opanowania poje¢ i umiejetnosci. Jednoczesnie motywacja do nauki oznacza
jakos¢ intelektualnego zaangazowania si¢ ucznia w czynnosci uczenia sig.

WL Niebrzydowsk i, Self-esteem and the nature of interpersonal relationships
in developing youth, Gifted International 1993, nr 7, s. 32.

2L K a t z, Engaging children’s minds.
21 Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, wyd. 2. Warszawa: Wyd. Naukowe
PWN 2004.



METODA PROJEKTOW 195

Motywy odgrywaja duza role w uczeniu sie, wptywajac na jego efekty.
Zdaniem A. Tokarz?®, w edukacji nalezy uwzgledni¢ potrzeby ucznia, po-
niewaz sg one zrodtem motywow. Dlatego w metodzie projektéw proponuje
si¢ dziatania wazne dla ucznidéw i przekraczajace nieznacznie ich mozliwosci,
aby zadania byty dla nich wyzwaniem. Nauczyciel, projektujac zadania tre-
nowe, dba o tempo pracy, odpowiedni wymiar czasu dostosowany do trud-
nosci zadania i potencjatu ucznidow, roznorodnos$¢ dziatan i ich niestan-
dardowosc¢.

W metodzie projektéw uczen powinien by¢ swiadomy celu wtasnych zadan
oraz zmotywowany do wykonania pracy do konca. Powinien poznawac, badac
rzeczywisto$¢ 1 odkrywac¢ swoje zdolno$ci, nabywa¢ i doskonali¢ umiejet-
nosci, dokonywa¢ wyboréw, budowa¢ system wartosci, na koniec pracy inter-
pretowa¢ dane i planowac dalsze do$wiadczenia. Nauczyciel powinien tak
aranzowa¢ warunki podczas realizacji projektu, aby uczen miat mozliwos$¢
uczenia si¢ metoda prob i poszukiwania wlasnych bleddéw oraz doswiadczania
samodzielno$ci w planowaniu i dzialaniu.

2. PRZYKEADOWE PROPOZYCJE WYKORZYSTANIA
METODY PROJEKTOW W KLASACH I-1II

Projekt edukacyjny: Mydlo najlepsze dla ucznia
Punktem wyjscia do projektu moze by¢ brak mydia w toalecie szkolnej,
o czym informujq nauczyciela uczniowie.

Etap 1. Siatka tematyczna

Gdzie robi sie mydto? Czy wszystkie mydla |Jaki zapach ma

sig pieniq? mydlo? Czy sq
bezzapachowe?
Z jakich substancji Po co sie mydio Jakiego koloru Jakie sq rodzaje
sktada sie mydio? pieni? moze by¢ mydto? dozownikow na

mydlo?

W jaki sposob robi sie
mydto?

B A.T o k ar z, Stymulowanie motywacji sprzyjajqcej aktywnosci twérczej w szkole, [w:]
Teoria i praktyka edukacji uczniow zdolnych, red. W. Limont, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2004, s. 63-94.
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Mydlo najlepsze dla | ucznia Jakie mydta uzywa-
ja ludzie w réznych
zawodach?

Kto uzywa mydta? lekarz, chirurg,
kucharz, krawiec,
mechanik samo-

chodowy
Jakiego mydla uzywamy |Jakie sq rodzaje Dlaczego ludzie
do pielegnacji niemo- mydet? uzywajq mydta?
wiqt?
Jakiego mydia uzywa mydto krawieckie Jakie choroby
sig w szkole a jakiego antybakteryjne mogq przenosic
w domu? pasta bhp brudne rece?

szare mydio

Etap 1l. Dzialania badawcze podejmowane przez wuczniow podczas
realizacji projektu ,, Mydlo najlepsze dla ucznia”

1. Zabawa badawcza: uczniowie poznaja polisensoryczne rodzaje mydel,
paste bhp, mydto krawieckie, mydto antybakteryjne, szare mydto.

2. Wywiad przeprowadzony przez czteroosobowe zespoly uczniow z pra-
cownikami szkoty: Jakiego mydta uzywaja Pani/Pan? Poréwnywanie odpowie-
dzi. Obliczanie najwigkszej liczby podobnych wypowiedzi.

3. Rozwiazywanie problemu przez zespoty badawcze: Jakie mydto jest
najlepsze dla ucznia? Jaki ma kolor? Jaki zapach? Czy jest w ptynie,
w kostce, w pascie? Czy powinno si¢ pienic?

Zadanie badawcze 1. Nauczyciel stawia przed uczniami na stoliku cztery
miseczki, w ktorych sa cztery kolory mydet. Uczniowie — eksperci wybieraja
ten najlepszy dla ucznia. Uczniowie przed podjeciem decyzji maja czas na
dyskusje i negocjacje. Uczniowie zapisuja swoje decyzje w notatniku badacza.

Zadanie badawcze 2. Nauczyciel stawia przed dzie¢mi na stoliku cztery
miseczki, w ktorych sa mydta o czterech zapachach. Dzieci — eksperci wy-
bieraja zapach najlepszy dla ucznia. W notatniku zapisuja swoja decyzje.

Zadanie badawcze 3. Nauczyciel stawia przed dzie¢mi cztery miseczki,
w ktorych sa mydta w réznych konsystencjach (plyn, zel, kostka, pasta).
Uczniowie wybieraja najlepsza konsystencje mydla i zapisuja swoja decyzje
w notatniku badacza.

Zadanie badawcze 4. Nauczyciel stawia przed dzie¢mi cztery miseczki,
z mydtami, ktéore w réoznym stopniu si¢ pienia. Dzieci — eksperci zanurzaja
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rece w misce z woda 1 mydla rece, a potem wybieraja najlepsze mydto.
Decyzje zapisuja w notatniku.

Zadanie badawcze 5. Dzieci — eksperci dostaja w réznych dozownikach
mydto. Maja wybra¢ dozownik najlepszy dla ucznia.

Po wykonaniu zadan badawczych uczniowie odczytuja notatki i wspdlnie
decyduja, jakie cechy powinno posiada¢ mydto najlepsze dla ucznia. Nastep-
nie planuja wyjscie do sklepu mieszczacego si¢ niecopodal szkoty w celu
zakupu odpowiedniego mydta.

4. Wyjscie do sklepu i zakup mydta najlepszego dla ucznia. Rozmowa
z ekspedientka. Przeliczanie pienigdzy. Obliczanie reszty wydanej w sklepie.
Poréwnywanie cen mydet dostgpnych w asortymencie sklepu.

5. Wywiad z rodzicem: Jakie mydto lubi mama, a jakie woli tata? Prezen-
tacja na forum klasy preferencji rodzicdw. Formutowanie wnioskéw i1 uogdl-
nien, np. Mydto, ktore lubia dorosli jest.... Mydto, ktore lubia dzieci jest....

6. Spotkanie z ekspertem — pielggniarka szkolna lub nauczycielem biologii.
Zadaniem ucznidw jest zdobycie informacji na temat chorob przenoszonych
przez brudne rgce i poznanie sposobu doktadnego mycia rak.

7. Poszukiwanie przez ucznidw informacji w ksiazkach, Internecie na te-
mat wymienionych przez pielggniarke chorob. Wykonanie w zespotach cztero-
osobowych plakatow i zawieszenie ich w toaletach szkolnych.

8. Przeprowadzenie przez uczniow szkolenia dla mlodszych dzieci, np.
z oddziatu przedszkolnego w szkole na temat sposobu doktadnego mycia rak.

9. Wizyta u lekarza chirurga. Obserwacja, w jaki sposéb chirurg przy-
gotowuje rece do zabiegéw chirurgicznych.

10. Poszukiwanie przez ucznidéw w roéznych zrodtach informacji na temat
mydta najlepszego dla niemowlat. Zaproszenie rodzica opiekujacego sig
niemowleciem 1 prezentacja przez ucznidw zgromadzonych informacji na
temat mydta dla bobasa. Rozmowa z zaproszonym rodzicem na temat pieleg-
nacji matego dziecka.

11. Wyjscie do zaktadu krawieckiego i obserwacja pracy krawcowej z wy-
korzystaniem mydta krawieckiego. Rysowanie na tkaninach wzoréow mydiem
krawieckim, wycinanie zaprojektowanych ksztaltéw i wykonywanie wspolnej
klasowej kompozycji.

12. Spotkanie z mechanikiem samochodowym i obserwacja jego pracy
w warsztacie. Proba umycia przez niego rak za pomoca mydta preferowanego
przez uczniéw i pasty bhp.
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13. Wywiad z nauczycielem historii na temat: Kto i gdzie wynalazt
mydto? Zaznaczenie na linii czasu w klasie daty i miejsca wynalezienia
mydta.

14. Film dydaktyczny na temat produkcji mydta. Sporzadzenie wspolne;j
notatki zawierajacej opis kolejnych etapow produkcji mydila. Wyjasnienie
w stowniku znaczenia niezrozumiatych zwrotow.

15. Prowadzenie obserwacji rozpuszczania si¢ mydta w wodzie o rdznej
temperaturze. Formulowanie wnioskow i1 uogolnien.

16. Wyjscie uczniow do sklepu mydlarni i zapoznanie si¢ z jego oferta.
Poréwnywanie cen mydet o wadze, np. 100 gr. Zakup mydetl np. pielegnuja-
cych skore dioni.

17. Zabawa dydaktyczna: rozpoznawanie zapachow mydet kupionych
w mydlarni 1 dopasowywanie do nich podpisow.

18. Lekcje marzen i wyobrazni — wymyslanie w zespotach uczniowskich
nazwy i opakowania dla mydta w kostce przyniesionego przez nauczyciela.

19. Tworzenie wlasnych kompozycji zapachowych z roéznych platkow
mydlanych.

Etap 1ll. Zakonczenie projektu.

— Konkurs prowadzony przez pielggniarke szkolna na temat zasad mycia
rak i chordb przenoszonych przez brudne rece.

— Wykonanie w zespotach uczniowskich plakatu reklamujacego mydto naj-
lepsze dla (pitkarza, fryzjerki, babci).

— Wystawa fotograficzna miejsc, w ktorych byli uczniowie podczas reali-
zacji projektu.

Projekt edukacyjny: Plecak podrdéznika
Punktem wyjscia mogq by¢ rozmowy uczniow o planach wakacyjnych lub
wydarzenie w telewizji zwiqzane z tragicznq wyprawq w gory.

Etap 1. Siatka tematyczna

Jak postugiwac sie
mapq?

Dokqd mozna wyru-
szy¢ z plecakiem?

Dokad pordzujq lu-
dzie?

Dlaczego ludzie
w podrozy robiq
zdjecia?

Co wskazuje kom-
pas?

Czy do samolotu
mozna zabraé
plecak?

W jaki sposob
podroznik wybiera
miejsce wyprawy?

Jak inaczej mozna
dokumentowac wy-
prawe?
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Skaqd podroznik wie
gdzie sie znajduje?

Jaki plecak jest naj-
lepszy w podrézy?

Co powinno znalez¢

si¢ w plecaku
podroéznika?

Jakie ubranie jest
potrzebne podrozni-
kowi w gorach?

Po co ludzie poro-
Zujq?

Kogo nazywamy po-
dréznikiem?

Czy podczas podrozy
potrzebne sq pieniq-
dze?

Jakie dokumenty
nalezy zabrac
w podroz?

Czy znasz jakiegos
podroznika?

Jakie przygody moz-
na przezy¢ w podro-
zy?

Gdzie podroznik pla-
ci w sklepie zlotow-
kami a gdzie euro?

Co to jest paszport
i dowdd tozsamosci?

Jakie pamiqtki mozna
przywiezé z podrozy?

Co to jest ksiqzeczka
zdrowia?

Etap II. Dzialania badawcze podejmowane przez uczniow podczas reali-
zacji projektu ,, Plecak podroznika”

1. Uczniowie przynosza z domu rézne plecaki. Ze zgromadzonych w klasie
plecakow wybieraja ten, ktéry bedzie najlepszy na wypraweg w gory.

2. Klasyfikowanie. Nauczyciel przynosi rézne przedmioty potrzebne i nie-
potrzebne podroznikowi podczas wyprawy w gory (dzbanek do kwiatow, od-
kurzacz...). Prosi uczniow, aby posegregowali wszystkie przedmioty na dwa
zbiory. Wszystkie dzieci razem negocjuja i ustalaja, jakie przedmioty
przydadza si¢ podréznikowi. Nauczyciel wraz z uczniami zastanawia sig¢, czy
wszystkie przedmioty sa dobrze posegregowane. Potem uczniowie wkladaja
do plecaka przedmioty potrzebne podroznikowi podczas wyprawy w gory.

3. Rozmowa uczniéw z nauczycielem geografii na temat kompasu i mapy.
Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: Gdzie na kompasie i na mapie zazna-
czone sa kierunki $wiata?

4. Doswiadczenia. Uczniowie w zespotach zadaniowych wykonuja kompas
wedlug instrukcji zapisanej na kartce: Pociagnij kilkakrotnie igle magnesem,
gdy igla jest namagnesowana, przebij maty styropian i poldz igle ze styro-
pianem do miseczki z woda. Igla powinna pokaza¢ pétnoc.

5. Zabawa tropiaca. Nauczyciel wrecza liderom czterech zespotdw ucz-
niowskich ,,Mapy skarbow”. Zadaniem ucznidéw jest odczytanie mapy (przed-
stawiajaca jakie§ pomieszczenie w szkole) z zaznaczonym skarbem — X.
Uczniowie po odczytaniu mapy opuszczaja klase lekcyjna i udaja si¢ do



200 JOLANTA ANDRZEJEWSKA

konkretnego miejsca, np. gabinetu dyrektora, pielegniarki, szatni, do pokoju
nauczycielskiego, innej klasy w celu odnalezienia skarbu. Uczniowie przyno-
sza do sali lekcyjnej zapakowane skarby. W zespotach zadaniowych rozpako-
wuja je i nazywaja poszczegodlne przedmioty. Skarbem sa przedmioty niezbed-
ne w podrdzy, np. §wiecace pateczki do podrézowania noca, latarka, tabliczka
czekolady, pieniadze, termos, lornetka, aparat fotograficzny. Uczniowie po
zakonczeniu czynno$ci poznawczych wkladaja przedmioty do placka.

6. Lekcja marzen i wyobrazni. Uczniowie po kolei nakltadaja plecak
1 opowiadaja, dokad moga uda¢ si¢ w podrdz, co tam zobacza, kogo spotkaja.

7. Rozmowa (multimedialna) z podréznikiem lub ratownikiem, np. TOPR.
Zadaniem dzieci jest zdobycie informacji, co powinno znajdowac si¢ w ple-
caku podczas wyprawy w goéry, np. Tatry, w réznych porach roku.

8. Wizyta w gabinecie lekarza ortopedy lub ratownika medycznego. Ucz-
niowie maja za zadanie dowiedzie¢ si¢, co powinno znajdowac si¢ w plecaku
w sytuacji nieszczesliwego wypadku w gorach.

9. Uczniowie ogladaja zdjecia gor w réznych porach roku. Pracuja z mapa,
wyszukuja pasma gorskie w Polsce, w Europie, odczytuja wysoko$¢ szczytow
gérskich. Zastanawiaja si¢, co powinni zabra¢ do plecaka na wyprawe
w gory. Potem w zespolach wypisuja lub rysuja przedmioty niezbedne pod-
czas wyprawy w wysokie gory.

10. Spotkanie ze selenologiem lub alpinista. Uczniowie przeprowadzaja
wywiad na temat niebezpieczenstw zwiazanych z wyprawa do jaskin i w wy-
sokie gory. Dowiaduja si¢ jak dlugo trwa przygotowanie podroznikéw do
wyprawy, co z soba zabieraja i dlaczego.

11. Zabawa badawcza. Uczniowie wyjmuja z plecaka speleologa lub alpi-
nisty przedmioty, przymierzaja ubrania, poznaja przeznaczenie wszystkich
rzeczy.

12. Wyjscie uczniow do biura podrdzy. Zaznaczenie na mapie Swiata/
globusie miejsc, do ktéorych mozna pojechaé/ polecie¢ wykupujac wyjazd
z tym biurem podrozy. Uczniowie dowiaduja sie: jak dlugo moze trwac
podr6z w wybrane miejsce? co mozna zabra¢ do samolotu jako bagaz
podreczny?

13. Rozmowa z rodzicami na temat wakacyjnego wyjazdu. Wspdlne zapla-
nowanie niezbednych akcesoriéw.

14. Film prezentujacy podrdéz stawnej osoby. Uczniowie wypetniaja ta-
belke: jakie miejsca odwiedzil podroznik, kogo spotkal, czego si¢ nauczyl.
Zaznaczanie na mapie Polski miejsc, ktére odwiedzili uczniowie z rodzicami.
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15. Praca plastyczna. Kazdy uczen wyszukuje w gazetach i folderach
fotografie ciekawych miejsc. Wycina fotografie i nakleja na wspdlny karton
papieru.

16. Wybranie przez ucznia ciekawego miejsca podrozy z wykorzystaniem
np. folderow, albumoéw, atlasow, Internetu i przedstawienie na forum klasy
argumentdw przemawiajacych za zwiedzeniem tego miejsca.

Etap 1ll. Zakonczenie projektu.

— Wystawa fotograficzna miejsc, w ktorych byli uczniowie podczas rea-
lizacji projektu.

— Wspolny wyjazd ucznidw i rodzicow na klasowa wycieczke.

Projekt edukacyjny: Teczowy Swiat.
Punktem wyjscia jest zaobserwowanie przez uczniow teczy po deszczu.
Etap 1. Siatka tematyczna

Czy mozna dojs¢ do | Czy mozna zlapac Czy to prawda, Ze Co to jest swiatlo
teczy? tecze? Bog dal ludziom biale?
tecze?
Dlaczego tecza ma Co w dawnych cza- |Z czego powstaje
taki ksztalt? sach ludzie mysleli tecza?
o teczy?
Kiedy na niebie powstaje tecza?
Co to jest tecza? Gdzie mozna ,,zna-
lez¢” tecze?
Jakie kolory wyste- Czy mozna samo- Czy zwierzeta mogq
pujq w teczy? dzielnie zrobi¢ tecze? | wygladac jak tecza?

Etap II. Dzialania badawcze podejmowane przez uczniow podczas reali-
zacji projektu ,, Teczowy swiat”

1. Obserwacja: Jakie kolory wystepuja w teczy? Jaki kolor jest na gdrze
teczy? Jakie sa ponizej?

2. Spotkanie z ekspertem — optykiem lub fizykiem. Uczniowie maja za
zadanie dowiedzie¢ sig: Jak powstaje tecza? Gdzie najczes$ciej mozna ja
zaobserwowac? Jakie sa rodzaje teczy?

3. Dos$wiadczenia. Uczniowie pod kierunkiem eksperta rozpraszaja §wiatto
biate i tworza ,,tecze”. Rysuja kolejno jej kolory na przygotowanym tuku.
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4. Doswiadczenia —,,Teczowe stacje”. Uczniowie tworza rdwnoliczne ze-
spoty. Przechodza w zespotach od stacji do stacji i wykonuja kolejno zadania.
Czasem musza poczeka¢ na inne zespoty, ktore dtuzej wykonuja zadanie.

— Zadanie 1. Doswiadczenia. Nauczyciel przeprowadza doswiadczenie
z tworzeniem za pomoca lusterka i $wiatta stonecznego lub lampy teczy
w sali lekcyjnej. Nauczyciel i uczniowie puszczaja tgczowe sygnaty z plyty
CD.

— Zadanie 2. Doswiadczenia. Nauczyciel przygotowuje siedem przezroczys-
tych naczyn, dzbanek z woda, wiadro na zabarwiona wodg¢ i bibutg karbowa-
na w siedmiu kolorach tgczy. Zadaniem uczniow jest zabarwienie wody na
rézne kolory. Po wykonaniu zadania przez uczniéw nauczyciel wylewa zabar-
wiona wode 1 przygotowuje puste naczynia i dzbanek wody dla kolejnych
badaczy.

— Zadanie 3. Dos$wiadczenie ,,Zwierciadlane odbicia”. Uczniowie tworza
»zajaczki” na §cianie z wykorzystaniem lusterek i odbitego $wiatla.

— Zadanie 4. Obserwacja czynna. Uczniowie obserwuja ztamanie si¢ Swia-
tla w pryzmacie i szklanych ozdobach.

— Zadanie 5. Doswiadczenia ,,Banki mydlane”. Zadanie mozliwe jest do
wykonania jedynie podczas tadnej pogody na podworku. Uczniowie robia
z ptynu do mycia naczyn teczowe banki mydlane. Maja za zadanie zrobi¢ ich
jak najwigcej lub stworzy¢ jak najwigksza lub najdluzej ,latajaca” banke.

5. Zabawa tworcza ,,Teczowy wybieg”. Uczniowie w ustalonym dniu przy-
chodza ubrani na jeden z koloréw teczy. Nauczyciel i dzieci organizuja
teczowy wybieg rozscietajac czerwony dywan. Uczniowie zamieniaja sig
w modeliki i modele i na wybiegu prezentuja swoje tgczowe stroje. Nauczy-
ciel na poczatku z mikrofonem komentuje stroje i ruch wychowankéw chwa-
lac m.in. pomystowos$¢, gracje, przemyslane formy ruchu. Nastgpnie oddaje
mikrofon chetnemu dziecku, ktore stara si¢ opisa¢ wyglad prezentowanych
strojow 1 ruch rowiesnikow na wybiegu.

6. Wywiad z ksigdzem/katechetka o roli tgczy w Biblii. Poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie: Czy to prawda, ze Boég dat ludziom tgcze?

7. Poszukiwanie w ksiazkach, Internecie mitoéw, wierszy, piosenek o teczy.

8. Rozmowa z mama: Czy w kobiecej torebce ukryly si¢ teczowe znaki?
(bilety autobusowe z hologramami, karty magnetyczne oraz dokumenty z ho-
logramami).

9. Zabawa tropiaca. Poszukiwanie przedmiotow w sali lekcyjnej w réoznych
kolorach teczy.
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10. Zabawa z chusta animacyjna Klanzy. Jeden uczen siada w $rodku
chusty a pozostali wolnym ruchem, trzymajac rogi chusty, zawijaja go
w paczek kwiatu. Kiedy dziecko jest owinigte do potowy nauczycielka pyta:
Jak si¢ czujesz? Czy ci si¢ to podoba? Potem uczen jest wolno rozwijany.

11. Inscenizacja ruchowa. Nauczycielka recytuje wiersz a uczniowie ubrani
w wybrane kolory tgczy uktadaja z wiasnych ciat tuk teczy.

Kiedy latem minie burza, zza chmur stonce si¢ wynurza.

Drobny deszczyk pada wszedzie, pigkna tecza wtedy bedzie.

Ile ma koloréw wszystkich, dowiesz sig¢, gdy je policzysz.

Wysoko, od stonca strony, jest pierwszy kolor — czerwony.

Drugi to pomaranczowy, tak jak owoc potudniowy.

Trzeci to zo6tty, niczym stonce, wszystkie one sg gorace.

Do zéltego z jednej strony przytulony jest zielony.

Nastepny jest kolor nieba, wigc niebieski znalez¢ trzeba.

Szésty kolor to indygo, ktory rzadko spotka¢ mozna,

Tecza prawie juz gotowa, Amigo.

Fioletowy, gdy przyniosg, jest juz tecza popatrz prosze!

12. Zabawa ruchowa ,,Ludzie do ludzi”. Uczniowie na wybrany sygnat
nauczycielki dobieraja sig kolorystycznie, np. indygo z indygo. Dotykaja sig
okreslonymi przez nauczycielke czeSciami ciala, np. nos do nosa, plecy do
plecow, reka do kolana.

13. Cwiczenia matej motoryki. Nauczyciel przygotowuje zelowe kulki (do
kupienia w sklepie ogrodniczym) i naczynia z waskimi szyjkami. Zadaniem
uczniow jest za pomoca palcow/ matej tyzeczki/ pesety/ lejka umiesci¢ kulki
w butelkach.

14. Przygotowanie deseru. Uczniowie zastanawiaja si¢ w jaki sposob
przyrzadza ,tgczowy deser”. Nastgpnie przygotowuja galaretki na plaskich
tackach w siedmiu kolorach. Potem na talerzykach deserowych przygotowuja
z roznych kolorow galaretek pokrojonych w mate kwadraty — desery.
Poréwnuja wykonane desery.

15. Praca plastyczna. Uczniowie szukaja w sali bibuly w teczowych
kolorach i tworza wspolnie jeden element z tgczowej krainy (np. zamek, dom,
garaz, drzewo...). Kolejne zespoty dobudowuja inne elementy teczowej krai-
ny. Efektem jest wspolnie zbudowana kraina.

16. Wyjscie do muzeum lub ogladanie reprodukcji obrazéw w klasie.
Uczniowie—detektywi maja znalez¢ tgczg na obrazach lub reprodukcjach.

17. Wyjscie do parku i obserwowanie powstawania tgczy przy fontannie.

18. Wspolna praca z rodzicem. Uczen wraz z rodzicem tworzy tecze z wy-
korzystaniem weza ogrodniczego.
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19. Praca plastyczna ,,Klasowa tecza”. Uczniowie zamaczaja dlon w jed-
nym z siedmiu kolorow teczy i odbija ja kilka razy na brystolu. Wykonuja
wspolna prace dla dziecka, ktére dtugo choruje i nie uczeszcza do szkoty.

Etap 1ll. Zakonczenie projektu.
Wystawienie klasowej inscenizacji ,,Teczowy $wiat”. Na scenie uczniowie

opisuja, z czym im si¢ kojarza poszczegdlne kolory teczy.

Projekt: Wzrok
Etap 1. Siatka tematyczna

W jaki sposob
pszczola widzi
kwiaty?

Czy ¢my widzq
nocq?

Czy sowy widzq
nocq?

Co widzi nieto-
perz?

Czy krokodyl
widzi pod
wodq?

Jaki swiat widzi
motyl?

Kto moze mieé
sokoli wzrok?

Co znaczy koci
wzrok?

Dlaczego leg-
wany i kame-
leony majq
Smieszne oczy?

Czy rogi slimaka
sq jego oczami?

owady ptaki ssaki gady mieczaki
Jakie znasz
zawody zwiqzane
z okiem?
Jak zbudowane Czy wszyscy Jakie znasz przy-
oko? widzq tak samo? rzqdy poprawia-
jace widzenie?
bobas staruszek niewidomy daltonista Co nalezy zrobic,

gdy sie stabo
widzi?

Czy male dziec-
ko widzi tak jak
dorosty?

Dlaczego ludzie
starsi noszq oku-
lary?

Czy mozna sie
poruszaé, gdy
sie nie widzi?

Co to znaczy?

Kto nosi okulary
lecznicze a kto
przeciwstoneczne?

(zob. Andrzejewska, Wierucka 2010)%.

2] Andrzejewska, J. Wierucka, Razem w przedszkolu. Program
wychowania przedszkolnego, Wydanie rozszerzone, Warszawa: WSiP 2010, s. 160.
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Etap 11. Dzialania badawcze podejmowane przez uczniow podczas reali-
zacji projektu ,, Wzrok”

1. Ogladanie wtasnych oczu w powigkszajacych lusterkach. Ogladanie oczu
kolegdéw przez lupe.

2. Wizyta u okulisty w celu poznania budowy oka i uzytecznosci powiek,
rzes i brwi.

3. Poszukiwanie informacji w ksiazkach na temat budowy oka.

4. Spotkanie w gabinecie okulisty i badanie wzroku. Testy na widzenie
z duzej odlegltosci.

5. Wycieczka do zaktadu optycznego i poznanie budowy okularow.

6. Spotkanie z okulista. Wyjasnienie stowa ,,daltonista”. Testy na widzenie
barw.

7. Zabawa tropiaca: wyszukiwanie w klasie lekcyjnej przyrzadow umozli-
wiajacych dostrzeganie bardzo matych rzeczy: lupa, mikroskop.

8. Zabawy badawcze pt. ,,Co mozna zobaczy¢ przez mikroskop a co przez
lupe? Uczniowie ogladaja przygotowane preparaty i okazy.

9. Rozmowa przeprowadzona przez uczniow z dziadkami na temat wad
wzroku ludzi starszych.

10. Wizyta niewidomego w szkole z psem przewodnikiem. Poznanie spo-
sobow szkolenia psow osob niewidomych. Prezentacja umiejetnosci psa.
Zapoznanie si¢ z pismem ludzi niewidomych. Proby zapisania stéw pismem
brajla.

11. Wywiad z pediatra na temat widzenia dzieci.

12. Rozmowy ucznidéw z kucharkami na temat produktow korzystnych dla
oczu. Uktadanie diety do szkolnej stotowki poprawiajacej wzrok.

13. Lekcje marzen i wyobrazni ,,Swiat widziany przez rézowe okulary”.
Tworzenie opowiadan, pracy plastycznej, improwizacji muzycznej, impro-
wizacji ruchowe;j.

14. Projektowanie okularéw z figur geometrycznych wycigtych z prze-
zroczystej folii.

15. Szukanie wraz z rodzicami informacji na temat nocnego trybu zycia
kotow. Proba zrozumienia znaczenia powiedzenia ,,koci wzrok”.

16. Wycieczka na take i poszukiwanie kopcdéw kreta. Poszukiwanie
w szkolnej bibliotece odpowiedzi na pytanie: czy kret potrzebuje wzroku?

17. Spotkanie z sokolnikiem. Prezentacja sokota. Proba zrozumienia
powiedzenia ,,sokoli wzrok”. Wizyta na uniwersytecie na wydziale biologii.
Spotkanie z specjalista ornitologiem.
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18. Film dydaktyczny o spostrzeganiu $wiata przez kameleony. Uczniowie
wyszukuja roznice migdzy postrzeganiem §wiata przez kameleona i cztowieka.
19. Wycieczka ucznidéw z lupami na take i obserwacja czynnosci wykony-
wanych przez motyla.
20. Inscenizacja pt. ,,Pszczota i kwiat” lub ,,Okulary” J. Brzechwy.
21. Wyszukiwanie zdje¢ oczu owaddow, ptakow, ssakow, migczakow, ga-
dow w czasopismach i tworzenie ksiazeczek/plakatow — praca w zespotach.
22. Prowadzenie obserwacji $limaka i ryby w akwarium. Praca w zespo-
fach, ktorych zadaniem jest rozwiazanie problemu: Dlaczego ryby nie mru-
gaja? Wspolne wyjscie na basen i zabawy ruchowe z wyszukiwaniem przed-
miotéw pod woda.
23. Wizyta w zoo lub film dydaktyczny o wybranych zwierzetach, np.
krokodylach, hipopotamach.
Etap 1ll. Zakonczenie projektu.
— Konkurs wiedzy dla rodzicéw i uczniéw na temat wzroku.
— Wystawa fotografii specjalistow spotkanych podczas realizacji projektu.
— Prezentacja opowiadan, ksiazeczek i plakatow.

Projekt edukacyjny: Mieszkancy laki
Punktem wyjscia moze by¢ zawieszone przez nauczyciela zdjecie taki w kla-
sie szkolnej, ktore zainspiruje uczniow do rozméw lub rozpylenie w klasie
zapachu kwiatow.

Etap 1. Siatka tematyczna

Jak zwierzeta
ukrywajq sie
w roslinach?

Kogo mozna
ustysze¢ na
lqce?

Ktory mieszka-
niec lgki ma
najwiecej
skrzydet?

Co to jest
kleszcz?

Jakie ptaki mie-
szkajq na lqce?

Dlaczego tak
trudno zobaczyé
niektorych
mieszkancow
tqki?

Ktory mieszka-
niec lqki jest
najbardziej
kolorowy?

Kto na lqce bie-
ga najszybciej?

Jak ludzie po-
winni przygoto-
waé psa do wyj-
Scia na lqke?

Jakie owady Ktory mieszka- | Czy na 1qce
mozna zobaczyé niec lqki ma mozna wypusz-
na {qce? najwiecej nog? | czaé psa?

Co lata nad Kto mieszka Dlaczego nie
lakq? na tace? wolno wypalaé

lqk?
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Jakie rosliny sq
uwielbiane przez
motyle?

Co jedzq ptaki?

Czy w nocy
wszyscy Spiq na
lqce?

Czy ludzie
zasmiecajq lqki?

Kto mieszka pod
ziemiq?

Co jedzq koniki
polne i Zaby?

Gdzie ukrywa
sie biedronka
kiedy spi?

Czy czlowiek

powinien kosié¢
lqke i wypasaé
na niej krowy?

Jakie sq zwycza-
je kreta, dzdzo-

Czym sie zywiq
biedronki?

wnicy, nornicy?

Etap Il. Dzialania badawcze podejmowane przez uczniow podczas reali-
zacji projektu ,, Mieszkancy {qki”

1. Obserwacja taki. Uczniowie podzieleni na zespoty. Kazdy zespot rysuje
co zobaczyl na tace.

2. Spotkanie z ekspertem, np. nauczycielem biologii. Uczniowie dowiaduja
sig: Kogo mozna spotkac na tace? Jak si¢ nazywa, jak wyglada ,,mieszkaniec
taki”, jaki prowadzi tryb zycia?

3. Poszukiwanie wiedzy w innych zrddtach. Uczniowie dziela si¢g na
zespoty zadaniowe i poszukuja informacji w ksiazkach/ Internecie na temat
poszczegbdlnych mieszkancow taki (np. o krecie, myszy, zabie, jaszczurce,
bocianie).

4. Rozwiazanie problemu. Uczniowie zastanawiaja sig, ktéry mieszkaniec
taki ma najwigcej nog? Aby zweryfikowaé hipotezy uczniowie z lupami udaja
si¢ na lake 1 obserwuja przyrode.

5. Spotkanie z ornitologiem. Zadaniem uczniow jest zdobycie informacji,
jakie rodzaje ptakow wystepuja na takach i dlaczego? W domu uczniowie
wyszukuja zdjecia i informacje na temat poszczegoélnych ptakow. Wspdlnie
wykonuja tablicg informacyjna, ktéra umieszczaja na tace, aby inni poznali
wystepujace na niej okazy.

6. Film dydaktyczny ,,Krecie korytarze”. Uczniowie maja za zadanie zdo-
by¢ informacje na pytanie: Dlatego krety robia kopce? Uczniowie sporzadzaja
schemat domu kreta.

7. Rozwiazanie problemu. Uczniowie zastanawiaja sig, na jakich roslinach
mozna najczesciej spotka¢ motyla lub wazke? Aby zweryfikowac hipotezy
uczniowie udaja si¢ na take i obserwuja przyrode. Uczniowie wykonuja
zdjecia, a po przyjsciu do szkoly wykonuja atlas motyli zyjacych na tace.
Nastepnie prezentuja atlasy w szkolnej bibliotece.
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8. Zadanie zespotowe. Uczniowie rysuja schemat motyla/ biedronki/ wazki
1 nazywaja poszczegolne czesci ciata. Poszukuja informacji w ksiazkach,
encyklopediach, czasopismach przyrodniczych na temat sposobéw poruszania
si¢ owadow.

9. Film dydaktyczny pt. ,,Pozar na tace”. Uczniowie projektuja hasta
zachgcajace ludzi do niewypalania tak i niezasmiecania ekosystemu.

10. Lekcje marzen i wyobrazni na podstawie utworu ,,Jak malarz chcial
namalowa¢ szcze$liwego motyla?”. Uczniowie wystawiaja scenki pt. ,,Jeden
dzien z zycia motyla”.

11. Obserwacja czynna. Uczniowie obserwuja przemieszczanie si¢ nasionka
dmuchawca. Zastanawiaja si¢: gdzie ma najwigksze szanse, aby wykietkowac?
Zbieraja nasiona traw i innych roslin. W szkole porownuja ich ksztalt oraz
wielko$¢.

12. Do$wiadczenie. Uczniowie zdejmuja buty i przechodza boso przez wy-
brany fragment taki. Opisuja wlasne doznania na kartkach papieru, a nastep-
nie poréwnuja wypowiedzi pisemne.

13. Zapachowe torebki. Uczniowie otrzymuja mate torby papierowe. Ich
zadaniem jest zebranie jednego gatunku pachnacych roslin. Po przyjsciu do
szkoly wyszukuja informacji o zgromadzonych roslinach i opisuja zawartos¢
torebek. Pomoc dydaktyczna przekazuja dzieciom z oddziatéw przedszkolnych
lub uczniom w mtodszych klasach. Uczniowie pytaja mtodsze dzieci: jakie
uczucia im towarzyszyly podczas wachania torebek?

14. Praca plastyczna. Uczniowie z czasopism wycinaja kwiaty rosnace na
lace, zwierzeta i owady. W zespotach zadaniowych wykonuja prace plastycz-
na z wycigtych elementéow i przyniesionych materialéw przyrodniczych pt.
»Laka widziana oczami motyla lub laka widziana oczami konika polnego”.
Prace prezentuja innym uczniom na korytarzu szkolnym.

15. Relaks na tace. Uczniowie siadaja na lace w wysokiej trawie i na-
stuchuja odgloséw ,,mieszkancow taki”.

16. Badanie. Uczniowie w zespotach na tace zaznaczaja kwadrat ze sznur-
ka o wymiarach 30 cm. Ich zadaniem jest policzenie poszczegdlnych owadow
w kwadracie. Wspolnie dzieci przygotowuja inwentarz, ktéorych owadow byto
najwigcej (mrowek, biedronek, much, konikow polnych, wazek, komarow...
Poréwnuja wtasne obliczenia z obliczeniami dokonanymi przez inne zespoty.
Tworza uogdlnienia.

17. Zabawa tropiaca. Uczniowie otrzymuja z probnika koloréw jeden
odcien, np. zottego, niebieskiego, czerwonego, pomaranczowego, zielonego.
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Ich zadaniem jest odnalezienie jak najwigcej roslin w tej barwie. Zebrane
materiaty zostaja przeniesione do klasy szkolnej i wysuszone.

18. Praca plastyczna pt. ,Lakowe dzieta sztuki”. Uczniowie w zespotach
ze wszystkich materiatow przyniesionych z taki wykonuja obrazy pod szklana
szyba z réznych odcieni jednego koloru. Nastgpnie organizuja wystawe, np.
z6ltego/ pomaranczowego/ zielonego koloru.

19. Praca plastyczno-konstrukcyjna. Nauczyciel przed uczniami stawia
problem: W jaki sposdb ze zgromadzonych rzeczy (materiatow papierniczych,
tkanin, opakowan plastikowych) mozemy wykona¢ ,,mieszkancéw taki’? Ucz-
niowie podaja propozycje wykonania, np. zaby, konika polnego, motyla,
pszczoty, baka, myszy i ze zgromadzonego materiatu wykonuja mieszkancéw
laki. Wykonane prace ustawiaja na zielonej bibule — tace na $rodku klasy.

Etap 1ll. Zakonczenie projektu.

— Konkurs na najciekawszy ,,opis mieszkanca Iaki” lub opowiadanie
zaczynajace sig, np. ,,Jestem kretem....”.

— Wykonanie prezentacji multimedialnej ze zdje¢ wykonanych przez
uczniow podczas trwania projektu.

— Prezentacja plac plastycznych wykonanych w projekcie: Prace sa
prezentowane na korytarzu szkolnym ,,Korytarz peten sztuki”.
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PROJECT METHOD THE CHANCE INTENSIFY
STUDENT LEARNING IN CLASSES I-III

Summary

An appropriately created family and school environment, which is characterized by
a friendly emotional atmosphere and luxurious physical surroundings, play a significant role
in the development of the child’s artistic potential.

The task of teachers is to deliberately create such an environment, so that, at any time, the
child can learn and actively build his/her own knowledge during activities involving
simultaneously the mind, emotions and different areas of knowledge.

In the article the author described project method. Proposals contained in the projects
shows how to use methods in classes I-III should inspire teachers.

Stowa kluczowe: metoda projektéw, uczen, nauczyciel.

Key words: project method, teacher, pupil.



