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PEDAGOGIKA MONTESSORI
— ELEMENTY TEORII I PRAKTYKI

System wychowawczo-dydaktyczny Marii Montessori, zwany takze pedago-
gika Montessori lub metoda, mimo uptywu lat, stanowi nadal alternatywe dla
wychowania tradycyjnego i funkcjonuje w praktyce szkolnej w wielu krajach
Europy, a takze poza jej granicami. Realizacja zatozen tego systemu ma takze
miejsce w Polsce.

Celem ponizszego opracowania jest przedstawienie podstawowych zatozen
systemu wychowawczo-dydaktycznego M. Montessori oraz wskazan i przykla-
déw projektow praktycznych rozwiazan, majacych na celu adaptacje tego
systemu do warunkow, wyzwan i zadan, przed ktérymi stoi reformujaca sig
szkota w Polsce. Pomimo tego, ze system zostat stworzony przez M. Montes-
sori ponad sto lat temu, to w dalszym ciagu jest on na nowo odczytywany.
Dzieje si¢ to za sprawa jego wielu niepodwazalnych zalet, jak i szczegdlnego
zyciorysu jego autorki'.

M. Montessori urodzita si¢ 31 sierpnia 1870 roku w Chiaravalle we Wto-
szech. Byta jedynaczka. Pochodzita z rodziny zaliczanej do klasy $redniej. Jej
ojciec byt bardzo konserwatywny, matka natomiast popierata liberalizm.
Rodzina M. Montessori chetnie angazowata sie w zycie spoteczne. W wieku
12 lat M. Montessori zdecydowana byta podja¢ studia techniczne. Pdzniej
jednak podjeta decyzje o studiach medycznych. W 1896 roku M. Montessori
zostata pierwsza kobieta — lekarzem we Wloszech.
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Po ukonczeniu studiéw M. Montessori rozpoczeta prace naukowa. W kregu
jej badan znalazty si¢ dzieci uposledzone umystowo. Kierowata instytutem dla
dzieci uposledzonych umystowo w Rzymie. W pracy wykorzystywata metody
J. Itarda i E. Seguina. Znaczace postepy dzieci uposledzonych zachecity
M. Montessori do podjecia pracy z dzie¢mi zdrowymi. W 1907 roku
M. Montessori ukonczyta studia antropologiczne i zostala dyrektorem przed-
szkola — Casa dei Bambini w biednej dzielnicy rzymskiej San Lorenzo. Pro-
wadzila obserwacje i na tej podstawie tworzyta otoczenie dydaktyczno-wy-
chowawcze dla dzieci. Wkrotce Casa dei Bambini zyskato duza slawe we
Wtoszech 1 poza jego granicami (w Holandii, Belgii, Anglii, Hiszpanii
1 w Indiach). M. Montessori organizowata kursy dla nauczycielek oraz pro-
pagowata zatozenia swojego systemu. Rzady Mussoliniego oraz sytuacja
polityczna Wtoch zmusita M. Montessori do wyjazdu z kraju. Zamieszkata
ona w Hiszpanii, a potem w Anglii. Na kilka lat przed wybuchem drugiej
wojny swiatowej wyjechata do Holandii. W 1939 roku M. Montessori opus-
cita Europe i1 udata si¢ do Indii. Tam pozostala do zakonczenia wojny.
W pierwszych latach po wojnie M. Montessori odbyta wiele podrézy. Ksztat-
cila nauczycieli i wychowawcow do przedszkoli i szkot Montessori, ktore
licznie powstawaly w wielu krajach. Ostatnie lata zycia M. Montessori
spedzita w Holandii. Zmarta w 1952 roku w Nordwijk aan Zee.

Jak pisze H. K. Berg: ,,Bez watpienia Montessori nie traktowala swych
idei jako gotowych wzorcow nauczania, lecz jedynie jako zachete do mys-
lenia. Ten otwarty charakter jej wypowiedzi, swoista «beztroska» wobec
systematycznego ugruntowania swobodnie ptynacych mysli powinna réwniez
i dzi§ zacheca¢ do potraktowania pedagogiki Montessori jako Zywotnego
dzieta, godnego kontynuacji we wspotczesnych realiach™. Zgadzajac si¢ z ta
mys$la podejmowane sa proby, realizowane sa projekty pozwalajace na do-
stosowanie zatozen pedagogiki Montessori do wymagan wspotczesnej szkoty,
obecnych potrzeb i mozliwo$ci uczniow.

H. K. Berg zwraca uwage na korzysci, jakie mogloby przynies¢ otwarcie
si¢ 1 dynamizm pedagogiki Montessori. Przedstawia on trzy kroki tego
otwarcia.

Uwaza on, iz pierwszym i ,,niezbednym elementem recepcji Montessori
jest doktadna znajomosé tradycji oraz wierno$¢ jej dzietu™. Krok drugi, to

2 H. K. B e r g, Maria Montessori — poszukiwanie Zycia razem z dzie¢mi, Kielce 2007,
s. 5-6.
3 Tamze, s. 9.
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~tworcza refleksja w kontekScie problemdéw, pytan oraz pogladow wobec
wspolczesnosci™. Krok trzeci, to podjecie dialogu z dydaktyka ogdlna
i dydaktykami szczegoétowymi — taczenie teorii z praktyka pedagogiczng. Jak
pisze autor, ,,Takie otwarcie wzmocnitoby jej akceptacje, wzbogacitoby teorig
i praktyke o interesujace zagadnienia i w sposéb tworczy podniostoby efek-
tywnos$é potencjatu pracy”.

Rozpatrujac zalety pedagogiki M. Montessori z jednej strony oraz ko-
niecznos¢ recepcji jej systemu z drugiej, wymienione przez H. K. Berga
elementy adaptacji jej systemu wyznaczaja takze kierunek rozwazan w po-
nizszym opracowaniu.

1. OGOLNE ZALOZENIA PEDAGOGIKI MARII MONTESSORI

Pedagogika Montessori powstata na skutek krytyki szkoly tradycyjne;j.
M. Montessori w swoich pogladach wpisuje si¢ w nurt Nowego Wychowania.
S. Guz, w ksiazce Metoda Montessori w przedszkolu i szkole, wymienia
glowne zalozenia tego nurtu. Sa to:

— ,liczenie si¢ w procesiec wychowania i nauczania z witasciwosciami
dziecka, jego potrzebami, zainteresowaniami i mozliwos$ciami;

— indywidualizacja procesu ksztalcenia, zar6wno w odniesieniu do tresci,
jak i tempa uczenia sig;

— zadania od wychowania swobody, wyrabiania samodzielnos$ci i rozwija-
nia aktywnosci;

— nieprzedkladanie przekazywania wiedzy nad rozwoj samodzielnego
myS$lenia;

— opieranie si¢g w procesie ksztalcenia na aktywnosci wychowankow;

— wdrazanie do wspodldziatania i zespotowych form wysitku;

— $cislejszy zwiazek z zyciem spolecznym i lepsze przygotowanie do
aktywnego w nim udziahu”®.

W centrum uwagi M. Montessori jest dziecko i jego aktywno$¢. M. Mik-
sza podkresla, ze ,,punktem centralnym teorii pedagogicznej Montessori nie
jest system zaplanowanych poczynan osoby dorostej wzgledem dziecka, ale

4 Tamze.
> Tamze, s. 11.
® Lublin 2006, s. 16.
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samo dziecko, jego rozwo6j w najkorzystniejszych wychowawczo warun-
kach”’. S. Guz zwraca uwage, ze ,,wedlug Montessori czynnikiem rozwoju
i podstawa wychowania jest aktywnos$¢ dziecka. Stanowi ona naturalna
potrzebe, a zarazem oznake i warunek jego rozwoju®. Aktywnosé¢ dziecka,
ktére od narodzin chetnie i wytrwale podejmuje rdéznorodne dzialania,
decyduje w gtdéwnej mierze o jego rozwoju. Jak zauwaza Guz: ,,Nikt nie
moze rosnaé za dziecko, to ono samo buduje siebie i swoje czlowieczen-
stwo™”. Wychowanie ma stuzyé rozwojowi tej aktywnosci, wspieraé dziecko
w jego spontanicznych 1 rdéznorodnych dziataniach. M. Miksza pisze:
»W Casa dei Bambini M. Montessori odkryta kluczowe — jak si¢ okazato —
zjawisko polaryzacji uwagi, polegajace na gigbokiej, skoncentrowanej pracy,
szczegblnym skupieniu na zajeciu”!®. Ta koncentracja uwagi oraz skupienie
prowadzi, wedtug M. Montessori, do normalizacji, ,czyli — jak podkresla
Miksza — osiaganej przez dziecko rownowagi wewnatrzpsychicznej i z ota-
czajacym $wiatem”!!.

Obserwacje dzieci, prowadzone przez Marig Montessori, pozwolily jej na
odkrycie wystgpowania u dziecka wrazliwych faz. Sa to, jak ttumaczy Mik-
sza, szczegolne momenty zachodzace w rozwoju dziecka, bedace odpowiedzia
na impulsy z otoczenia!?. Sa to takie chwile, w ktérych dana umiejetnosé
dziecko nabywa najszybciej i z najmniejszym naktadem sil. M. Montessori
okreslita te wrazliwe fazy w zaleznos$ci od wieku dziecka. ,,Od narodzin do
6 roku zycia wystgpuje faza na jezyk (mdéwiony i pisany), na ruch, zacho-
wanie spoteczne i porzadek”!®. Miedzy 7 a 12 rokiem zycia pojawiaja sie
wrazliwe fazy na moralno$¢, sprawiedliwos¢, dobro i zlo, uczucia religijne,
rozne dziedziny nauki'*. Dziecko uczy si¢ najbardziej efektywnie wthasnie
wtedy, gdy we wrazliwej fazie dochodzi do polaryzacji uwagi.

"M. M ik s za, Zrozumie¢ Montessori czyli Maria Montessori o wychowaniu dziecka,
Krakow 2009, s. 23.

8S. G u z, Edukacja w systemie Montessori, Lublin 1998, s. 18.

 Tamze. Zob. takze I. A d a m e k, Maria Montessori i jej system, [w:] t a z, Podstawy
edukacji wezesnoszkolnej, Krakow 1997, s. 146-153.

O Miksz a, Zrozumie¢ Montessori, s. 17.

' Tamze, s. 18. Zob. takze B. Be dn a r ¢ z u k, Teoriopoznawcze podstawy edukacji
metodq Marii Montessori, ,,Zycie Szkoty” 2001, nr 1, s. 52-58.

12 70b. tamze, s. 19.

13 Tamze, s. 32.

14 Zob. tamze.
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Niezbednym czynnikiem wpltywajacym na rozwdj aktywnosci dziecka jest
odpowiednio przygotowane otoczenie. M. Montessori nazywa je srodowiskiem
wychowawczym. M. Miksza podkresla: ,,Srodowisko to powinno z jednej
strony wychodzi¢ naprzeciw rozwijajacym si¢ potrzebom dziecka, z drugiej
za$ pozwalaé je dziecku swobodnie i bez przeszkod realizowaé”!®. Kompo-
nentami srodowiska wychowawczego sa:

— tzw. czynnik osobowy: nauczyciel, grupa dzieci zrdéznicowana pod
wzgledem wiekowym, rodzice;

— odpowiednio zaprojektowany budynek i ogrod oraz sale zajec;

— materiat rozwojowy 1 inne pomoce dydaktyczne;

— zasady pedagogiczne;
formy nauczania — uczenia sig'®.

W systemie Montessori nauczyciel petni odmienne, niz w klasach trady-
cyjnych, funkcje. Inne sa rowniez wymagania stawiane nauczycielowi mon-
tessorianskiemu. Dotycza one przede wszystkim zmiany, jaka powinna nasta-
pi¢ w samej osobie nauczyciela. M. Miksza, analizujac system Montessori,
tak okre$la te wymagania: ,,Nauczyciel podejmujacy si¢ wychowania musi
dokona¢ samokontroli, samooceny wlasnych utomnosci, aby poprzez samo-
wychowanie wyzby¢ si¢ wspomnianych dumy, pychy i gniewu. Nauczyciel
powinien nauczy¢ si¢ skromnosci, aby odnalez¢ mito§¢ — podstawowa energie
prowadzaca do rozwoju czlowieka i $wiata”!”. Nauczyciel jest odpowie-
dzialny za organizacje otoczenia wychowawczego. Jak pisze Miksza, Maria
Montessori formutowata zasady dotyczace postawy nauczyciela w sposob
nastepujacy:

,»Nauczyciel ma przede wszystkim zadba¢ o tad i porzadek wsréd przed-
miotéw, doktadnie sprzata¢ otoczenie, troszczy¢ si¢ o nie tak, aby wygladato
czysto i schludnie; ma usuwac¢ skutki uzywania przedmiotow: zatata¢, wyrepe-
rowac, odmalowa¢, ma tez pamigta¢ o wychowawczej roli 0zdob i dekoracji.

— Musi nauczy¢ dzieci korzystania z przedmiotow, doktadnie pokazac jak
przebiega ¢wiczenie codziennych praktycznych umiejetnosci zyciowych; ma

15 Tamze. Zob. takze B. B e d n a r ¢ z u k, Formy organizacji pracy uczniéw w metodzie
Marii Montessori, ,,Wychowanie na co Dzien” 2001, nr 4-5, s. 9-11.

16.7ob. G u z, Edukacja w systemie, s. 18.

"M i k s z a, Zrozumie¢ Montessori, s. 24. Zob. takze R. K u ¢ h a, Rozwdj pedagogiki
Marii Montessori w Polsce — rys historyczny, ,,Rocznik Edukacji Alternatywnej” 2003, nr 1,
s. 23-42.
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to zrobi¢ serdecznie i starannie, tak aby dziecko moglo wybra¢ dowolny
przedmiot z otoczenia i umiato zrobi¢ z niego uzytek.

— Nauczyciel ma by¢ aktywny, kiedy wprowadza dziecko w zwiazki z oto-
czeniem. Ma by¢ pasywny, kiedy relacja ta si¢ juz nawiazala.

— Musi obserwowa¢ dzieci i zauwazaé, by ich sily nie rozpraszaly sig
nadaremnie, gdy ktore$ nie moze znalez¢ potrzebnego przedmiotu albo gdy
potrzebuje pomocy.

— Musi spieszy¢ tam, dokad go dziecko wzywa.

— Musi stucha¢ i odpowiedzie¢, kiedy go o to poprosi.

— Musi okaza¢ szacunek dziecku wykonujacemu prace i nie przerywac¢ mu.

— Musi okaza¢ szacunek dziecku, ktore popetnia btedy i nie poprawiac go.

— Musi okaza¢ szacunek dziecku, ktére odpoczywa i przyglada sig, jak
inni pracuja: nie przeszkadza¢ mu, nie wota¢ i nie zmuszaé¢ do pracy.

— Musi jednak niestrudzenie probowac dziecku, ktére popeitnia bledy,
podsuwaé¢ przedmioty, ktore ono juz raz odrzucito. A osiagnie ten cel
ozywiajac otoczenie swoim milczeniem i swoja troskliwoscia: rozwaznym
milczeniem, tagodnym stowem, obecnos$cia kogos$, kto kocha.

— Nauczyciel musi da¢ odczu¢ swoja obecnos$¢ dziecku, ktére szuka,
a skry¢ sig¢ przed tym, ktore znalazto.

— Nauczyciel ma stana¢ przy dziecku, ktore ukonczyto wybrana prace
i tworczo wyczerpato swdj zasob energii, i milczac poda¢ mu wilasna dusze
jak duchowy przedmiot™!®.

Dziatania nauczyciela pracujacego w placowkach Montessori zawieraja sig
w trzech obszarach. Nauczyciel dba o przadek w klasie, przygotowuje po-
moce dydaktyczne, naprawia uszkodzone, dba o estetyke otoczenia. Drugim
obszarem dziatalno$ci nauczyciela jest prowadzenie zaje¢ z dzie¢mi. De-
monstruje takze sposob pracy z uzyciem materiatow rozwojowych, przepro-
wadza lekcje indywidualne i zbiorowe, pomaga uczniom, jesli takiej pomocy
potrzebuja i oczekuja. Trzecia grupa zadan sprowadza si¢ do obserwacji
uczniow. Obserwacja to zasadnicza i najwazniejsza dziatalno$¢ nauczyciela
w placéwkach Montessori.

Nauczyciel w systemie M. Montessori pracuje z grupa dzieci na zroézni-
cowanym poziomie wickowym. Pierwsza grupe stanowia dzieci w wieku od
3 do 6 lat, drugi poziom — wczesnoszkolny — obejmuje dzieci od 6 do 9 Iat,

18 Tamze, s. 82-83.
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trzeci za§ — od 9 do 12 lat'’. Takie rozwiazanie ma swoje dobre strony. Jak
pisze S. Guz: ,,Zréznicowane ze wzgledu na wiek dzieci, znajdujace sig
w jednej grupie, dostarczaja sobie wzajemnie szerokiego wachlarza emo-
cjonalnych, spotecznych i intelektualnych do$wiadczen”?®. Grupa dzieci
zréznicowanych wiekowo budowana jest na wzoér rodziny, ktorej cztonkowie
takze roznia si¢ migdzy soba wiekiem. Grupy mieszane maja wptyw na roz-
woj spoteczny dzieci i indywidualizacj¢ nauczania i wychowania.

Kolejnym sktadnikiem $rodowiska wychowawczego w systemie M. Mon-
tessori jest materiat dydaktyczny, ktéry dzieli si¢ na nastgpujace grupy:

— material do ¢wiczen z zycia praktycznego;

— materialy sensoryczne;
materiat jezykowy;

— material do poznania Srodowiska przyrodniczego i spotecznego;

— material matematyczny?'.

Materiat rozwojowy Montessori musi spetniaé okre$lone kryteria i by¢
konstruowany wedlug okreslonych zasad. S. Guz wymienia najwazniejsze
z nich. Sa to:

— atrakcyjnosé, ,,zaproszeniowy charakter”;

— izolacja trudno$ci i materiatu;

— kontrola bledu: mechaniczna, sensoryczna, oparta na poréwnaniach ze
wzorem, abstrakcyjna;

— ograniczenie materiatu;

— ustopniowanie trudnosci??.

Materiat rozwojowy w oddziatach Montessori spetnia trzy podstawowe
funkcje: rozwijajaca, porzadkujaca i diagnostyczna. Dzigki ¢wiczeniom z jego
wykorzystywaniem rozwijaja si¢ zdolno$ci percepcyjne, sensoryczne oraz
czynnos$ci umystowe. Material pomaga rowniez dziecku porzadkowac i klasy-
fikowa¢ zdobyte do$wiadczenia i wrazenia. Ma to istotne znaczenie dla
rozwoju innych czynno$ci umystowych. Trzecia funkcja dotyczy diagnozy.

Y9 Zob. G u z, Edukacja w systemie, s. 28.

20 Tamze. Zob. takze J. R a ¢ h a 1 s k a, Kluczowe zadania nauczyciela w pedagogice
Montessori, ,,Rocznik Edukacji Alternatywnej” 2003, nr 1, s. 55-60.

2 Zob. G u z, Edukacja w systemie, s. 21-22. Zob. takze G. Badura—Strzel-
c zyk, Proby wykorzystania elementow pedagogiki M. Montessori w praktyce nauczania
poczqtkowego, [w:] K. Baranowicz, Pedagogika alternatywna — dylematy praktyki,
Krakow 2000, s. 137-141.

2 Zob. tamze, s. 23-24.
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Praca na materiale umozliwia wykrycie zaburzen i trudnosci dziecka,
okreslenie aktualnego poziomu rozwoju, mozliwosci i zdolnosci dziecka?’.

Funkcjonowanie placowek pracujacych wedlug systemu M. Montessori
oparte jest na nastgpujacych zasadach dydaktyczno-wychowawczych:

— indywidualizacji;

— samodzielnos$ci;

— swobody i wolnos$ci w dziataniu;

— ograniczenia;

— ladu i porzadku®*.

S. Guz podkresla, ze ,realizacji zasady indywidualizacji w klasach
Montessori stuza m.in.: zréznicowane wiekiem grupy dzieci, przyktadanie
duzej wagi do obserwacji dziecka w celu poznania jego rozwoju, okreslanie
aktualnych umiejetnosci, preferencji, zainteresowan, uzdolnien oraz w celu
dostrzezenia i wykorzystania — dla stymulacji rozwoju — okreséw szczegdlne;j
wrazliwo$ci na poszczegdlne rodzaje oddziatywan”. Dzigki tej zasadzie
nauczyciel, obserwujac dziecko, moze ustali¢ poziom jego rozwoju oraz
wrazliwe fazy. Na podstawie obserwacji nauczyciel proponuje dziecku nowe
zadania, nowy materiatl dydaktyczny, zgodnie z jego indywidualnymi potrze-
bami.

Realizacja zasady samodzielnosci mozliwa jest dzigki dostgpnosci
wszystkich materialéw dydaktycznych znajdujacych si¢ w klasie. Wszystkie
materiaty maja swoje miejsce w klasie, sa dostgpne dla dzieci, ktéore moga
samodzielnie po nie sigga¢ i je odklada¢ na miejsce. Kazdy materiat
wystepuje tyko w jednym egzemplarzu, dzigki czemu dziecko pracuje na nim
samodzielnie, nie sugerujac si¢ praca innych dzieci’®. Na rozwijanie
samodzielno$ci u dziecka wplywa takze posiadanie wtasnego stolika oraz
zasady konstruowania materialéw dydaktycznych, takich jak: izolacja,
stopniowanie trudnos$ci oraz kontrola btedu.

Bardzo wazna i traktowana priorytetowo w oddzialach Montessori jest
zasada wolnos$ci 1 swobody dziatania. Dzigki niej dziecko w duzym stopniu
ogranicza swoja zalezno$¢ od dorostych, rozwija niezaleznos$é i autonomig?’.
Zasada ta dotyczy swobodnego wyboru przez dziecko przedmiotu aktywnosci,

2 Zob. tamze, s. 25.
24 70b. tamze, s. 30.
25 Tamze.

26 70b. tamze.

27 Zob. tamze.
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czasu, miejsca oraz formy pracy. Struktura wolnosci w placéwkach Mon-
tessori obejmuje:

— wolno$¢ poruszania sig;

— wolnos¢ wyboru;

— wolnos¢ czasu;

— wolno$¢ rozmowy;

— wolnos$¢ od konkurencji;

— wolnos$¢ od stresu i przymusu,

— wolno$¢ od niebezpieczenstwa;

— wolnos¢ dorastania;

— wolno$¢ kochania?®.

Moéwiac o wolnosci, nie nalezy jej traktowac jako swobode, ale powinno
si¢ ja taczy¢ z odpowiedzialnoscia. Jak pisze M. Montessori: ,,Granica
swobody powinien by¢ interes zbiorowy, a forma to, co nazywamy grzecz-
nym zachowaniem si¢ i taktownym postgpowaniem”?’.

Na uwagg, z pedagogicznego punktu widzenia, zastuguje zasada zachowa-
nia przez dzieci tadu i porzadku. Laczy si¢ ona integralnie z wolno$cia
,»W granicach”. Jak zaznacza S. Guz: ,,Aby dziecko mogto odnalez¢ tg wol-
no$¢ w «granicach», powinno — z pomoca nauczyciela — zdoby¢ orientacje
w otoczeniu, w ktorym przebywa; poznaé jego strukture, uktad i zasady
postugiwania si¢ przedmiotami oraz zachowania si¢ w kontaktach z innymi
osobami; by¢ tez konsekwentnie wdrazane do tadu i porzadku™’. Piszac
o zasadach nalezy podkresli¢, iz w plalcéwkach Montessori nie stosuje sig¢
tradycyjnego oceniania, nagrod i kar. Nagroda dla dziecka jest satysfakcja
z dobrze, poprawnie wykonanej pracy.

Ostatnim z wymienionych wcze$niej komponentdow srodowiska wychowaw-
czego w systemie Marii Montessori sa formy nauczania — uczenia sig.
Pamigtajac o tym, ze w placowkach Montessori ucza si¢ dzieci zréznicowane
wiekowo, preferowana jest praca indywidualna, w matych grupach, a nie
praca zbiorowa.

Ze wzgledu na czas pracy uczniéw, w systemie M. Montessori stosowane
sa formy nauczania takie, jak: lekcja podstawowa, lekcja trojstopniowa, lekcje
ciszy oraz zajecia pozalekcyjne. Lekcje podstawowa i lekcje tréjstopniowa

B Zob.K.S.Wennestrom M.B.S m e d s, Pedagogika Montessori w przedszkolu
i szkole, Krakow 2007, s. 47-49.

M. Montessori, Domy dziecigce, Warszawa 2005, s. 55.

309G u z, Edukacja w systemie, s. 31.
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B. Surma zalicza do form pracy indywidualnej. Wedtug autorki: ,,Celem
lekcji podstawowej jest pokaz materialu rozwojowego, sposobu korzystania
z niego zgodnie z celem dydaktycznym, natomiast w czasie lekcji trojstop-
niowej nauczyciel uczy dziecko nowych poje¢, nazw witasnych przedmio-
tow™?!.

Lekcje ciszy oraz lekcje ruchowe na czerwonej linii zaliczane sa do form
pracy grupowej, w ktérych — jak pisze Surma — ,,moga uczestniczy¢é wszyst-
kie dzieci badz te, ktére sa gotowe do udziatu w nich”32. Zajecia pozalek-
cyjne to przede wszystkim zajecia wyrownawcze i reedukacyjne. Maja one
charakter indywidualny. Realizowane sa w oparciu o metod¢ Montessori.

2. REALIZACJA ZALOZEN PEDAGOGIKI M. MONTESSORI
— PROPOZYCJE PRAKTYCZNYCH ROZWIAZAN

Funkcjonowanie pedagogiki Montessori we wspotczesnej szkole powinno
opiera¢ si¢ i by¢ wierne zasadom i zalozeniom wtloskiej lekarki z jednej
strony, z drugiej za§ powinno uwzglednia¢ aktualne potrzeby i mozliwosci
uczniow oraz zatozenia reformujacej si¢ szkoly w Polsce. Wielka rolg w tym
wzgledzie odgrywaja nauczyciele montessorianscy. To od ich madrosci,
zaangazowania i tworczej postawy w praktyce pedagogicznej zalezy sukces
pedagogiki Montessori w czasach wspdtczesnych. Wielu z nich otwiera sig
na wyzwania wspotczesnosci, poszukuje nowych rozwiazan. Mozna byto to
zaobserwowac podczas Polskich Dni Montessori, ktére odbyly si¢ w War-
szawie w dniach 15-17 marca 2013 r. W konferencji uczestniczyto ponad
trzysta osob, ktére zajmuja si¢ pedagogika Montessori zarowno od strony
teoretycznej jak 1 praktycznej, zaro6wno w Polsce jak i1 za granica.
Wygloszone wyktady, prowadzone warsztaty, dzielenie si¢ doswiadczeniami,
podejmowane dyskusje wskazuja, ze mozna i nalezy odczytywa¢ na nowo
zatozenia Montessori.

W wyktadach (prof. dr hab. S. Guz, prof. dr hab. B. Sliwerski, Claus
Dieter Kaul, dr M. Miksza) podkreslano nieprzemijajace i ponadczasowe
walory pedagogiki M. Montessori. Zwracano takze uwage i zachgcano do
tworczego ich stosowania w warunkach wspodlczesnej szkoty. Jednym z pro-
wadzacych warsztaty podczas konferencji byt Axel Winkler (Niemcy) — wie-

31 Tamze.
32 Tamze.
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loletni nauczyciel Montessori. Tematem warsztatu byto: Wychowanie moralne
w kontekscie rozwoju dziecka w wieku szkolonym (od szostego do dwunastego
roku Zycia). Geometria — przyklady praktyczne. Odwotujac si¢ do zatozen
Montessori, A. Winkler przedstawil wlasne propozycje pomocy i rozwiazan,
ktére stosuje w praktyce pedagogicznej. Nawiazujac do sze$ciu narracji
kosmicznych M. Montessori, A. Winkler zacheca i namawia nauczycieli do
tworzenia wilasnych opowiadan, wychodzac naprzeciwko potrzebom dzieci.
Przedstawit jedna z takich propozycji. Byta to autorska opowie$¢ geome-
tryczna”:

Nazywam sie Kwadrat.

Moje imie Kwadrat. Mam cztery boki, cztery kqty i cztery wierzcholki.
Naleze do rodziny Czworokqtnych. Musze przyznac, ze udalem sig rodzicom.
Jestem zgrabny, tadny i harmonijnie zbudowany. Nie zawsze tak byto w mojej
rodzinie. Gdy przegladatem album z fotografiami znalazlem zdjecia prapra-
dziadkow. Bylo to dawno, dawno temu. Moi prapradziadkowie mieli krawe-
dzie réznej diugosci i rézne kqty, a rownoleglych krawedzi bysmy tam sie nie
doszukali. Mieli dwoje dzieci. Byli to moi pradziadkowie. Jedno dziecko
nalezato do wielkiej rodziny trapezow, dla ktorych réwnoleglosé bokéw byta
bardzo wazna. Tylko trzy krawedzie byly roznej diugosci i dwie pary roznych
kqtow.

Drugie dziecko mialo dwie pary krawedzi réwnej diugosci i trzy rozne
katy. Byl to Deltoid (czworobok latawcowy).

Trapez mial dziecko — to byl moj dziadek. Dziadek Ilubil réwnolegle
krawedzie. Nazywal si¢ Rownoleglobok. Mial dwie pary roznych krawedzi
i dwie pary roznych kqtow. Rownoleglobok mial dziecko. Krawedzie sig
podniosty, wyprostowaly. Byt to Prostokqt. Mial dwie pary krawedzi row-
noleglych, réznej dlugosci, ale wszystkie kqty rowne.

Musze wspomnieé o nieszczesciu w mojej rodzinie. Deltoid nie mial dzieci.
Trapez wiec postaral sig o jeszcze jedno dziecko. Byt to Romb. Mial wszystkie
krawedzie réwne i dwie pary rownych kqtow. Deltoid zostal jego ojcem
chrzestnym.

Romb mial dziecko. Mialo juz wszystkie krawedzie rownej diugosci, dwie
pary bokow rownoleglych i wszystkie kqty proste. Tym dzieckiem bytem ja —
Kwadrat.

33 Narracja opowiedziana podczas warsztatow w ramach Polskich Dni Montessori,
Warszawa 15-17 marca 2013 r.
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Opowiadanie to, jak inne propozycje nowatorskich pomocy i $rodkow
dydaktycznych moga stanowi¢ inspiracj¢ dla tworczej pracy nauczycieli
zaréwno w przedszkolu jak i w szkole.

Ponizej zostang przedstawione przyktady wlasnych pomystow i rozwiazan
stosowanych w pracy, w oddziale Montessori drugiego poziomu (klasy I-III)
w Szkole Podstawowej nr 7 w Swidniku.

Jedna z propozycji jest pomoc dydaktyczna — Z wizytq u lekarza. Materiat
dydaktyczny powstat w celu przyblizenia dzieciom specjalizacji lekarskich
oraz ksztaltowanie u dzieci umiejetnosci zachowania si¢ podczas rejestracji
do lekarza specjalisty. Sktada si¢ on z 24 kart. Na o§miu znajduja si¢ nazwy
specjalizacji lekarskich (dermatolog, internista, okulista, chirurg, stomatolog,
laryngolog, ortopeda, pediatra), na kolejnych o§miu — objasnienia do tych
nazw 1 osiem ilustracji przedstawiajacych lekarzy réznych specjalnosci przy
pracy. Oprdécz kart pomoc zawiera przykladowe dialogi, jakie moga mie¢
miejsce podczas rejestrowania si¢ do lekarza specjalisty. Sa one dla dzieci
inspiracja do odgrywania scenek dramowych na ten temat.

Inna propozycja pomocy dydaktycznych sa tworzone przez nauczyciela,
badZz wspdlnie z dzie¢mi, karty do zestawu edukacyjnego PUS. Karty te
uwzgledniaja aktualne potrzeby uczniéw. Przygotowywane sa czasami jako
wprowadzenie do tematu zaje¢. Najcze$ciej jednak stuza powtdrzeniu
i utrwaleniu zdobytych przez uczniéw wiadomos$ci i umiejetnosci. Takim
przyktadem jest karta Z wizytq w teatrze. Powstata w celu utrwalenia
znajomos$ci poje¢ zwiazanych z teatrem.

Z wizyta w teatrze

1. Scena 1. Osoba odgrywajaca role w teatrze lub filmie.

2. Aktor 2. Brawa.

3. Scenografia 3. Miejsce, gdzie aktorzy przebieraja si¢ do przedstawienia.

4. Rezyser 4. Dekoracja sceny w teatrze, plastyczna oprawa sztuki teatralnej.
5. Rekwizyt 5. Miejsce, gdzie odgrywana jest sztuka teatralna.
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6. Aplauz 6. Artysta odpowiadajacy za cato$¢ przedstawienia teatralnego.

7. Charakteryzatornia | 7. Osoba podpowiadajaca aktorom tekst podczas przedstawienia.

do przedstawienia.

8. Sufler 8. Miejsce za scena, gdzie trwaja przygotowania aktoréw i dekoracji

9. Garderoba 9. Miejsce dla grajacej w teatrze orkiestry.

10. Rola 10. Przedmiot potrzebny do zagrania roli w sztuce teatralne;j.

11. Orkiestron 11. Tekst, posta¢ w utworze grana przez aktora.

12. Kulisy 12. Pomieszczenie, w ktérym aktorzy maluja si¢ przed
przedstawieniem.

Kolejnym przyktadem rozwiazan sa tworzone bajki matematyczne. Ponizej
zostang zaprezentowane dwie przyktadowe bajki matematyczne, ktore powsta-
ly we wspoélpracy ze studentkami II roku pedagogiki KUL.

Dotycza one nastgpujacych tresci programowych:

— dodawanie i odejmowanie w zakresie 20;

— mnozenie i dzielenie w zakresie 30.

Trzecia bajka zostata stworzona przez uczniéow klasy pierwszej. Dotyczy
dodawania i odejmowania w zakresie 10.

O ksiezniczce Rézyczcee, ktora kochala réze

Dawno, dawno temu za gorami, za lasami mieszkata pigkna, mtoda, o $niez-
nobiatej cerze ksigzniczka, ktéra miata 6 czerwonych réz. Staly w duzym
wazonie na oknie. Gdy wrocil jej ukochany tatu$, przywidzt jej 15 nie-
spotykanych, pigknych, niebieskich roz.

Zad. 1.

Ile r6z ma teraz ksiezniczka?

ROZWIGZANIC: ... e e

Gdy jej przyrodnie siostry zobaczyly te wszystkie wspaniate rdze nie mogly
oprze¢ si¢ ich urokowi i zabraly 9 niebieskich i 4 czerwone kwiaty.

Zad. 2.

Ile zostato czerwonych a ile niebieskich roz?

ROZWIGZANIC: ... o i e e

Siostry nie wiedziaty, ze niebieskie roze sa zaczarowane i wszystkie nie-
bieskie kwiaty uschty.
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Zad. 3.
Ile ré6z zostato siostrom?

Ksigzniczka zobaczywszy, ze brakuje jej 12 réz, wpadta w wielka rozpacz.
O zalu tym dowiedzial si¢ zacny rycerz zamieszkujacy odlegta kraing. Nie
tracac ani chwili, osiadl swojego biatego rumaka i pognal w daleka podréz,
aby uszczesliwi¢ ksigzniczke. 14 km przeszedl pieszo przez bagna, a na-
stepnie 6 km przepltynat tratwa przez rzeke az dotart do bram krolestwa swej
ukochane;j.

Zad. 4.

Ile kilometrow pokonal rycerz?

ROZWIGZANIC: ... i

Rycerz zapukat 5 razy do drzwi, ktére prowadzity na dziedziniec zamku
1 ruszyt w strong komnaty ksigzniczki. Droga do komnaty byta ciemna i kre-
ta. Za zakretem na koncu korytarza ujrzat duze drewniane drzwi, do ktorych
zapukat 3 razy, ale nikt mu nie otworzyt. Zapukal jeszcze 2 razy.

Zad. 5.

Ile razy zapukat ksiaze do drzwi?

Gdy ksigzniczka otworzyla drzwi ujrzata uroczego ksigcia z bukietem wspa-
nialych niebieskich réz. Pigkna krolewna na widok tych kwiatow wzruszyta
si¢ 1 po prawym policzku sptyneto 5 czystych tez, a po lewym 8.

Zad. 6.

Ile tez uronita ksigezniczka?

Gest ten bardzo spodobat si¢ ksigzniczce i1 odtad na jej $nieznobiatej cerze
goscit usmiech. Potaczyto ich wielkie uczucie. Ksigzniczka Rozyczka i Ksiaze
zyli dlugo 1 szczesliwie.

Bajka z Zielonej Doliny
W Zielonej Dolinie, gdzie czas leniwie ptynie, stato 6 kolorowych, drewnia-
nych domkow. W kazdym domku mieszkalo po 5 wesotych zwierzatek.



PEDAGOGIKA MONTESSORI 175

Zad. 1.

Ile zwierzatek mieszka w Zielonej Dolinie?

Rozwiazanie: ...

OdpoWICdZ: ...t e

Pewnego letniego dnia zwierzatka z 3 kolorowych domkow wyruszyty na
Kwiatowa Polang, gdzie miat odby¢ si¢ piknik.

Zad. 2.

Ile kolorowych zwierzatek wyruszyto w droge?

Rozwiazanie: ...t

OdpowiedZ: ...c.viiiiiiiii

Aby doj$¢ na kwiatowa polang, zwierzatka musiaty przejs¢ 30 km. Widoki
w czasie drogi byty tak pigkne, ze zatrzymaty si¢ 3 razy w réwnych odste-
pach zanim doszty do kwiatowej polany.

Zad. 3.

Co ile kilometrow zwierzatka robity przerwe na podziwianie widokow?
Rozwiazanie: ...,

OdpowiedZ: ..oovviiii i

Gdy zadowolone i usmiechnigte dotarty na polang, ujrzaly 4 male stada
sarenek. W kazdym stadzie znajdowaty si¢ po 4 $liczne sarenki.

Zad. 4.

Ile byto wszystkich sarenek na polanie?

Rozwiazanie: ..ot

OdpowiedZ: oo

Gdy sarenek nie byto juz wida¢, zwierzatka usiadly w cieniu duzych drzew
i rozpakowaty piknikowy koszyk. W koszyku tym znajdowato si¢ 30 gruszek
i 15 jabtek. Kazde zwierzatko dostato taka sama ilo§¢ gruszek oraz jabtek.
Zad. 5.

Po ile gruszek i jabtek dostato kazde zwierzatko?

ROzZWIQzanie: .........coovviiiiiiii i,

OdpowiedZ: ..oivviiii i

Po skonczonym positku Milunia zaproponowata zabaweg w podchody. Wszyst-
kim zwierzatkom pomyst ten bardzo si¢ podobat, dlatego tez szybko podzie-
lity si¢ na 3 rowne grupy.

Zad. 6.

Po ile zwierzatek bylo w kazdej grupie?

ROzZWIgzanie: .........ccoviiiiiiii i,

OdpowiedZ: ..oivviiii i
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Zabawa byla bardzo radosna dla zwierzatek, ale tez bardzo wyczerpujaca.
Zwierzatka byty po niej bardzo glodne. Gdy zajrzaly do koszyka okazato sie,
ze zostaly tylko cukierki. Kazde ze zwierzatek otrzymato po 2 cukierki.
Zad. 7.

Ile cukierkéw byto w koszyku?

Rozwigzanie: ...t

OdpowiedZ: ...c.oiiiii i,

Zwierzatka zajete wesota zabawa i catym dniem przygdd nie zauwazytly, ze
zaczeglo sig robi¢ ciemno i zapada zmrok. Przestraszone ruszyly w droge
powrotna do domu. W pewnym momencie zobaczyty chatke ich przyjaciela.
Gdy uswiadomily sobie ze jeszcze dluga droga przed nimi, postanowily
poprosi¢ przyjaciela o pomoc. Przyjaciel zaproponowal, zeby zostaly u niego
na noc, poniewaz jest juz bardzo ciemno. Miat w domu 5 pokoi i musiat
podzieli¢ swoich 15 przyjaciot tak, aby byto ich po rowno w kazdym pokoju.
Zad. 8.

Po ile zwierzatek spato w kazdym pokoju?

Rozwiazanie: ...ttt

OdpowiedZ: ..oovviii i

Przed snem przyjaciel powiedzial malym zwierzatkom, ze nalezy pamigtac
o tym, aby kontrolowaé czas pos§wigcony na zabawe. W ten sposdb mozna
unikna¢ niebezpiecznych sytuacji i po zakonczonej zabawie szcze$liwie
wroci¢ do domu.

Trzecia bajke, ktéra zostanie zaprezentowana ponizej, utozyli uczniowie
siedmioletni, zainspirowani bajkami, ktore byty przygotowane wczesniej przez
nauczyciela.

O motylku, ktéory kochal kwiaty

Zawitala wiosna. Motylek Kacper rozwinat swoje kolorowe skrzydetka i po-
frunal na take. Zobaczyt zielonag trawe i pigkne kolorowe kwiaty. Rozgladat
si¢ cickawie dookota i ujrzat w trawie 4 stokrotki i 5 fiolkow.

Zad. 1.

Ile kwiatow zobaczyl motyl?

ROzZWIQZanie: ........oooiiiiiiiiiii i,
OdpowiedZ: ..ovvviiiii i
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Motylek Kacperek leciat dalej. Nagle zobaczyt rodzing slimakéw. Dwoje ro-
dzicéw i cztery mate Slimaczki, ktore bawity si¢ w berka na liciach koni-
czyny.

Zad. 2.

Ilu cztonkéw liczyta rodzina $slimakow?

Rozwigzanie: ...t

OdpowiedzZ: ...c.viiiii i

Nagle jeden $limak zatrzymal si¢ zaciekawiony. Kacper tez usiadt na trawce
1 przygladat si¢ zdumiony. Na jednej lodyzce byty trzy listki koniczyny, na
drugiej tez trzy listki, ale na trzeciej byly cztery listki koniczyny.

Zad. 3.

Ile listkow byto na trzech gatazkach koniczyny?

Rozwiazanie: ...t

OdpowiedZ: ...ovviiii i

Mama $limakowa wytlumaczyta dzieciom, ze czterolistna koniczynka przynosi
szcze$cie. Zadowolony Kacper poleciat dalej. Spotkal dwie biedronki. Jedna
miata 4 czarne kropki, a druga 5.

Zad. 4.

Ile kropek miaty razem biedronki?

Rozwigzanie: .............coiiiiiiii i,

OdpowiedZ: ..oovviiii i

Kacper policzyt szybko i polecial nad rzeczke. Tam zobaczyt osiem zielonych
zabek, ktore chciaty si¢ bawi¢ z Kacprem w chowanego. Po chwili pigé
z nich ukryto si¢ pod lis¢mi kaczencow.

Zad. 6.

Ile zabek musi si¢ jeszcze schowac?

ROzZWIgzanie: ........oooiiiiiiiiii i,

OdpowiedZ: ..oovviiii i

Po skoniczonej zabawie, Kacper przypomniat sobie, ze musi wraca¢ do domu.
Miat do rozwiazania sze$¢ zadan z matematyki. Ale po wycieczce na lake nie
wydawaly mu si¢ juz takie trudne.

Tworzone przez nauczyciela oraz uczniéw srodki dydaktyczne wzbogacaja
otoczenie dydaktyczno-wychowawcze dziecka w placowkach Montessori oraz
warsztat pracy nauczyciela. Poniewaz sa tworzone na potrzeby konkretnej
klasy, moga sprosta¢ aktualnym potrzebom i wymaganiom uczniow. To
pierwszy i podstawowy cel, jaki przy$wieca tworzeniu tego typu pomocy.
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Innym celem jest motywowanie uczniow do podejmowania pracy i rozwia-
zywania szkolnych zadan. Jak pisze M. Amstrong, motywacj¢ inicjuje $wia-
dome lub nieswiadome rozpoznanie niezaspokojonych potrzeb, ktére wywo-
tuja pragnienie osiagniecia lub zdobycia czegos®*. Dzieci w wieku przed-
szkolnym i mtodszym wieku szkolnym czgsto nie u§wiadamiajq sobie jeszcze
tych potrzeb i — jak pisze Z. Zbrog — ,,maja znacznie mniejsze mozliwosci
decyzyjne i wykonawcze zwiazane z ich zaspokojeniem”’. Kompetentny
nauczyciel moze wzbudzi¢ w dzieciach motywacje do podjecia dziatan i sta-
wianych im zadan. Odpowiednio przygotowane pomoce dydaktyczne, spetnia-
jace oczekiwania dzieci, moga by¢ motywacja do podjecia przez dziecko
pracy. ,,Motywacja do wykonania danego zadania, okreslonej pracy jest tym
silniejsza, im silniejsze ma dziecko przekonanie, ze samo moze podjac
decyzje o warunkach jego wykonania, przy czym wcale nie musi mie¢ pelne;j
swiadomosci celowosci 1 zwiazkow migdzy cata seria zadan, jaka stawiaja
przed nim nauczyciele”®.

Kolejnym celem wzbogacania $srodowiska dydaktycznego dziecka o nowe,
autorskie pomoce dydaktyczne jest zaspokajanie naturalnej cieckawos$ci
dziecka. ,,To naturalna ciekawo$¢ pcha dzieci w kierunku eksploracji
i eksperymentowania, dzigki ktoremu same dla siebie odkrywaja zasady
funkcjonowania §wiata. [...] Dzieci musza by¢ aktywnie zaangazowane, a im
mlodsze dziecko, tym wazniejsze jest, by moglo uczy¢ si¢ przez dziata-
nie”3’. To dzieki tworzeniu pomocy przez nauczyciela oraz uczniéw
mozliwe jest zaspokajanie tej ciekawos$ci oraz podejmowanie przez dzieci
aktywnosci.

Czynnosci intelektualne wiaza si¢ takze z emocjami. Jak pisze E. Grusz-
czyk-Kolczynska: ,,Osobiscie jestem przekonana, ze emocje wyznaczaja prze-
bieg cztowieczego rozumowania. Tak przynajmniej jest u dzieci™®. Dlatego
wazne jest, aby rozwiazywaniu zadan, opanowywaniu tresci programowych,
towarzyszyto pozytywne nastawienie, a w trakcie nauki ksztaltowana byta

% 7Zob.M.Amstron g, Zarzqdzanie zasobami ludzkimi, Krakow 2002, s. 107.

35Z2.Z bt 6 g, Wybrane teoretyczne i praktyczne problemy motywowania dzieci szesciolet-
nich do uczenia sie czytania, [w:] S. Guz, 1. Zwierzchowska (red), O pomysiny
start szkolny dziecka, Warszawa 2010, s. 248.

36 Tamze, s. 249.

S"H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2008, s. 206.

BEGruszczyk-KolczynskaE Zielin sk a, Dziecieca matematyka.
Ksiqzka dla rodzicéw i nauczycieli, Warszawa 1997, s. 139.
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odporno$¢ emocjonalna. Pokonywanie przez dziecko trudnosci, umiejetno$c
radzenia sobie w sytuacjach trudnych (co jest niecodzownym elementem nauki)
jest wlasnie ksztattowaniem si¢ odpornosci emocjonalnej. Wazne jest wigc,
aby przygotowane pomoce byly dostosowane do mozliwosci uczniow. Z jed-
nej strony stawiaja dziecko w sytuacji trudnej (zadanie do wykonania),
z drugiej — ich stopien trudno$ci pozwala na ich pokonanie. Gotowe pomoce
dydaktyczne nie zawsze spetniaja ten warunek. Jeszcze lepsza sytuacja jest,
kiedy dzieci pomagaja w konstruowaniu lub same konstruuja gry czy bajki
z zadaniami. Jak pisze E. Gruszczyk-Kolczynska: ,,Dziecko nie ulozy gry,
ktéra bedzie ponad jego mozliwosci”.

Kolejna zaleta wspolnie przygotowanych pomocy dydaktycznych, gtownie
bajek z zadaniami czy opowiadan, jest rozwijanie jezyka dziecka. ,,Dziecko
musi skupi¢ si¢ na okreslonym temacie. To, co méwi, uktada si¢ w sensowne
opowiadanie™. Uczen poglebia tez (przy okazji) swoja wiedze z réznorod-
nych dziedzin i obszarow edukacyjnych.

Powyzej zasygnalizowane zostaty najwazniejsze cele, jakie przy$wiecaja
nauczycielowi, ktéry podejmuje trud tworzenia samodzielnie pomocy dydak-
tycznych, dostosowujac je do potrzeb uczniéw oraz wymogdw wspotczesnej
szkoly.

Pamigtajac o niekwestionowanych warto$ciach pedagogiki M. Montessori,
warto podejmowac proby odczytania jej na nowo. Zachowujac jej zalozenia,
podstawowe zasady, wykorzystujac tkwiacy w niej potencjal warto podej-
mowac proby twoérczej adaptacji pedagogiki Montessori do wspotczesnych
warunkéw. To dobro dziecka, jego potrzeby i mozliwosci, jego wszechstronny
1 integralny rozwoj powinien by¢ w centrum zainteresowan, mysli oraz po-
dejmowanych, a takze realizowanych przez nauczycieli projektow i przed-
sigwzigC.

3 Tamze, s. 142.
40 Tamze, s. 143.
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MONTESSORI’S EDUCATION
— ELEMENTS OF THEORY AND PRACTICE
Summary

Teaching and educational M. Montessori’s system, called also Montessori’s education or
method, despite the passing years is still alternative for traditional education and works in
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school practice in many countries in Europe and beyond its borders. It also works in Poland.
Although that system was created by M. Montessori more than a hundred years ago it is still
interpreted anew. This happens because of the many undeniable advantages and special its
author’s resume. The aim of this article is presenting the basic establishment of M. Mon-
tessori’s teaching and educational system and guidelines and examples of projects of practical
solutions that are adaptation of the system to the conditions, challenges and tasks that polish,
still reforming school is facing.

Stowa kluczowe: nauczyciel, uczen, pedagogika Montessori, pomoc dydaktyczna.

Key words: teacher, student, Montessori’s education, teaching aid.



