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DIAGNOZOWANIE MOZLIWOSCI
I POTRZEB ROZWOJOWYCH DZIECI
— NOWE PERSPEKTYWY I PONADCZASOWE DYLEMATY

Rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci i potrzeb stanowi priorytetowe
zadanie wspotczesnej placowki oswiatowo-wychowawczej. Wielorakie zrdz-
nicowanie w zakresie potencjalu rozwojowego dzieci — ktore obserwu-
jemy zwlaszcza dzisiaj — powinno warunkowa¢ odmiennos$¢ podejs¢ zaréwno
w sferze organizacji jak i realizacji procesu ksztalcenia i wychowania.
E. Gruszczyk-Kolczynska zwraca uwage, iz wspotczesnie w kazdej grupie
dzieci rozpoczynajacych nauke w szkole wystepuja roznice indywidualne
w rozwoju umyslowym siggajace nawet do czterech lat rozwoju umysto-
wego!.

Czlowiek, aby mogl osiagna¢ kompletny i uwienczony powodzeniem roz-
wdj, powinien mie¢ stworzone optymalne warunki do zaspokojenia swoich
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych. Na uwage zastuguje réwniez koniecz-
no$¢ biezacego monitorowania postepOdw ucznia oraz wspodlpraca z instytu-
cjami wspierajacymi jego rozwo6j, w tym z poradniami psychologiczno-peda-
gogicznymi. Nie bez znaczenia jest takze zakres oferty edukacyjnej wyraza-
jacej sie w roznorodnosci proponowanych zaje¢ zaréwno obowiazkowych jak
i dziatan pozalekcyjnych, ktorych celem jest wspomaganie, stymulowanie
wszystkich sfer rozwojowych oraz identyfikowanie i rozwijanie zainteresowan
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i uzdolnien. Niebagatelna role w tym procesie zajmuje nauczyciel. Wspot-
cze$nie od pedagoga oczekuje sig, ze bedzie dobrym dydaktykiem, wycho-
wawcg oraz diagnosta i terapeuta. W codziennej pracy powinien monitorowac
rozwdj ucznia, zardwno jego postepy jak i trudnosci, zauwazac jego reakcje
na problemy szkolne. Zgodnie z wytycznymi nowej podstawy programowej
powinno$cia nauczycieli jest prowadzenie obserwacji pedagogicznych maja-
cych na celu poznanie mozliwos$ci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz doku-
mentowanie tych obserwacji.
Jak wynika z literatury przedmiotu proces poznawania uczniéw mozna ana-
lizowa¢ z uwzglednieniem dwéch perspektyw: teoretycznej i praktycznej>.
Kontekst teoretyczny nakazuje gromadzenie danych w zgodzie z metodolo-
gicznymi imperatywami prowadzenia badan pedagogicznych. Uzyskana w ten
sposob wiedza o uczniach moze stanowi¢ podstawe do dalszych eksploracji,
analiz porownawczych, weryfikacji hipotez czy tez konstruowania teoretycz-
nych modeli pracy dydaktyczno-wychowawczej. Z kolei poznawanie w zna-
czeniu praktycznym jest wprost powiazane z realizacja zaplanowanych przez
pedagoga celow wychowawczo-dydaktycznych. W zwiazku z powyzszym wy-
lania si¢ natychmiastowa mozliwo$¢ do zastosowania w pracy nauczycielskiej,
a o jego warto$ci poznawczej decyduje nie tylko stopien zblizenia do rze-
czywistosci, lecz réwniez zakres respektowania zasad metodologicznych?®.
Nowe wyzwania wymagaja zrewidowania wykorzystywanych dotychczas
form, metod i sSrodkow oddzialywania pedagogicznego. Narzucaja koniecznos$¢
doskonalenia nauczycielskich kompetencji, innego kierowania procesem dy-
daktyczno-wychowawczym oraz innego rozwiazywania problemow.
Badania prowadzone w Polsce wykazuja, iz z roku na rok wzrasta liczba
dzieci wymagajacych zindywidualizowanego podej$cia edukacyjnego. Przy-
czyn takiego stanu nalezy upatrywac¢ zardwno w pogtebiajacym si¢ rozwarst-
wieniu spotecznym jak rowniez w nasilajacych si¢ dysharmoniach rozwojo-
wych, tzn. zintensyfikowanym rozwoju umystowym dzieci i zaniedbanym roz-
woju ruchowym oraz spoteczno-emocjonalnym. Paradoksalnie obraz wspdt-
czesnego czlowieka jawi si¢ jako posta¢ z olbrzymia glowa, miniaturowym
tulowiem oraz niewielkich rozmiaréw konczynami gérnymi i dolnymi.

2 G. Szyling, D. Bronk, J. Dyrda, Poznawanie ucznia, w: D. Klus -
Stanska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwiqzania, Warszawa:
WAIP 2009, s. 587-588.

3 Tamze, s. 587-588.
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Zdaniem Z. Kwiecinskiego, w polskiej rzeczywisto$ci edukacyjnej istnieje
problem wykluczenia dzieci, a nastepnie dorostych z kultury symbolicznej,
kultury pisma, a nawet z calej tradycji kultury narodowej i uniwersalnej. Na
kazdym poziomie edukacji mamy do czynienia z wyraznymi réznicami w po-
ziomie osiagnig¢ uczniow, uwarunkowanych wprawdzie czynnikami poza-
szkolnymi, gtdéwnie rodzinnymi, lecz szkota zamiast dazy¢ do ich niwelo-
wania, czesto je utrwala. Dochodzi wige do reprodukcji kulturowej biedy,
ubdstwa, a co za tym idzie marginalizacji i wykluczenia®.

Tymczasem — jak wynika z pryncypialnych zatozen MEN — | w edukacji
powinna spetnia¢ si¢ idea jednos$ci w zréznicowaniu. Oznacza to tworzenie
takich warunkéw, w ktérych — uznajac indywidualne potrzeby i mozliwosci
dzieci i mtodziezy — zapewnia si¢ wspolne ksztalcenie wszystkim uczniom,
ze szczegllnym uwzglednieniem ucznidw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi™.

W grupie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi znajduja sig¢
zarOwno uczniowie:

— z niepetnosprawnosciami;

z niedostosowaniem spolecznym;

— z §rodowisk zagrozonych niedostosowaniem spotecznym,;
— ze szczegolnymi uzdolnieniami;

— ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig;

— z zaburzeniami w komunikacji jezykowej;

— z choroba przewlekta;

dotknigtych sytuacja kryzysowa lub traumatyczna;

— z niepowodzeniami edukacyjnymi;

— pochodzacych z zaniedbanych $rodowisk (sytuacja bytowa ucznia i jego
rodziny, sposdb spedzania czasu wolnego, kontakty srodowiskowe; trudnosci
adaptacyjne zwiazane z réznicami kulturowymi lub ze zmiana $rodowiska

edukacyjnego, w tym zwiazane z wcze$niejszym ksztalceniem za granica®.
Proponowany — w listopadzie 2010 roku — przez MEN model ksztatcenia

uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zaktadat wczesne rozpozna-

wanie indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznidw. Dlatego tez projekto-

4Z.Kwiecinsk i, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjopedagogiczne,
Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP 2007, s. 56.

5> Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna. Jak organizowaé edukacje uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?, Warszawa: MEN 2010, s. 8.

% Tamze, s. 8.
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wane rozwiazania okre$laty, iz to przedszkole bedzie miejscem wczesnej
obserwacji i oceny dojrzatosci, gotowosci szkolnej. Natomiast na poziomie
szkoly podstawowej, w wyniku diagnozy, beda rozpoznawane specyficzne
trudnosci w nauce, uzdolnienia oraz predyspozycje uczniow. Do zadan szkoty
gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej nalezato przygotowanie ucznia do wyboru
wtasciwej Sciezki edukacyjnej i zawodowej poprzez dostep do informacji,
doradztwa i poradnictwa zawodowego. Ponadto w kazdej szkole mial powstaé
zespot do spraw specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow, ktory przynaj-
mniej raz w roku byl zobligowany do przeprowadzenia oceny skutecznosci
swiadczonej uczniowi pomocy oraz zatwierdzenia zmian w przyjetych indy-
widualnych programach edukacyjnych opracowanych dla ucznidéw ze specjal-
nymi potrzebami. Réwnocze$nie Ministerstwo Edukacji Narodowej wyrazato
poglad, iz zakladane cele zmian zostana osiagnigte dzigki:

— nauczycielowi, ktory wspiera i doradza, zna swoich uczniéw i wie, jak
kazdemu z nich pomoc;

— pomocy psychologiczno-pedagogicznej jak najblizej dziecka/ucznia, to
jest w przedszkolu, szkole i placowce o§wiatowej;

— indywidualizacji pracy z uczniem zaréwno na obowiazkowych, jak i do-
datkowych zajeciach edukacyjnych’.

W zwiazku z wytonionymi przez MEN inicjatywami Zwiazek Nauczyciel-
stwa Polskiego w kwietniu i maju 2010 r. przeprowadzit na terenie calej
Polski ankiete oscylujaca wokot zagadnien zwigzanych z praca nauczyciela
z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Na ankiet¢ odpowiedziato
31 tysigcy 896 nauczycieli. Badanie zrealizowano w celu poznania opinii
srodowiska nauczycielskiego na temat zmian proponowanych przez resort
edukacji. Najwigksza grupe respondentdéw stanowili nauczyciele dyplomowani
46%, a nastepnie w kolejnos$ci: nauczyciele mianowani 34,4%; nauczyciele
kontraktowi 15,6% 1 stazys$ci 3,7% (0,4% badanych nie podato stopnia awan-
su zawodowego). Badani nauczyciele to gléwnie pracownicy szkét podstawo-
wych 51%, gimnazjow 21,6% i szkot ponadgimnazjalnych 21%. Zdecydowana
wigkszo$¢ 78% badanych jest zdania, ze uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi potrzebuja szczegdlnego traktowania, a takowe wymaga tworze-
nia réznych klas (integracyjnych, terapeutycznych itp.). Uwazaja, ze klasa,
w tak zwanej masowej szkole publicznej, nie pozwoli na peilne zaspokojenie
potrzeb tych dzieci, zatem nie sprzyja optymalizacji procesu dydaktycznego.

" Uczniowie ze specjalnymi potrzebami. Zalozenia projektowanych zmian, Warszawa: MEN
2010, s. 8.
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Prawie 62% nauczycieli nie ma szczegdlowej wiedzy odnosnie do proponowa-
nych przez MEN zmian. Tylko 36% deklarowato posiadanie informacji na ten
temat. Ankietowani pesymistycznie wyrazaja si¢ takze na temat przygotowa-
nia nauczycieli do prowadzenia procesu diagnostycznego i terapeutycznego,
w tym: diagnozy pedagogicznej, terapii pedagogicznej, zaj¢¢ rewalidacyjnych
1 procesu resocjalizacji. Ich zdaniem, nauczyciele — jako grupa zawodowa —
nie sa przygotowani do wykonywania tych zadan w odréznieniu od wyksztal-
conych w tym kierunku specjalistow, czyli np. logopeddéw, pedagogdw i psy-
chologéw?®.

Kolejne kluczowe dane, z punktu widzenia prowadzonych tu rozwazan,
zostaty podane do publicznej wiadomosci w dniu 12 grudnia 2012 roku,
kiedy to Ministerstwo Edukacji Narodowej opublikowalo na swojej stronie
internetowej informacj¢ na temat projektu rozporzadzenia w sprawie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej. W projektowanym rozporzadzeniu zrezygno-
wano z wymogu tworzenia przez dyrektoréw zespolu do spraw specjalnych
potrzeb edukacyjnych oraz opracowywania kart indywidualnych potrzeb ucz-
nia (KIPU) i programow dziatan wspierajacych (PDW). Po rozpoznaniu po-
trzeb ucznia nauczyciel, wychowawca grupy lub specjalista jest zobowiazany
do niezwlocznego udzielenia pomocy psychologiczno-pedagogicznej w zakre-
sie swoich kompetencji i prowadzonych przez siebie zaje¢ w trakcie biezacej
pracy z uczniem, informujac o tym odpowiednio wychowawce lub dyrekto-
ra. Zgodnie z projektem inicjowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej
lezy w gestii dyrektora przedszkola, szkoty lub innej placowki. Osoba
zajmujaca si¢ planowaniem i koordynowaniem udzielania pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej wspodlpracuje z innymi nauczycielami, wychowawcami
grup wychowawczych i specjalistami, rodzicami ucznia lub pelnoletnim
uczniem, poradniami psychologiczno-pedagogicznymi i specjalistycznymi.
Ponadto nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych oraz specjalisci
w przedszkolu, szkole i placowce w ramach poznawania mozliwosci i potrzeb
dzieci prowadza w przedszkolu — obserwacj¢ pedagogiczna zakonczona ana-
liza 1 ocena gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza przed-
szkolna). Natomiast w szkole wychowawcy zobowiazani sa do prowadzenia
obserwacji pedagogicznej, zarbwno w trakcie biezacej pracy z uczniami, jak

8 Konferencja prasowa z dnia 26.05.2010 w sprawie ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi — www.znp.edu.pl z dnia 23.11.2010 r.
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rowniez w sytuacji pojawiajacych si¢ trudno$ci w uczeniu si¢ oraz w sferze
szczegdlnych uzdolnien’.

1. ZALOZENIA I METODA BADAN

W $wietle przytoczonych rozwazan powstaje zasadnicze pytanie dotyczace
merytorycznego przygotowania nauczycieli wezesnej edukacji do prowadzenia
dziatan pedagogicznych majacych na celu poznanie mozliwosci psychofizycz-
nych i potrzeb edukacyjnych dziecka, w tym takze do rozpoznawania ryzyka
wystapienia specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ (w tym ryzyka dysleksji)
juz na pierwszym etapie edukacyjnym. Procedura badawcza przewidywata
rozpoznanie poziomu wiedzy oraz opinii nauczycieli w zakresie przeprowa-
dzania procedury diagnostycznej, symptomow specyficznych trudnosci
W uczeniu si¢ oraz metod pracy z dzie¢mi z dysleksja rozwojowa.

Sformutowano wigc nastgpujace pytania badawcze:

1. Jak przedstawia si¢ samoocena nauczycieli w trzech obszarach pracy:
dydaktycznej, wychowawczej, opiekunczej?;

2. Jak przedstawia si¢ samoocena nauczycieli w zakresie funkcji dia-
gnostycznej?;

3. Jaki jest poziom wiedzy badanych w zakresie rozpoznawania symp-
tomow ryzyka dysleksji i specyficznych trudno$ci w uczeniu sig?

Badania zostaly przeprowadzone przy uzyciu metod ilosciowo-jakoscio-
wych. W zakresie metod ilosciowych zastosowano metode sondazu diagno-
stycznego, w ramach ktorego wykorzystano technike ankiety. Roéwnolegle
zastosowano badania o charakterze jako§ciowym z wykorzystaniem pogle-
bionych wywiadéw indywidualnych.

Badania przeprowadzono na terenie miasta stotecznego Warszawy. Aby
wyniki badan byly reprezentatywne zastosowano metode celowego doboru
proby. Badaniami zostali objeci czynni zawodowo nauczyciele wczesnej
edukacji. W charakterystyce badanych uwzgledniono nastgpujace cechy
spoteczno-demograficzne, jak: pte¢, wyksztalcenie, staz pracy w szkole.

Ogoélem w badaniu uczestniczytlo 148 nauczycieli. Jak wynika z analizy
zebranych danych respondenci to wytacznie kobiety w wieku od 25-50 lat.

® Projekt z dnia 4 grudnia 2012 r. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach.
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Szczegdtowa analiza zebranych danych wykazata, iz wérod badanych naj-
liczniejsza grupe stanowia nauczyciele w wieku 25-30 lat — prawie 57%
badanych. Réwnocze$nie odnotowano prawie 17% wychowawcow w wieku
31-40 lat oraz 26,35% nauczycieli w wieku 41-50 lat. Badani nauczyciele to
przede wszystkim wychowawcy z niewielkim stazem pracy od 1-5 lat. Wnik-
liwa analiza danych wykazata, iz nauczyciele ze stazem pracy w przedziale
od 1-5 lat stanowia prawie 60%, pozostali wychowawcy, to jest prawie 40%,
charakteryzowali si¢ stazem pracy pedagogicznej w przedziale od 6-30 Iat.

Z zestawienia danych wynika, ze 51% badanych nauczycieli legitymuje sig¢
wyksztalceniem wyzszym z przygotowaniem pedagogicznym oraz prawie 49%
posiada wyksztatcenie wyzsze zawodowe z przygotowaniem pedagogicznym.
Ankietowani ukonczyli studia wyzsze na kierunku: pedagogika wczesno-
szkolna z pedagogika przedszkolna/ pedagogika specjalna/ pedagogika wczes-
noszkolna/ pedagogika wczesnoszkolna z terapia pedagogiczna lub logopedia.
Badani nauczyciele uczestniczyli w réznorodnych formach doskonalenia za-
wodowego, migdzy innymi kursach, szkoleniach, studiach podyplomowych.

Wigkszo$¢ nauczycieli, to jest 98% zatrudnionych, jest w pelnym wymia-
rze godzin w jednej placowce. Sposrod badanych najbardziej liczna grupe
stanowia nauczyciele stazy$ci (47,97%), nieco ponad 14% ankietowanych
posiada stopien nauczyciela kontraktowego, prawie 23% badanych to nau-
czyciele mianowani oraz 16,22% respondentdw posiada stopien awansu zawo-
dowego nauczyciela dyplomowanego. Z analizy zebranych danych wynika, ze
badani nauczyciele to gtéwnie ludzie z niewielka praktyka zawodowa mie-
szczaca sig w przedziale od 1-5 lat pracy pedagogiczne;j.

Konstytutywna cecha zawodu nauczycielskiego jest staranna, ciagla i kry-
tyczna refleksja na temat wtasnej pracy. Istotne jest, aby nauczyciel potrafit
dostrzega¢ swoje mocne i stabe strony we wszystkich aspektach rzeczywisto-
$ci edukacyjnej. W zwiazku z powyzszym badani nauczyciele zostali popro-
szeni o oceng siebie, jako nauczycieli, w pigciu obszarach dziatania eduka-
cyjnego. Wyrodzniono nastgpujace zakresy:

— dydaktyczny, to znaczy organizowanie procesu dydaktycznego, nauczanie
i ocenianie wychowankdow;

— wychowawczy, koncentrujacy si¢ wokodt aranzowania oddziatywan wy-
chowawczych w srodowisku i dla §rodowiska, integrowania $Srodowisk zycia
ucznia oraz wspolpracy z rodzicami;

— opiekunczy, naktadajacy na nauczyciela powinnosci skorelowane z mul-
tilateralna opieka nad uczniami, zapewnienia im poczucia bezpieczenstwa oraz
zaspokajania podstawowych potrzeb wychowankow;
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— obszar diagnostyczny, w profilu, ktéorego mie$ci si¢ rzetelne rozpo-
znawanie potrzeb i mozliwos$ci uczniow;

— dziatania innowacyjne, upowazniajace nauczyciela do wdrazania inno-
wacji pedagogicznych.

Wobec powyzszego badani nauczyciele zostali poproszeni o ustosunkowa-
nie si¢ do podanych stwierdzen poprzez zaznaczenie na skali odpowiedniej
wartosci od 1 do 5. Przy czym 1 oznaczalo najnizsza warto$§¢ a 5 warto$¢
najwyzsza.

Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw ocenia wlasnag prace bardzo dobrze
w trzech obszarach: opiekunczym, dydaktycznym i wychowawczym. Najpraw-
dopodobniej tak wysoka ocena witasnie w tych trzech ptaszczyznach jest
skorelowana z kluczowymi funkcjami nauczyciela: opiekuncza, dydaktyczna
1 wychowawcza, w ktéorych wypetnianiu wigkszo$¢ nauczycieli czuje sig
bardzo dobrze. Nieco gorzej oceniane sa przez nauczycieli ich umiejetnosci
diagnostyczne, co moze by¢ zwiazane z niedostatecznym przygotowaniem
nauczycieli w tym zakresie oraz r6znorodnym charakterem indywidualnych
potrzeb uczniow. Zdecydowanie najnizej nauczyciele oceniaja siebie jako
innowatoréw w obszarze dzialan edukacyjnych, co moze by¢ przejawem nie-
dostatecznej wiedzy 1 umiejetno$ci nauczycieli oraz niskiej motywacji
w zakresie wprowadzania innowacji pedagogicznych. Niewatpliwie zaobser-
wowane tendencje moga by¢ uwarunkowane wieloma czynnikami. Niemniej
jednak — jak zauwaza E. Arciszewska — w wielu sytuacjach sami nauczyciele
i ich otoczenie maja trudnosci w dookresleniu, co rzeczywiscie jest
innowacja, a co jedynie powszechnie oczekiwanym nowoczesnym podejsciem
do wykonania zadan edukacyjnych'®.

Jednoczes$nie zaobserwowano zwiazek pomigdzy stazem pracy nauczyciela
a samoocena w zakresie kluczowych kompetencji. Jak wynika ze szczegoto-
wej analizy wigkszo$¢ badanych nauczycieli, ze stazem pracy powyzej 10 lat,
w kategorii mocnych stron wskazuje obszar dziatania diagnostycznego.
Roéwnolegle 58% badanych nauczycieli ze stazem pracy nizszym niz 10 lat
wskazuje w obregbie mocnych stron obszar dziatania innowacyjnego. Na pod-
stawie analizy wynikow badan mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele z dtuzszym
stazem pracy lepiej radza sobie z procesem diagnozowania uczniéw, co moze
bezposrednio wynika¢ z ich doswiadczenia zawodowego. Natomiast wysoka
ocena mtodszych nauczycieli w obszarze dziatan innowacyjnych moze by¢

WE Arciszewsk a, Innowacje pedagogiczne — co jest, a co nie jest innowacjq?,
»Nowa Szkota” 10(2008), s. 14.
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zwiazana z pragnieniem wprowadzania zmian w swoim $rodowisku, §wiezo-
$cig oraz otwarto$cia umystu. Zdaniem autorki nie bez znaczenia jest takze
przekonanie, iz ,,wszystko jest mozliwe, wystarczy tylko chcie¢”. Z czasem
nauczyciele napotykajacy na swej drodze rozliczne ograniczenia (gtownie
natury formalnej) rezygnuja z nowatorskich rozwiazan, zadowalajac sig¢
glownie poczuciem pozornego bezpieczenstwa i spokoju.

Szczegotowa analiza zebranego materialu badawczego pozwala stwierdzic,
iz w zakresie dziatalno$ci dydaktycznej prawie 66% badanych nauczycieli
okres$lito tg sfer¢ jako mocna strong, w tym, co trzeci badany nauczyciel
wskazat na skali najwyzsza warto$s¢. Rownocze$nie nalezy zauwazy¢, iz na
skrajnym biegunie odnotowano jedynie nieco ponad 11% odpowiedzi, to jest
na poziomie wskazan w zakresie stabej strony.

Funkcja wychowawcza jest bogata i r6znorodna. W znacznej mierze w rea-
lizacji tej funkcji nauczycielowi pomaga jego autorytet. W ramach realizacji
oddziatywan wychowawczych nauczyciel powinien rozbudzi¢ w dzieciach mo-
tywacje 1 che¢ nauki, nauczy¢ ich szacunku do pracy wlasnej i cudzej,
poszanowania wlasnosci, rozbudza¢ wiarg we wlasne mozliwosci oraz wolg
pokonywania trudnos$ci. Jak wynika z zebranych danych, prawie 69% bada-
nych nauczycieli okreslito ten obszar nauczycielskiej dziatalno$ci jako mocna
strong. I tylko nieco ponad 4% badanych wskazato omawiany zakres jako sta-
ba strong. Zaprezentowane wyniki moga budzi¢ zdziwienie, zwlaszcza, gdy
tak wielu nauczycieli skarzy si¢ na trudnosci zwiazane z praca wychowawcy
klasy. Mozna zatem przypuszczac, iz badani oceniaja wysoko wtasne kompe-
tencje w tym zakresie, natomiast pojawiajace si¢ trudno$ci w pracy wy-
chowawczej silnie wiaza z czynnikami od nich niezaleznymi typu: dysfunk-
cyjna rodzina, dysharmonie rozwojowe ucznidw, brak wspotpracy ze strony
srodowiska rodzinnego itd.

Kolejna eksplorowana nauczycielska rola byta funkcja opiekuncza. Do
zadan wychowawcy w biezacym zakresie nalezy migdzy innymi troska o bez-
pieczenstwo 1 zdrowie dzieci, dbato$¢ o wilasciwe warunki higieniczne,
nawyki zywieniowe oraz prawidtowy rozwdj fizyczny. Jak wynika ze szcze-
gbétowej analizy zebranego materialu badawczego — az 88% badanych wskaza-
o ten obszar jako mocna strong, w tym prawie potowa badanych nauczycieli
zaznaczyla najwyzsza warto$¢ na skali. Jednocze$nie nalezy odnotowal, iz
tylko 4 sposrod 148 badanych nauczycieli zakwalifikowato ten obszar nau-
czycielskiej profesji do stabych stron.

Zadania i funkcje nauczyciela wczesnej edukacji obejmuja rowniez kom-
petencje zwiazane z poznawaniem dzieci poprzez wcielanie w zycie idei
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wnikliwego obserwowania uczestnikéw procesu dydaktycznego. Jak zauwaza
M. Kaminska-Juckiewicz, jako cel edukacji przyjeto ,,tworzenie warunkéw do
optymalnego rozwoju we wszystkich sferach”'!. W zwiazku z powyzszym
nauczyciele zostali zobligowani do diagnozowania i monitorowania rozwoju
wychowankéw oraz do wspierania rozwoju dziecka w zakresie sfery psycho-
motorycznej i spoleczno-emocjonalnej poprzez tworzenie warunkéw eduka-
cyjnych dostosowanych do rozwoju dyspozycji i cech uczniow. Wspomniano
rowniez o wczesnym rozwijaniu uzdolnien dzieci.

Wspblczesnie proponuje si¢ model ,,diagnozy rozwinigtej” obejmujacej
charakterystyke ucznia ,,na wejsciu” i ,,na wyj$ciu” procesu uczenia si¢
poprzez rzetelne wyjasnianie przyczyn danego stanu rzeczy w obszarze
osiagnieé¢ szkolnych'?.

Majac na uwadze wyzej wymienione wskazania, zapytano badanych o to,
jak oceniaja siebie w zakresie wdrazania funkcji diagnostycznej. Jak wykazaty
badania prawie potowa nauczycieli okreslita ten obszar profesjonalnej dzia-
lalnosci jako mocna strone. Niemniej jednak warto odnotowac, iz tylko 24%
badanych nauczycieli wskazalo na skali najwyzsza warto$¢. Rownoczes$nie na
skrajnym biegunie prawie 10% badanych nauczycieli okre$lito te¢ funkcje jako
staba strong.

Analiza szerokich strumieni poréwnawczych badanych nauczycieli w calej
probie wykazuje, iz w przedziale mocnych stron (wskazanie na skali 5) zna-
lazty si¢ takie obszary nauczycielskich dziatan, jak: najwyzej nauczyciele
oceniaja siebie w zakresie dziatalnos$ci opiekunczej, prawie 48% badanych
wskazato najwyzsza warto$¢ na skali. W dalszej kolejnosci odnotowano pra-
wie 33% wskazan w zakresie dziatalnosci dydaktycznej. Na kolejnym miejscu
nauczyciele ulokowali funkcje wychowawcza, prawie 27% badanych. W przy-
padku funkcji diagnostycznej prawie 24% nauczycieli wystawilo sobie naj-
wyzsza notg. Natomiast najnizszy wskaznik procentowy odnotowano w zakre-
sie dzialalno$ci innowacyjnej nauczyciela. Jedynie nieco ponad 9% badanych
wskazalo ten obszar jako mocna stronge. Tymczasem na skrajnym biegunie
w zakresie stabych stron nauczycieli (wskazanie na skali 1) znalazly sig

"M-Kamifnska-Juckiewic z Zmiany programowe w edukacji przedszkolnej
— tendencje i oczekiwania, w: M. Karwowska-Struczyk (red), Pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna — badania, opinie, inspiracje, Warszawa: Wydawnictwo Zak
2011, s. 436.

2E . Jarosz E.Wysock a, Diagnoza psychopedagogiczna, Warszawa: Wydaw-
nictwo Zak 2006, s. 205.
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jedynie funkcja diagnostyczna i innowacyjna, odpowiednio 4 nauczycieli
w zakresie funkcji diagnostycznej i 10 w obszarze dziatan innowacyjnych.

Nauczyciele, dzielac si¢ do§wiadczeniami zwiazanymi z procesem diagno-
zowania ucznidow, zwracali uwage na takie aspekty, jak: trudno$ci zwiazane
z organizacja badan diagnostycznych, interpretacja wynikéw czy planowaniem
dziatan wspierajacych. A oto fragmenty niektérych wypowiedzi: ,,Rozpozna-
wanie indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka sprawia mi wiele saty-
sfakcji przede wszystkim ze wzgledu na indywidualny charakter kontaktu
z dzieckiem” czy tez ,,przy pomocy diagnozy udalo mi si¢ zrozumie¢ pro-
blemy dzieci w zakresie funkcjonowania w grupie rowiesniczej”.

W czasie przeprowadzania obserwacji pedagogicznej nauczyciele doswiad-
czali roznorodnych przezy¢ od satysfakcji i radosci po niepewnos¢, Igk czy
bezradnos$¢. Jedna z badanych tak opisuje wiasne przezycia: ,,przed przy-
stapieniem do badan bylam przerazona iloScia tekstow. Balam sig, czy sobie
poradze, czy dobrze zrozumialam polecenia”. Inna nauczycielka stwierdza:
,»przy diagnozowaniu dzieci towarzyszyta mi obawa, ze w sposob niewtasciwy
co$ zdiagnozuj¢. Zaskoczylo mnie, ze rodzice byli bardzo otwarci i szczerzy.
Ucieszytam sig, gdy zauwazylam, ze wyniki pokrywaja si¢ z moimi wczes-
niejszymi obserwacjami”, ale takze ,,najwiecej trudno$ci sprawita mi inter-
pretacja wynikéw. Mam za mato wiedzy, zeby oceni¢ pewne aspekty rozwo-
ju”. Oprécz dylematéw zwiazanych z przebiegiem badan i interpretacja wy-
nikow respondenci napotykali utrudnienia wspoétzalezne z organizacja procesu
diagnostycznego. ,,Jak si¢ okazuje szkota jest miejscem, w ktorym cigzko jest
znalez¢ pomieszczenie do indywidualnej pracy z dzieckiem. Chodzi o takie
pomieszczenie, gdzie mozna dziecku zapewni¢ ciszg i spokdj”.

Z punktu widzenia prowadzonych badan autorke interesowato réwniez, jaki
jest poziom wiedzy badanych w zakresie rozpoznawania symptomow ryzyka
dysleksji lub symptomoéw specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢. Analiza
zebranego materialu badawczego pozwala skonstatowac, iz prawie 75% res-
pondentéow deklaruje, iz potrafi samodzielnie zdiagnozowaé specyficzne
trudno$ci w uczeniu si¢. Réwnoczesnie, co czwarty nauczyciel o§wiadcza, iz
ma problem w tym zakresie. Tymczasem jak wynika z literatury przedmiotu,
wczesne rozpoznawanie ryzyka dysleksji przyczynia si¢ do minimalizowania,
a nawet calkowitego wyeliminowania dysharmonii rozwojowych oraz ich
negatywnych konsekwencji w obszarze uczniowskiego funkcjonowania.

W grupie najczesciej przywotywanych przez respondentéw symptomow
specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ zanotowano: trudno$ci w czytaniu
1 pisaniu, prawie 60% wskazan. W dalszej kolejno$ci pojawity sig: problemy
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z koncentracja uwagi, prawie 45% nauczycieli oraz mylenie, gubienie i prze-
stawianie liter w wyrazach — zanotowano prawie 27% takich odpowiedzi,
bledy ortograficzne — nieco pond 23% badanych. Znacznie rzadziej badani
podawali takie objawy, jak: brzydkie pismo, jedynie 17% wskazan, niski
poziom rozwoju w zakresie duzej i matej motoryki — tylko 12% badanych,
zaburzona koordynacja ruchowo-wzrokowa, wytacznie 11% wskazan. Rowno-
czesnie w grupie symptomdéw badani nauczyciele podawali takze takie symp-
tomy, jak stabe oceny czy lgk 1 niepewnos¢. Tymczasem zardéwno pierwszy
jak 1 drugi przywolywany przez nauczycieli objaw moze by¢ zwiastunem
nicadekwatnego rozpoznania potrzeb i1 mozliwosci dziecka, szczegolnie
w zakresie ryzyka dysleksji. Rownocze$nie niepokoi¢ moze fakt, iz badani
nauczyciele w grupie symptomdéw ryzyka pomijaja takie objawy, jak: trud-
nosci z zapamigtywaniem, zaburzenia rozwoju jezykowego i mowy, trudnosci
w roznicowaniu glosek podobnych, opdznienie w orientacji w schemacie ciata
i przestrzeni czy zaburzenia lateralizacji. Tymczasem w ocenie autorki
wszystkie pominigte przez badanych objawy sa koronnymi atrybutami wyko-
rzystywanymi w przyswajaniu kluczowych kompetencji szkolnych, takich jak
czytanie, pisanie czy liczenie. Zatem rodzi si¢ pytanie, czy w sytuacji
potencjalnych trudno$ci ucznidéw nauczyciele poradza sobie z rzetelnym
rozpoznaniem, z jakim typem trudno$ci w czytaniu i pisaniu maja do
czynienia.

Do badanych nauczycieli skierowano rowniez pytanie o patomechanizmy
powstawania specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢. Jak wynika z zebranego
materiatu badawczego dla prawie 39% badanych podstawowa przyczyna po-
wstawania specyficznych trudnos$ci w uczeniu si¢ jest uszkodzenie mozgu.
Nastegpnie badani sugerowali, iz wspominane trudno$ci sa uwarunkowane
genetycznie, prawie 28% nauczycieli. Pojawialy si¢ tez takie sugestie, jak:
urazy i uszkodzenia w czasie porodu (7% badanych), zaburzone funkcjonowa-
nie podstawowych analizatorow (10% wskazan) oraz stabo rozwinigta jedna
z potkul moézgowych (7% nauczycieli). Co ciekawe, dla pigciu badanych
nauczycieli specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ wynikaja z probleméw
rodzinnych. W ostatnim czasie podjeto szereg dziatan, ktéorych celem miato
by¢ podnoszenie poziomu $§wiadomosci spotecznej w zakresie wezesnego roz-
poznawania symptomow ryzyka dysleksji 1 dysleksji rozwojowej. Wiedza
dostarczona na podstawie zebranego materiatu badawczego pozwala stwier-
dzi¢, iz dla 79% badanych nauczycieli dysleksja jest realnie istniejacym
problemem, ktéry przyczynia si¢ do powstawania trudnosci szkolnych u dzie-
ci w mlodszym wieku szkolnym. Niemniej jednak pojawity si¢ takze takie
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wypowiedzi, z ktorych mozna wywnioskowa¢, iz dla badanych nauczycieli
dysleksja jest sztucznie wymys$lonym problemem tylko po to, azeby dzieci nie
musiaty nic robi¢. Odnotowano nieco ponad 10% takich wskazan. I tylko 11
sposrod 148 badanych dookreslito dysleksje jako chorobe, a nawet 6 z bada-
nych uszczegodtowito, iz jest to choroba genetyczna.

2. PODSUMOWANIE

Niewatpliwie nadmienione przez autorke analizy nie obrazuja w peini
omawianych zagadnien, a jedynie przedstawiaja ich ogolny profil. Niemniej
jednak w literaturze przedmiotu mozemy odnalez¢ wyniki badan, ktore po-
twierdzaja powyzsze konstatacje.

Na podstawie przeprowadzonych wynikow autorka zauwaza, iz odpowiedz
na postawione pytania o poziom merytorycznego przygotowania nauczycieli
wczesnej edukacji do prowadzenia dziatan pedagogicznych, majacych na celu
poznanie mozliwosci psychofizycznych i potrzeb edukacyjnych dziecka, nie
moze by¢ jednoznaczna. Ot6z dociekania podjete przez autorke po raz kolejny
dowiodty, iz badani nauczyciele prezentuja niewystarczajacy poziom przy-
gotowania w zakresie diagnozowania indywidualnych potrzeb uczniéw. Co
prawda deklaratywnie badani nauczyciele dos¢ wysoko oceniaja poziom swo-
jej wiedzy w omawianym zakresie, to dopiero szczegdlowe pytania o symp-
tomy ryzyka dysleksji lub dysleksji rozwojowej pokazuja powierzchowna
interpretacje kluczowych poje¢ oraz patomechanizméw ich powstawania.
Tymczasem z punktu widzenia funkcjonowania konkretnego dziecka nie tylko
istotne jest stwierdzenie tego, co zostatlo zaburzone lub dziata niesprawnie,
ale takze okreSlenie tego, co stanowi przyczyng tych zaburzen. Albowiem
diagnoza nie moze by¢ koncem dziatan skierowanych na ucznia, powinna by¢
jedynie poczatkiem tej drogi. Ponadto B. Dyrda zwraca uwage, iz oprocz
poznawania ucznia nauczyciel powinien by¢ zainteresowany wyrobieniem
sobie obiektywnego sadu o wlasnej dziatalnosci. Zatem proces diagnostyczny
nie powinien dotyczy¢ tylko ucznia, ale winien obejmowa¢ réwniez eksplo-
racje wiasnej dziatalno$ci dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela'®.

Reasumujac nalezy zwrdci¢ uwage, iz w ostatnim czasie podjeto szereg
dziatan, ktorych celem mialo by¢ podnoszenie poziomu merytorycznego nau-

BSzyling Bronk, Dyrda, Poznawanie ucznia, s. 594.
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czycieli w zakresie rozpoznawania indywidualnych potrzeb i mozliwos$ci
ucznidw, w tym ucznidw ryzyka dysleksji. Migdzy innymi wprowadzono
zmiany na poziomie legislacyjnym dotyczace zasad udzielania pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej uczniowi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
na mocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji w sprawie zasad udzielania i or-
ganizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i1 placowkach z dnia 17 listopada 2010 r. oraz projektu z dnia
4 grudnia 2012 r. Rozporzadzenie Ministra Edukacji w sprawie zasad udzie-
lania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach.

W celu podnoszenia poziomu wiedzy nauczycieli organizowano réznego
typu formy doskonalenia zawodowego w postaci kursow, szkolen czy tez
ksztatcenia formalnego — studia wyzsze i studia podyplomowe. Szkoty
i przedszkola mialy szans¢ na dofinansowanie — migdzy innymi z funduszy
unijnych — na prowadzenie zaje¢¢ specjalistycznych oraz zakupu pomocy
dydaktycznych. Co wazne w wymienionych powyzej rozporzadzeniach do-
okreslono pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz zaprezentowano
modelowy system pomocy psychologiczno-pedagogicznej uwzgledniajacy sto-
pien zaburzen. Potozono duzy nacisk na wczesne rozpoznawanie indywi-
dualnych potrzeb i mozliwos$ci uczniéw oraz dostosowywanie procesu dydak-
tyczno-wychowawczego do potencjatu rozwojowego konkretnego dziecka.
Zwrdcono takze uwage na miejsce przeprowadzania diagnozy, sytuujac ten
proces jak najblizej srodowiska zycia dziecka, tzn. w przedszkolu lub szkole.
W $wietle przytoczonych rozwazan pozostaje mie¢ jedynie nadzieje, iz prio-
rytetowe zalozenia, skadinad w wielu wypadkach stuszne, zostana wcielone
w praktyke edukacyjna. A poniewaz zmiany dokonujace si¢ w o§wiacie maja
charakter stadialny, uwarunkowany wieloma czynnikami, to w zakresie oma-
wianej problematyki pozostaje nadal wiele niejednoznaczno$ci. Z jednej
strony pojawia si¢ wiele mozliwo$ci, z drugiej za§ wzrasta skala nie-
porozumien i niejasno$ci. Co jest najwazniejsze w tym procesie — dziecko.
Najwazniejsze jest aby$my dziatajac na rzecz dzieci — my nauczyciele,
rodzice, wladze o$wiatowe — nie zgubili tego, co stanowi priorytet naszych
poczynan — dobra dziecka.
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DIAGNOSIS OF OPPORTUNITIES AND DEVELOPMENT NEEDS
OF CHILDREN — NEW PERSPECTIVES AND TIMELESS DILEMMAS

Summary

Recognizing the individual needs and abilities of students is a very important issue in the
planning and organization of the educational process. Knowledge gathered about students, their
needs and abilities, preferred learning styles and environmental components can contribute to
raising the quality of education and upbringing.

The main problem addressed by the author is recognizing of the extent to which early
childhood education teachers are prepared to explore the psychophysical abilities and learning
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needs of the child to recognize the risk of specific learning difficulties (including dyslexia risk)
at the first stage of education.

The central idea has become recognition of the knowledge and views of teachers in
carrying out diagnostic procedures, symptoms of specific learning difficulties and methods of
working with children with developmental dyslexia. The study was conducted using
quantitative and qualitative methods. The study used the method of a diagnostic survey with
the technique of the questionnaire and individual interviews. In the study took part
professionally active teachers of early childhood education.

Stowa kluczowe: diagnoza, mozliwos$ci i potrzeby rozwojowe dzieci, szanse i zagrozenia.

Key words: diagnosis, opportunities and development needs of children, possibilities and risks.



