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ALEKSANDRA DZIAK

KSZTALCENIE POLONISTYCZNE
W SRODOWISKU CYFROWYM

Wspodlczesny rozwoj spoteczenstwa informacyjnego ma swoje odbicie nie-
mal w kazdej dziedzinie zycia cztowieka XXI wieku. Widoczne jest to takze
w zakresie edukacji. Stawomir Jacek Zurek okre$lajac cyfrowe wyzwania
polonistyki podkreslit bardzo wyraznie, ze ,,[...] jako dyscyplina badawcza
i przedmiot refleksji dydaktycznej musi [ona] nadaza¢ za rozwojem cywili-
zacyjnym, ktéry obecnie w znaczacej mierze zwiazany jest z ekspansja tech-
nologii cyfrowych”!. Opisane tu przeobrazenia kulturowe beda zatem impli-
kowa¢ zupetnie nowy rodzaj edukacji, ktora uwzgledni i wykorzysta potencjat
cyfrowych narzedzi. Chodzi tu o e-ksztalcenie, czyli specyficzna forme
1 organizacje ,,kierowanego procesu uczenia si¢ i nauczania odbywajacego sig
za posrednictwem mediéw elektronicznych™?.

Celem niniejszego artykutu bedzie wigc ukazanie sposobow zastosowania
metod e-ksztalcenia w edukacji polonistycznej. Dokumentem uprawniajacym
do podejmowania tego rodzaju dziatan jest podstawa programowa, ktorej za-
pisy podkreslaja konieczno$¢ zdobywania m.in. takich umiejetnosci przez
ucznia, jak ,,postugiwanie si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-ko-

munikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji”.
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'S. J. Zurek, Cyfrowe wyzwania polonistyki, w: e-polonistyka 2, red. A. Dziak,
S. J. Zurek, Lublin 2012, s. 8.
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3 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liceum, [online:] http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/men_tom_2.pdf,
s. 15, [dostep: 2013-03-12].
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Szkota — wedtug zapisow podstawy programowej — powinna ,,przygotowac
uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym [...]"*
powiednie warunki ,,wychowania [...] do wlasciwego odbioru i wykorzysta-
nia mediow”>.

Kolejna przestanka, ktéora wskazuje na mozliwos¢ zastosowania e-ksztat-
cenia w edukacji polonistycznej, jest rozwoj koncepcji pedagogiczno-psy-
chologicznych, ktorych zatozenia w ostatnich latach obecne sa w edukacji.
Chodzi tu przede wszystkim o strategie behawiorystyczne (Barrhus Frederic
Skinner), kognitywne, konstruktywistyczne (Jean Piaget, Seymour Papert, Lew
Siemionowicz Wygotski, Jerome S. Bruner) i uzupetniajace je zatozenia teorii
konektywizmu (George Siemens)®. Zaklada ona, ze ,,[...] samo uczenie si¢
i wykreowana w ten sposob wiedza jest zroznicowana, a proces uczenia sig
zalezy od zrédet informacji. Gldwna umiejetnoscia w tym przypadku bedzie
zdolno$¢ do powiazan (comnnections) pomigdzy poszczegdlnymi zrodtami,
ideami i koncepcjami. Biezaca wiedza jest bilansem wszystkich powiazanych
dziatan poznawczych. Podejmowanie decyzji jest rdwniez czynno$cia poznaw-
cza, ktora prowadzi do rozwoju globalnej wiedzy™’.

Zdaniem Zbigniewa Megera te wla$nie zatozenia wskazuja, ze ,.trzy klu-
czowe teorie nauczania — behawioryzm, kognitywizm i konstruktywizm —
mozna i nalezy dostosowa¢ do wspotczesnego, stechnicyzowanego srodowiska
edukacyjnego”®. Badacz konstatuje, ze koniecznoscia staje sie organizowanie
»pracy grupowej i edukacji zdalnej w kazdym miejscu i w kazdym czasie.
Unikanie behawioralnych programdéw i organizowanie spotecznosciowej edu-
kacji w matych grupach, gdzie powszechnie beda wykorzystywane narzedzia
kognitywne, jest dzisiaj nie tylko wyzwaniem czasu, ale takze trendem

pokazujacym przysztos¢ edukacji online™.

oraz stworzy¢ od-

4 Tamze, s. 16.

5 Tamze.

¢ Bardzo szczegélowa analize strategii edukacyjnych stosowanych w praktykach ksztalcenia
na odlegto$¢ Autorka zamiescita w ksiazce Edukacja polonistyczna w dobie dygitalizacji, Lublin
2012.

7Z.M e g e r, Od behawioryzmu do konektywizmu wspdlczesnego e-learningu, ,,Eduk@-
cja. Magazyn edukacji elektronicznej” 2012, nr 1, [online:], wyrwidab.come.uw.edu.
pl/ojs/index.php/eduakcja/article/download/53/34+&hl=pl&gl=pl&pid=bl&srcid=ADGEESg8§
YvXtPQvuoqAG4HUSTqOLJ aq-Oj jNFUtOu8GoWLhMcPJ9--jxErzq7nR_pMDSRb4v3HR3PL-
Gy72H4L6¢cY7ywjqal1Beix  Jo471vwGaPwkXEODb8IIpfh3bsfFhOUOfmH7NM&sig=
AHIEtbQkzIny98VpvoO4XZOT7ELzhp2Kc3g, s. 24, [dostep: 2013-03-15].

§ Tamze.

® Tamze.
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W przypadku nauki zdalnej decydujacy wpltyw na miejsce i czas pracy
oraz dobdér odpowiednich metod i $rodkow dydaktycznych posiadaja dwie
podstawowe odmiany form e-ksztalcenia'®. Pierwsza z nich to ksztalcenie
synchroniczne (ang. synchronous learning), ,,w ramach ktérego uczniowie
1 nauczyciele musza by¢ w tym samym miejscu i czasie (tradycyjne naucza-
nie) lub w réznych miejscach w tym samym czasie”!!. Druga forma organi-
zacyjna to ksztalcenie asynchroniczne (ang. asynchronous learning), ktére
,»hie wymaga od uczestnikéw posiadania statego potaczenia w czasie rzeczy-
wistym, poniewaz udostgpniane materiaty s niezalezne od czasu i potoze-
nia”'?2. W tym przypadku uczestnicy procesu dydaktycznego pracuja w nie-
zaleznych przedziatach czasowych, bez bezposredniego nadzoru nauczycie-
la'’®. Obie te formy: ,,[...] chca zblizyé sie w swej strukturze do najbardzie;
efektywnej formy ksztalcenia, jaka jest ksztatcenie pod bezposrednia opieka
nauczyciela, pragna wykorzysta¢ takie metody i formy nauki, ktére pozwola
na stworzenie warunkow ksztalcenia bardzo zblizonych do panujacych w kla-
sach rzeczywistych”!?.

Kolejna odmiana organizacyjna pracy w e-ksztatceniu polonistycznym —
uczenie Kierowane przez nauczyciela — ,,zaktada bezposrednia, biezaca kon-
trolg prowadzacego zajecia [...] nauczyciela nad przebiegiem procesu uczenia
si¢ i rzeczywista interakcje miedzy nim a studentem”'’. Tego rodzaju syn-
chroniczna wspotpraca moze zostac przeprowadzona w modelu wirtualnej kla-
sy (ang. virtual classroom)'®, ktérej realizacja: ,[...] wymaga statej obec-
nosci przynajmniej jednego nauczyciela, ktory jest aktywnie wtaczony do tego
samego medium komunikacyjnego co studenci, mogac inspirowac¢ dyskusje,
moderowac jej przebieg i motywowac studentéw do podejmowania i rozwia-

10 Szczegdlowe omdwienie cech procesu dydaktycznego i jego elementow sktadowych (ta-
kich jak: e-uczen, e-nauczyciel, zalozenia teoretyczne, cele ksztalcenia, tresci ksztalcenia,
zasady dydaktyczne, formy organizacyjne pracy, metodyka, $rodki dydaktyczne, ocenianie)
w e-ksztalceniu polonistycznym Autorka umiescita w ksiazce Edukacja polonistyczna w dobie
dygitalizacji.

"W Synchronous Learning (Ksztalcenie synchroniczne), [w:] Leksykon e-nauczania, red.
R. Tadeusiewicz, R. S. Chora$, R. Rudowski, £4dz 2007, s. 53-54.

128 T us z ¢ zyk, Edukacja na odleglosé. Kodyfikacja pojeé, regul i proceséw, Toruf
2002, s. 130.

13 Por. Asynchronous Learning (Ksztalcenie asynchroniczne), [w:] Leksykon e-nauczania,
s. 14-15.

“Juszczyk, Edukacja na odleglosé, s. 139.

15 Tamze.

16 Por. Synchronous Learning (Ksztalcenie synchroniczne), w: Leksykon e-nauczania, s. 54.
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zywania probleméw wynikajacych z planu nauczania. [...] mozna stwierdzi¢,
ze VC [wirtualna klasa] jest to przestrzen nauczania on-line, w ktorej
realizowana jest interakcja pomigedzy nauczycielem i uczniami”!’.

Wytworzenie tzw. kultury uczenia sig, ktéra uwzglednia wspolne dla catej
grupy cele edukacyjne oraz ,,reguty postgpowania, wzorce zachowan i oby-
czaje stuzace wspotdzieleniu sie¢ wiedza”!®, jest niezbedne, by proces
e-ksztatcenia polonistycznego stal si¢ wspolnym doswiadczeniem spotecznym
i poznawczym'?. Oferuje ono wowczas mozliwosé rozwijania kompetencji
komunikacyjnych oraz ksztattowania odpowiednich cech osobowos$ci osoby
uczacej si¢ w naturalnych warunkach, jak na przyklad: odpowiedzialnosc¢,
samodyscyplina czy umiejetnos¢ wspotpracy.

Cechy charakterystyczne zdalnej organizacji pracy, czyli dowolno$¢ cza-
sowa, dystans pomigdzy uczestnikami procesu i indywidualizacja kontaktow,
tworza naturalne warunki dla rozwijania odpowiedzialno$ci za zadanie wlasne
i zadanie grupy. Charakterystyczne cechy komunikacji zdalnej — szybkos¢
komunikacji, werbalizm komunikatow, asynchroniczno$¢ komunikacji — two-
rza okre$lona przestrzen kontaktéw miedzyludzkich na odlegtos¢. Sa to
warunki wilasciwe do ksztattowania umiejetno$ci komunikacyjnych w Sieci
— w warunkach tradycyjnych ze wzgledu na sztuczno$¢ sytuacji sa nie-
efektywne?’.

Aktywnos$ci 0sdb uczestniczacych w e-ksztalceniu grupowym polegaja
przede wszystkim na ,,wspolnej pracy wszystkich cztonkow grupy nad jednym
zadaniem™! lub ,,indywidualnej pracy kazdego studenta nad wybranym ele-
mentem zadania, a nastgpnie wspdlnym scaleniem wypracowanych efek-
22 oraz ,,indywidualnej pracy nad wskazanymi zadaniami w potaczeniu
z dyskusja i ocena osiagnigtych wynikow”?*. Wplywaja one w sposéb bez-
posredni na dobdér odpowiednich metod ksztatcenia, ktore w duzej mierze

tow

7 Virtual Classroom (Wirtualna klasa), w: Leksykon e-nauczania, s. 59.

WA K. Stanistawska, W poszukiwaniu optymalnego modelu ksztalcenia przez
Internet. Metody projektowania kurséw zdalnych, [online:] http://puw.pl/sites/default/files/
content_files/zasob_do_pobrania/337/referat-kielce-k-stanislawskiej.pdf, s. 5, [dostep: 2013
-03-12].

1 Por. tamze.

2 por.J.Bednarek, E.Lubin a, Ksztalcenie na odleglos¢. Podstawy dydaktyki,
Warszawa 2008, s. 168.

2'Stanistawsk a, Wposzukiwaniu optymalnego modelu ksztalcenia przez Internet.

22 Tamze.

2 Tamze.
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polegaja na dzialaniu i poszukiwaniu oraz aktywnym dialogu, np. dyskusje,
wspolne rozwiazywanie probleméw lub zadania majace na celu okreslony
rezultat®*,

Omoéwione powyzej formy organizacyjne polonistycznego e-ksztalcenia
maja bezposredni wypltyw na dobér metod pracy z uczniami®. Zgodnie
z definicja metoda ksztatcenia to ,,systematycznie stosowany sposob pracy
nauczyciela z uczniami, umozliwiajacy osiagnigcie celow ksztalcenia, inaczej
mowiac, jest to wyprébowany uktad czynno$ci nauczycieli i uczniéw realizo-
wanych §wiadomie w celu spowodowania zatozonych zmian w osobowosciach
uczniéw”?®. W zwiazku z tym mozna stwierdzi¢, ze metody ksztalcenia
moga dostarcza¢ odpowiedzi m.in. na pytania, w jaki sposdb postgpowac
W procesie nauczania-uczenia sig, jakie czynnos$ci powinny zosta¢ wykonane
1 przy uzyciu jakich srodkéw dydaktycznych, aby zrealizowane zostaty efekty
okreslone w celach ksztalcenia polonistycznego?’.

Wincenty Okon zwraca uwage, ze wsrod metod nauczania, stosowanych
w tradycyjnym systemie ksztalcenia, mozna wyrdzni¢ cztery grupy, ktorym
odpowiadaja wlasciwe rodzaje uczenia si¢. Sa to metody podajace (uczenie
si¢ przez przyswajanie), metody problemowe (uczenie si¢ przez odkrywanie),
metody waloryzujace (uczenie si¢ przez przezywanie) oraz metody praktyczne
(uczenie si¢ przez dziatanie)®®.

Zdaniem Jézefa Bednarka i Ewy Lubiny, metody stosowane w procesie
e-ksztalcenia nie roznia si¢ w sposob znaczacy od tych, ktére obecne sa
w jego odmianie tradycyjnej. Najwazniejsze réznice tkwia w swoistosci
narzedzi komunikacyjnych stosowanych w edukacji na odlegto$¢®’. Ich spe-
cyfika wplywa na obecnos¢ bardzo waznego sktadnika e-metod ksztalcenia,
jaka jest interakcja osoby uczacej si¢ z nauczycielem lub z innymi ucz-
niami*’. Nalezy zatem podkresli¢, ,,ze tendencje rozwojowe metod pracy

zmierzaja ku wzbogaceniu o interakcje pomiedzy uczestnikami procesu!.

24 Por. tamze.

25 Wybrane fragmenty tej czesci artykutu pochodza z opublikowanej w 2012 r. ksiazki pt.
Edukacja polonistyczna w dobie dygitalizacji.

26 W. O k o n, Metoda nauczania, [w:] t e n z e, Nowy slownik pedagogiczny, wydanie
dziesiate uzupelnione i poprawione, Warszawa 2007, s. 245.

2T Por. Jus z ¢ z y k, Edukacja na odleglosé, s. 57.

28 Por. O k o 1, Metoda nauczania.

P Por.Bednarek, Lubin a, Ksztalcenie na odleglosé, s. 153.

30 Por. tamze, s. 168.

31 Tamze.
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Oprécz tego niezbednym elementem kazdej e-metody ksztalcenia, ktorej
obecnos¢ wptywa na oceng wartosci danego sposobu postgpowania dydaktycz-
nego jest to, jak dalece przyczynia si¢ ona do aktywnos$ci i samodzielnosci
osoby uczacej sie*2.

Dobér odpowiednich metod e-ksztatcenia polonistycznego, ktére speinia
swoje zadania w postaci realizacji odpowiednich celow edukacyjnych, po-
winien zosta¢ uzalezniony od zatozen teoretycznych tej formy edukacji.
Koncepcja ksztalcenia konstruktywistycznego zaktada, ze: ,,Uczenie i nau-
czanie konstruktywistyczne jest uczeniem i nauczaniem problemowym. Roz-
wiazywanie autentycznych problemdéw w rzeczywistych kontekstach wymaga
od studenta prowadzenia wnikliwych badan, przewidywania alternatywnych
rozwiazan oraz wspotpracy z innymi. Uczenie si¢ w duzej mierze polega na
wspotdzieleniu wiedzy. [...] Uczenie i nauczanie konstruktywistyczne jest
aktywno$cia spoteczna. Podkresla si¢ fakt, ze nie tylko wiedza ma charakter
spoteczny, ale takze proces uczenia si¢ musi by¢ szczegdlnym rodzajem
spotecznych interakcji, polegajacym na wspdldzieleniu wiedzy i doswiad-
czenia poprzez prace w grupach i dyskusje — gldwnie w oparciu o metode
studium przypadku i metode projektow”.

W zwiazku z tym nalezy wyeksponowa¢ w metodyce e-ksztalcenia poloni-
stycznego metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy, ktore opieraja sig
glownie na klasycznej metodzie problemowe;j.

Druga cecha e-ksztalcenia wynikajaca z jego zatozen teoretycznych, czyli
przestanka o konieczno$ci uwzglednienia kontekstu spoteczno-kulturowego
w procesie dydaktycznym, implikuje wybor metod opartych na aktywnym dia-
logu pomigdzy jego uczestnikami. ,,Wtasciwosci ksztalcenia zdalnego w wigk-
szym stopniu wspieraja aspekt dialogowos$ci w uczeniu si¢, mozna bowiem
w peini wykorzysta¢ brak ograniczen czasowych w internecie (a tak charak-
terystycznych dla systemu klasowo-lekcyjnego)”**. Dialog bedzie si¢ taczyl
z takimi metodami, jak e-dyskusja czy e-pogadanka, ktore reprezentuja grupe
metod asymilacji wiedzy.

Nie mozna takze pomina¢ konieczno$ci realizacji zalozenia teorii
e-ksztatlcenia mowiacego o stosowaniu zdobytej w procesie ksztatcenia wiedzy
w praktyce i w oparciu o do$§wiadczenie osoby uczacej si¢. Tu doskonale
sprawdza si¢ e-metody praktyczne, zwiazane m.in., z realizacja zadan ¢wi-

2 Por. Juszczyk, Edukacja na odleglosé, s. 57.
3 Stanistaw sk a, Wposzukiwaniu optymalnego modelu ksztalcenia przez Internet.
“Bednarek, Lubin a, Ksztalcenie na odleglosé, s. 172.
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czebnych®®>. W przypadku e-ksztalcenia polonistycznego niezmiernie istotna
bedzie takze grupa metod eksponujacych wartosci (co wiaze sig bezposrednio
z realizacja polonistycznych celdw ksztalcenia), bedacych podstawa takich
sktadnikéw osobowosci ucznia, jak: ,,uczucia, a szczegolnie uczucia wyzsze,
przekonania $wiatopogladowe, postawy, system wartosci i charakter”3®.

Mimo ze najbardziej odpowiednimi metodami w e-ksztalceniu sa te, ktore
polegaja na rozwiazywaniu problemow i pelnej aktywizacji ucznidow, to
w procesie dydaktycznym uwzglednia si¢ takze te sposoby pracy, ktére
w klasycznym systemie edukacji sa okreslane jako tradycyjne metody poda-
jace lub asymilacji wiedzy. Wérdd nich wymienia si¢: wyktad, prace z ksiaz-
ka, pogadanke heurystyczna oraz dyskusje’’. Sprzyjaja one ,ksztaltowaniu
tych stron osobowosci, ktorych funkcja koncentruje si¢ na poznawaniu rze-
czywisto$ci, a wigc jej historii, wspotczesnego stanu i przewidywaniu — na
podstawie wnioskowania — jak ta rzeczywisto$¢ moze si¢ zmieni¢”3s.

Konieczny jest zatem namyst, w jaki sposob metody te mozna zaadapto-
wac¢ w polonistycznym procesie dydaktycznym umieszczonym w przestrzeni
wirtualnej. Zdaniem Bednarka i Lubiny, to wtasnie one ,,przyjely si¢ zna-
komicie w nauczaniu zdalnym™*°, poniewaz cechy dystynktywne internetu
umozliwity przekazywanie w bardzo przystepny sposdb gotowych materialow
dydaktycznych ,,0d prostych plikéw tekstowych, poprzez wigksze fragmenty
materiatu, fragmenty ksiazek, prezentacje, materialy wizualne, az po
zaawansowane pakiety przygotowane za pomoca zaawansowanej technologii,
e-booki czy wideokonferencje®. ,,Jednoczesénie warto zauwazy¢, ze podkres-
lane od wielu lat przez psychologéw ksztalcenia i metodykéw nauczania
zasady wielokanatowos$ci percepcji bodzcdw 1 obustronnej aktywizacji potkul
mozgowych mozna realizowaé w ksztalceniu zdalnym takze za pomoca metod
podawczych. Wydaje si¢ nawet, ze poréwnanie mozliwosci stosowania tych
metod w warunkach ksztatcenia tradycyjnego i na odlegtos¢ wskazuje na
wigksze mozliwosci tych ostatnich”!.

35 Por. W. O k o 1, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Warszawa 2003, s. 270-274.
3¢ Tamze, s. 269.

37 Por. tamze, s. 255-261.

3 Tamze, s. 268.

¥Bednarek, Lubin a, Ksztalcenie na odleglosé, s. 169.

40 Por. tamze.

41 Por. tamze.
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Przyktadem potwierdzajacym powyzsze stwierdzenie bedzie e-wyklad
(wyktad internetowy). Mozna wyrdzni¢ dwie jego kategorie. Pierwszy z nich
— wyktad online — prezentowany jest w sposdéb synchroniczny w sieci
1 uwzglednia ,,jednoczesny transfer obrazu, glosu i innych danych na przyktad
w postaci prezentacji multimedialnej. Przekaz dwustrumieniowy pozwala
rowniez na jednoczesny odbior obrazu wyktadowcy i prezentacji na oddziel-
nych monitorach™*. Ta odmiana e-wyktadéw implikuje aktywna postawe
stluchacza, ktory ma mozliwo$¢ wejscia w interaktywny dialog z nauczycielem
(poprzez odpowiednie narzedzia komunikacyjne). Wyktad asynchroniczny,
reprezentujacy druga kategori¢ e-wykladow, jest umieszczony na stronie
WWW, co stwarza mozliwos¢ jego wielokrotnego odbioru w dowolnym cza-
sie i dowolnym miejscu*’. W obrgbie wyzej wymienionych kategorii wykta-
déw internetowych mozna wyr6zni¢ wiele rodzajow. I tak na przyktad wyktad
w postaci slajdow prezentacji multimedialnej spelnia postulat wielokana-
lowego przekazu informacji poprzez ,.czytelny tekst, wzbogacony grafika
i dzwickiem, niekiedy animacja lub fragmentem filmu™** i stuzy do przed-
stawienia ustrukturyzowanej wiedzy, ktéra jest gotowa do przyswojenia®.
Kolejna odmiana e-wyktadu to jego posta¢ strumieniowa*®, bedaca synchro-
nizacja przekazu audio ,,z tekstem, mapami, obrazami, sekwencjami wideo
oraz z normalnymi stronami WWW, ktére sa zmieniane na zyczenie prowa-
dzacego wyktad™’. Oprocz tego w zakresie e-wyktadéow funkcjonuja takze
tzw. podcasty lub wideocasty, bedace ,,swego rodzaju audycja dostgpna przez
Internet w postaci odcinkéw w plikach audio [...] oraz wideo”®.

Kolejna e-metoda asymilacji wiedzy, ktéra mozna wykorzystywac
w ksztalceniu polonistycznym na odlegtos¢, jest praca z e-tekstem. I choc
w tradycyjnym systemie edukacji coraz czegsciej odchodzi si¢ od metody
pracy z ksiazka, poniewaz szybkos¢, ,,z jaka zmienia si¢ cywilizacyjny zasob
wiedzy, sprawia, ze podrecznik przestaje by¢ juz nie tylko glownym, ale

2W. Kwiatkowska, Sztuka prowadzenia wykladéw w Sieci, w: Technologie
informacyjne w warsztacie nauczyciela, red. J. Migdatek, W. Folta, Krakéw 2010, s. 172.

4 Por. tamze.

4 Tamze, s. 174.

4 Por. tamze.

“por. Bednarek, Lubin a, Ksztalcenie na odleglosé, s. 164.

YTKwiatkowsk a, Sztuka prowadzenia wykladéw w Sieci, s. 174.

“ Tamze, s. 175.
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nawet zasadniczym zrodltem informacji”®, to e-ksztalcenie ,wydaje sie

szansa na przywrdcenie wiodacej roli tekstu zrodlowego, dostgpnego na
wyciagnigcie reki kazdemu, kto siedzi przed komputerem™°. Internet oferuje
e-uczestnikom procesu dydaktycznego kontakt z materiatami, ktére udostep-
niane s3a na portalach i platformach edukacyjnych, na specjalistycznych
stronach WWW, czy w wirtualnych bibliotekach’!. Coraz czg$ciej same pod-
reczniki funkcjonuja w wydaniach internetowych?2.

Kolejna metoda w tej grupie to e-pogadanka, ktorej odmiana tradycyjna
jest definiowana jako ,,dialog nieréwnoprawnych stron: nauczyciela, ktory
w zasadzie stawia pytania réznie rozbudowane i ucznia, ktéry odpowiada;
nauczyciela, ktory wie, do czego zmierza kazde pytanie i jakiego logicznego
ciagu jest sktadnikiem i ucznia, ktéry tego nie wie”>*. Tego rodzaju metoda
(wykorzystujaca takie narzedzia elektronicznej komunikacji, jak m.in.: forum,
czat, komunikator, wideokonferencja) powinna by¢ stosowana w sytuacjach,
gdy omawiany materiat dydaktyczny nie kwalifikuje si¢ do prezentacji w cza-
sie e-wykladu lub podczas pracy z e-tekstem, a jednoczesnie jest zbyt ob-
szerny, by przekaza¢ go w pracy metoda problemowa (jak to si¢ moze zda-
rzyé w przypadku analizy i interpretacji dzieta literackiego)®*. O sku-
teczno$ci e-pogadanki decyduje postawa samego nauczyciela, ktéry w toku
jej przebiegu powinien minimalizowaé liczbe zadawanych pytan, tak by to
uczniowie mogli sami je formutowac rozwijajac przy tym twdrcze myslenie
i umiejetnos¢ dostrzegania problemow>>.

W sytuacji, gdy celem ksztalcenia staje si¢ uformowanie w umystach
ucznia odpowiedniej wiedzy, wynikajacej z wymiany do$§wiadczen pomigdzy
uczestnikami procesu dydaktycznego, mozna wykorzysta¢ cechy charakte-

YBednarek, Lubin a, Ksztalcenie na odleglosé, s. 171.

30 Tamze.

5! Wybrane biblioteki wirtualne dostepne sa na stronie Federacji Bibliotek Cyfrowych
(http://foc.pionier.net.pl/owoc).

52 np. Wolne Podreczniki, [online:] http://wiki.wolnepodreczniki.pl, Wolne Lektury, [online:]
http://wiki.wolnepodreczniki.pl, Czytamy stuchajqc, [online:] http://wiki.wolnepodreczniki.pl,
[dostep: 2013-02-27].

3 D.Bernacka, Od slowa do dzialania. Przeglad wspélczesnych metod ksztalcenia,
Warszawa 2001, s. 88.

* Por. tamze, s. 89.

3 Por. tamze, s. 91.
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rystyczne metody e-dyskusji (prowadzonej w sposob synchroniczny badz
asynchroniczny przy uzyciu elektronicznych narzedzi komunikacyjnych)*®.
»Zgodnie z konstruktywistycznym zatozeniem dotyczacym uczenia i nau-
czania, student online uczy si¢, poprzez wykonywanie indywidualnych lub
grupowych zadan, kazdorazowo korzystajac z wiedzy i doswiadczen innych
uczestnikow kursu. Dlatego najwazniejszym elementem procesu nauczania
zdalnego jest dyskusja. Konstruowanie spojnego obrazu S$wiata wymaga
efektywnego porozumiewania si¢. Jezyk organizuje nasze mys$lenie, jednak
dopiero publiczna artykulacja problemu i pomystéw dotyczacych jego roz-
wiazania znacznie poprawia efektywno$¢ calego procesu uczenia si¢ i wspot-
dzielenia wiedzy”’. Oprécz tego metoda ta pozwala na rozwijanie umiejet-
nosci koniecznych do poprawnego funkcjonowania w spotecznosci (w tym
wypadku wirtualnej), w ktorej odbywa si¢ zorganizowana wymiana mys$li
1 pogladow uczestnikow w zakresie danego problemu (powstatego np. w wy-
niku analizy zachowan bohateréw literackich), respektowanie wypowiedzi
innych uczniow i konfrontowanie ich z wlasnymi pogladami (z zachowaniem
zasad netykiety), co prowadzi do sprecyzowania zbioru wlasnych przekonan
1 pogladow na otaczajaca rzeczywisto$¢ — jest to bowiem jeden z wazniej-
szych elementéw polonistycznej edukacji®®. ,,Wartosci dydaktyczno-wycho-
wawcze tej metody wynikaja stad, ze wymaga ona od uczniow nie tylko od-
powiedzi krotkich, lecz takze wypowiedzi rozwinigtych i warto$ciujacych,
merytorycznego uzasadnienia swojego stanowiska oraz jasnego i zwigzlego
przedstawienia witasnych pogladow. Ze wzgledu na sposéb pracy dyskusja
wytwarza wigz grupowa, uczy zespolowego rozwiazywania probleméw oraz
warto$ciowania wypowiadanych opinii i twierdzen. Metoda ta pozwala wzbo-
gaca¢ znany juz material o nowe tresci, porzadkowac¢ go, syntetyzowacé
1 utrwala¢, a przede wszystkim rozwija¢ umiejetno$¢ samodzielnego for-
mulowania dtuzszych wypowiedzi, obrony wtasnych pogladéw i opinii”™’.
Ewa Lubina zauwazyta, ze w ,,ksztatceniu na odlegto$¢ powinno si¢ méwic
0 uczeniu si¢, samodzielnym studiowaniu, grupowym wypracowaniu okreslo-

nych projektéw i interakcji”®. Teza ta wiaze sie zatem bezposrednio

36 por. tamze, s. 102.

SPor. Stanistawska, W poszukiwaniu optymalnego modelu ksztalcenia przez
Internet, s. 3.

¥ Por. Bernacka, Od stowa do dzialania, s. 105.
¥Bednarek, Lubin a, Ksztalcenie na odleglosé, s. 164.
O E. Lubina, Konstruktywistyczne i behawioralne aspekty ksztalcenia zdalnego,
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z problemowym sposobem ksztatcenia, ktore implikuje dobor odpowiednich
e-metod samodzielnego dochodzenia do wiedzy. Zgodnie z tym stanowiskiem
elementami sktadowymi metod problemowych powinny by¢: ,.eksperyment,
doswiadczenie, dziatanie, poszukiwanie pozwalajace tworzy¢ w mobzgu
zindywidualizowane struktury poznawcze™®'. W klasycznej metodzie pro-
blemowej mozna wyodrgbni¢ cztery istotne elementy. Pierwsze z nich to
wytworzenie sytuacji problemowej oraz formutowanie probleméw i pomystow
ich rozwiazania®®. Zgodnie z postulatami konstruktywizmu, problem po-
winien by¢ skoncentrowany wokoél zestawu jakich§ podstawowych pojec,
uwzgledniajacego punkt widzenia samej osoby uczacej sig¢. ,,Druga zasada
dotyczy organizowania nauczania wokoét jakichs podstawowych poje¢. Moga
to by¢ problemy, pytania czy sytuacje. Uczniowie bardziej angazuja sig¢
w zagadnienia prezentowane cato$ciowo. Dla wielu oséb uczacych si¢ bu-
dowanie cato$ci z bardzo szczegdétowych zagadnien omawianych odrebnie jest
wielka trudnoscia. Kolejna zasada jest chyba najbardziej definicyjna ze
wzgledu na zalozenia konstruktywizmu. Oto postuluje si¢ poszukiwanie i do-
cenianie uczniowskiego punktu widzenia w procesie ksztatcenia. Swiadomosé
uczniowskiej wiedzy potocznej (osobistych punktéw widzenia i przekonan)
pozwala nauczycielom na osadzanie czynnos$ci uczenia si¢ bardziej w kon-
tekécie wiedzy uczniéw, beda one wtedy dla nich bardziej znaczace”®.
Swego rodzaju podtypem klasycznej e-metody problemowej, ktéra umozli-
wia samodzielne przyswajanie wiedzy, jest metoda przypadkow. Jej zasad-
niczym elementem jest studium danego przypadku, analiza ktérego (wedhug
przygotowanych wczesniej przez nauczyciela pytan i wskazowek i prowadzo-
na w sposob indywidualny lub grupowy przy uzyciu elektronicznych narzedzi
komunikacyjnych) staje si¢ podstawa do formutowania potencjalnych jego
rozwiazan®®. Metode te mozna wykorzysta¢é w procesie motywowania 0séb
uczacych si¢ do $wiadomego odbioru tekstow kultury i zaproponowac ja
uczniom przed przystapieniem do omawiania wybranego utworu, w ktorym
bohaterowie postawieni sa w nietypowej sytuacji problemowej. ,,Po prze-

»e-mentor” 2005, nr 1, [online:] http://www.e-mentor.edu.pl/artykul v2.php?numer=8&id=111,
[dostep: 2013-02-19].

! Tamze.

2 Por. O k o 1, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, s. 262.

8 Por. S. D y 1 a k, Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa ksztalcenia nauczycieli,
[online:] http://www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf, s. 6, [dostep: 2013-03-09].

% Por. O k o 1, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, s. 150.
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analizowaniu przypadku z lektury i dyskusji nad problemem, mozna zapro-
ponowac przeczytanie ksiazki celem poznania prawdziwego rozwiazania tego
problemu. Takie zastosowanie metody niesie w sobie funkcj¢ diagnostyczna,
pozwala rozpoznaé zainteresowania ucznidow, stan ich wiedzy na dany temat
1 zasob doswiadczen, ktére mozna wykorzysta¢ do projektowania kolejnych
lekcji z lekturg”®.

Bezposredni zwiazek z klasyczna e-metoda problemowa ma e-projekt edu-
kacyjny, ktory uwzglednia takie zjawiska, jak: ,,dzialania praktyczne, pro-
blemowosé, powiazanie z rzeczywistoscia”®. W odniesieniu do odmiany tra-
dycyjnej tej metody realizacja projektu edukacyjnego ulega pewnym modyfi-
kacjom. Przede wszystkim réznice te odnosza si¢ do sposobdéw komunikacji
migdzy uczestnikami, ktorej forma, w przypadku e-ksztatcenia, wynika
z mozliwosci elektronicznych narzedzi komunikacyjnych®’. Podobnie zreszta
rzecz wyglada w odniesieniu do prezentacji osiagnie¢ uczestnikow e-projektu,
ktéra najczesciej przybiera posta¢ strony WWW, blogu czy podcastu. Metoda
projektu edukacyjnego (wykorzystujaca grupowa forme¢ pracy) uwzglednia
konstruktywistyczna koncepcje spolecznego wymiaru edukacji. Stanowi bo-
wiem ,,doskonata szkot¢ komunikacji spolecznej, pewien test relacji inter-
personalnych opartych nie na zasadzie odgraniczania postaci, lecz ich in-
tegracji w procesie kreacji”®®. Doskonalym przyktadem realizacji e-projek-
tow edukacyjnych w szkolnictwie nizszego szczebla moze byé eTwinning®,
ktéry od 2004 r. promuje europejska wspotprace szkot z wykorzystaniem
mediéw elektronicznych.

Wariantem projektu edukacyjnego, ktéry zostal opracowany w 1995 r. na
Uniwersytecie Stanowym w San Diego, jest WebQuest — metoda, ktéra w ,,ca-
losci zostata [...] oparta na zatozeniach konstruktywizmu i stanowi dobry
przyktad konstruktywistycznego zastosowania technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych w ksztalceniu ucznidéw i dorostych, wykorzystujacego Internet

%5 Por. tamze.

M. Ratalewska W. Przybyta Metoda projektowa w ksztalceniu
e-learningowym, w: Technologie informacyjne w warsztacie nauczyciela, red. J. Migdatek,
W. Folta, Krakow 2010, s. 161.

7 Por. E. Lubin a, Zastosowanie metody projektu w edukacji na odleglos¢, [w:]
Edukacja techniczna i informatyczna: kreowanie nowoczesnego modelu ksztalcenia, red.
M. Kajdasz-Aouil, A. M. Michalski, E. Podoska-Filipowicz, Bydgoszcz 2005, s. 457.

®Ratalewska, Przybyta, Metoda projektowa w ksztalceniu e-learningowym.

8 eTwinning, [online:] http://www.etwinning.pl, [dostep: 2013-03-19].
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i jego zasoby”’®. Metoda ta jest nastawiona na czynno$ci ucznia zwiazane
gtownie z wyszukiwaniem (ukierunkowanym przez nauczyciela), selekcja
1 przetwarzaniem informacji, z ktérych wigkszos$¢ ,,pozyskiwana jest w sposéb
interaktywny i pochodzi z zasobow internetowych”’!, a takze z odkrywa-
niem i ewaluacja wtasnych dziatan. WebQuest posiada stata strukture, w sktad
ktérej wchodza nastgpujace elementy: wprowadzenie, zadanie, proces, zrodta,
ewaluacja, konkluzja. E-nauczyciel jest zobowiazany zaprezentowal we
wprowadzeniu gtowny problem, nad ktéorym bedzie przebiegac¢ praca [...]
i dostarcza¢ ,,niezbednych informacji kontekstowych dotyczacych jego tta
1 uwarunkowan w taki sposob, by angazowac¢ u uczacych si¢ rézne sposoby
myslenia (odwohujac sig zaréwno do emocji, jak i argumentdéw racjonalnych;
wykorzystujac tresci i idee no$ne dla mtodziezy, czasem kontrowersyjne;
wzbudzajace zainteresowanie, np. poprzez zagadke do rozwiazania)”’>.

W cze$ci odnoszacej sie do zadania konieczne jest okre$lenie formy, jaka
przyja¢ ma jego koncowy rezultat. Moze to by¢ m.in. ,,budowanie witryny
internetowej, tworzenie prezentacji multimedialnej, biuletynu internetowego,
wirtualnej galerii [...]”"°. Bardzo szczegélowo omoéwione etapy dzialan
poszczegdlnych grup zadaniowych (np. biograféw, naukowcdéw, dziennikarzy,
detektywow) powinny zosta¢ opisane w czesci odnoszacej si¢ do procesu.
Wszystkie czynnosci, jakie e-uczen bedzie wykonywat w trakcie trwania
WebQuestu, skupione sa wokot bazy linkéw internetowych opracowanych
przez e-nauczyciela i umieszczonych w skladniku dotyczacym zrédet. Ostat-
nim elementem w metodzie WebQuest jest konkluzja, w ktérej najwazniejsze
miejsce zajmuje e-dyskusja o przebiegu i rezultatach zadan poszczegdlnych
grup, wptywajaca na dalsze poszukiwania i rozszerzanie problemow badaw-
czych e-uczniow’?.

Kolejna e-metoda samodzielnego dochodzenia do wiedzy jest e-gra dy-
daktyczna, ktora okres$lona jest jako: ,,rodzaj metod nauczania nalezacych do
grupy metod problemowych i organizujacych tres¢ ksztalcenia w modele rze-

M. Szafraniec, WebQuestjako interaktywna metoda ksztalcenia uczniéw i do-
roslych na odleglosé, w: e-polonistyka, red. A. Dziak, S. J. Zurek, Lublin 2009, s. 241.

"M.Szafraniec,EEWystuch-Kwa$ny,Geneza, definicja i wlasciwosci
WebQuestu, [w:] InterEOL — Edukacja Interkulturowa OnLine. Podrecznik, Gliwice 2006,
s. 116.

72 Tamze, s. 245.

BSzafranie c, WebQuestjako interaktywna metoda ksztalcenia uczniéw i dorostych
na odleglosc.
7 Por. tamze.
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czywistych zjawisk, sytuacji lub proceséw w celu zblizenia procesu po-
znawczego uczniow do poznania bezposredniego dzigki dostarczeniu okazji
do manipulowania modelem”’®. Powyzsza analiza wskazuje zatem, ze
metoda ta spelnia zatozenia teorii konstruktywizmu o spotecznym wymiarze
oraz aktywnym udziale w procesie ksztalcenia ucznia, ktéry w trakcie pracy
nabywa m.in. nastgpujacych umiejetnosci: analizowanie sytuacji, podej-
mowanie decyzji, planowanie dziatan, wspotpraca i komunikowanie sig¢
z uczestnikami e-procesu dydaktycznego, argumentowanie i negocjowanie,
poszukiwanie informacji niezbednych do podejmowania decyzji (korzystajac
przy tym z réznych zrédet informacji), obserwowanie skutkéw podjetych
decyzji i wprowadzanie odpowiednich korekt w przypadku zmiany warunkow
decyzyjnych’®. Podzial e-gier dydaktycznych bedzie analogiczny do ich
ekwiwalentow tradycyjnych i sprowadza si¢ do metod symulacyjnych, ktérych
przebieg oparty jest na opracowanych wczesniej scenariuszach postgpowania
oraz do nieustrukturyzowanych dziatan dramowych, pozbawionych z gory
narzuconego porzadku czynnosci’’. Pierwszy zestaw e-gier dydaktycznych
opiera si¢ przede wszystkim na symulacji, ktora staje sig¢ modelem rze-
czywisto$ci. Pozwala ona na ,,analizowanie zjawisk (procesow) w bezpiecz-
nych warunkach, bez ponoszenia konsekwencji, jakie zdarzaja si¢ w realnych
sytuacjach zyciowych [...]”"%. Wéréd nich wyrézni¢ mozna: e-gry symula-
cyjne, e-gry decyzyjne, e-metode biograficzna oraz e-inscenizacje. W przy-
padku drugiej formy e-gier dydaktycznych (podobnie jak w przypadku e-in-
scenizacji), opartej na klasycznej dramie, nalezy koniecznie podkresli¢
istnienie pewnych ograniczen w jej realizacji (w stosunku do tradycyjnej
formy tych metod), ktore wynikaja ze specyfiki e-ksztatcenia ograniczajace;j
intensywno$¢ kontaktow bezposrednich migedzy uczestnikami procesu dydak-
tycznego. Wsrdd nich mozna wyrdézni¢ nastgpujace odmiany: e-rola, e-roz-
mowa, e-wywiad, e-improwizacja, e-list, e-pamigtnik.

Wyzej omowione kategorie metod e-ksztalcenia opieraja si¢ przede
wszystkim na aktywno$ci poznawczej ucznia, ktéra moze mie¢ charakter
reproduktywny (jak w przypadku metod asymilacji wiedzy) lub opieraé sig
na procesie rozwiazywania probleméw (jak w przypadku metod samodziel-

S Bernacka, Od slowa do dzialania, s. 156.
76 Por. tamze, s. 157.
77 Por. tamze, s. 158.
78 Por tamze, s. 160.
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nego dochodzenia do wiedzy)”. Okon zauwaza jednak, ze: ,[...] czlowiek
zarOwno poznaje rzeczywisto$¢, jak ja przezywa emocjonalnie i ocenia. Te
przezycia i oceny sa integralnie powiazane z doznaniami intelektualnymi, lecz
nie sa z nimi tozsame. Ich waga polega na tym, ze one w koncu przesadzaja
o tym, jakie cele zyciowe ktos$ sobie wyznacza i jakim idealom naprawde jest
wierny”®C.

To zatozenie jest wspotmierne z celami polonistycznego ksztatcenia,
w ktorym, poprzez kontakt z tekstem kultury, przekazuje si¢ uniwersalne war-
tosci (takie jak dobro, prawda czy pigkno), wskazujac przy tym jednoczesnie
na zrédla konfliktéw, w jakie wiktane sa czgsto wyzej wymienione wartosci
(np. konflikt réwnosci i wolnosci, sprawiedliwosci i milosierdzia)®'. Po-
dejmowanie tego rodzaju tematyki w polonistycznym e-ksztatceniu wiaze sig
bezposrednio z celami wychowawczymi, jakie przed nim stoja. Ryszard Ta-
deusiewicz, podejmujac probe analizy zjawiska tzw. e-wychowania, stwierdzit:
,Potrafimy bardzo sprawnie przekazywaé przy uzyciu srodkow informatycz-
nych nauczane tre$ci, natomiast catkowicie ignorujemy przy tym wychowaw-
cza warstwe procesu ksztatcenia. Tymczasem jedno$¢ nauczania i wychowania
byla, jest i powinna by¢ jednym z podstawowych paradygmatéw kazdej edu-
kacji”®2.

Podobne stanowisko zaprezentowat Janusz Morbitzer, ktéry — powotujac
si¢ na zatozenia Marshalla McLuhana — zwrécil uwage, ze media uczestnicza
w e-procesie dydaktycznym na dwodch plaszczyznach. Pierwsza z nich to
relacja cztowiek—maszyna, wynikajaca ze sposobu wykorzystania mediéw, np.
w procesie ksztatlcenia. Implikuje ona takie postawy, jak: ,krytycyzm,
selektywny odbiér, tworcza aktywno$¢”?. Latwo zatem dostrzec, ze ksztal-
towaniu tych postaw i warto$ci poznawczych stuza w przewazajacej mierze
opisane juz powyzej e-metody (np. e-dyskusja, e-projekt dydaktyczny czy
WebQuest). Druga relacja, okre§lajaca wptyw mediéw elektronicznych na
postawy e-ucznia, to zalezno$¢ media—czlowiek, w ramach ktorej ksztal-

" Por. O k o 1, Wprowadzenie do dydaktyki, s. 254-255.

80 Tamze, s. 268.

81 Por. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, s. 48.

2R . Tadeusiewic z Problemy wychowawcze wylaniajqce sie w zwiqzku z coraz
powszechniejszym korzystaniem z technologii informacyjnych w nauczaniu, [w:] Technologie
informacyjne w warsztacie nauczyciela, red. J. Migdatek, M. Zajac, Krakéw 2008, s. 15.

$J Morbitzer, Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne wartosci
pedagogiczne, Krakéw 2007, s. 262.
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tuje si¢ $wiat wartosci osoby uczacej si¢ poprzez kreowanie autorytetow
i idoli**.

W e-ksztalceniu $rodowiskiem, w ktérym funkcjonuja uczniowie jako
spotecznos¢ (w jej ramach nawiazuja si¢ prawdziwe relacje migdzyludzkie,
bedace zawsze w Scistym zwiazku z systemem warto$ci danego cztowicka),
jest Internet. W zwiazku z tym konieczne wydaje si¢ ukazywanie sposobow
obecnosci wyzej wspomnianych wartosci wtasnie w przestrzeni wirtualnej
(mozna czyni¢ to w odniesieniu do wartosci prezentowanych w tekstach
kultury konfrontujac je z wlasnymi zasadami postepowania®). I tak na
poczatek warto skupi¢ si¢ na prawdzie, ktora jest jedna z podstawowych
kategorii aksjologicznych w edukacji, a w przypadku Internetu ,,dotyczy
przede wszystkim prawdziwosci informacji dostgpnej w zasobach siecio-
wych”8®. Nalezy takze w e-dyskusjach podejmowa¢ zagadnienia ksztaltowa-
nia wlasnego wizerunku i zagrozen wynikajacych z zafalszowania rzeczywis-
tego obrazu samego siebie lub innych. Warto$cia najczesciej kojarzona z In-
ternetem jest wolno$¢, a wraz z nig odpowiedzialno$¢ za wilasne dzialania
(nie tylko w przestrzeni wirtualnej).

»Jezeli zatem chcemy przygotowaé ucznia do roli uzytkownika — kreatora
wolnosci odpowiedzialnej, to musimy osadzi¢ dialog edukacyjny w horyzon-
tach aksjologicznych. Bedzie to [...] ,,wolno$¢ do” — wolnos$¢ do samoroz-
woju, wolnos¢ do petnego rozkwitu jednostki, wolno$¢ do tworzenia nowych
wartosci. Odpowiedzialna wolno$¢ zaktada, ze ograniczenia wynikaja nie
z zawegzenia obszaru wolno$ci, ale z rozszerzania obszaru odpowiedzial-
nosci”®’.

Omowione do tej pory e-metody stuzyty badz przyblizaniu osobom ucza-
cym si¢ $§wiata poznania i uczynienie tej wiedzy trescia ich osobistego zycia,
badz wyposazeniu w system wartos$ci, ktéry umozliwi dokonywanie wybordéw
w zyciu®®. Jednak ,wszystkie te metody zbyt malo zajmuja si¢ ta strona
osobowosci wychowankow, ktora decyduje o wptywie cztowieka na rzeczy-
wistos¢. Wpltyw ten wywiera cztowiek przede wszystkim przez swoja prace
jako dzialalnos¢ skierowana na rzeczy i ludzi z zamiarem dokonania w nich

8 Tamze.

8 Por. O k o 1, Wprowadzenie do dydaktyki, s. 270.

8 Morbitzer, Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne wartosci peda-
gogiczne, s. 267.

¥7 Tamze, s. 270.

88 Por. O k o 1, Wprowadzenie do dydaktyki.
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przewidywanych zmian”®’. Umiejetnosci te moga by¢ ksztattowane poprzez
stosowanie w procesie dydaktycznym e-metod praktycznych. Wsréd nich
wyrézni¢ mozna odmiane éwiczebna oraz realizacji zadan wytwoérczych”.
Pierwsza to grupa takich czynno$ci dydaktycznych, ktéore umozliwiaja —
stosujac zasade¢ wiazania teorii z praktyka — ksztaltowanie ,,umiejetnosci
i nawykow, niezbednych przy wykonywaniu réznych zadan™'. W przypadku
e-ksztalcenia polonistycznego umiejetnosci te beda wiazaty si¢ przede
wszystkim z odbiorem tekstow kultury, ich analiza i interpretacja oraz
tworzeniem wilasnych wypowiedzi. Zatem zadania (umieszczane np. na plat-
formach edukacyjnych do indywidualnego badz grupowego rozwiazania), jakie
bedzie opracowywal e-nauczyciel — uwzgledniajac zalozenia teorii kon-
struktywistycznej o aktywnej postawie osoby uczacej si¢ w dochodzeniu do
wiedzy i1 umiejetnosci — beda zawieraly takie polecenia, jak: ,,sklasyfikuj,
uporzadkuj, analizuj, postaw hipoteze; utworz; skonstruuj itp.”">.

Grupa metod realizacji zadan wytworczych w przypadku e-ksztalcenia
polonistycznego powinna w przewazajacej mierze skupi¢ si¢ na relacji
uczen—tekst kultury i odnosi¢ si¢ do dziatan tworczych polegajacych na
wspottworzeniu. W tradycyjnym systemie edukacji popularyzatorem tego
rodzaju czynnosci dydaktycznych jest Stanistaw Bortnowski, ktory zauwazyl,
ze aby uczniowie zrozumieli tekst kultury ,,nalezy spowodowaé, by sami stali
sie nawiedzonymi poprzez powtérke aktu kreacji”®>. I tak w ramach wspot-
tworzenia istnieje opcja, w ktdérej e-uczniowie samodzielnie tworza utwor
literacki®, scenariusz filmu lub sztuki teatralnej, reportaz itp. Innym
pomystem w tej kategorii metod bedzie e-parafraza lub e-pastisz utworu
literackiego, np. skonstruowanie na podstawie danego utworu poetyckiego
opowiadania lub innej formy wypowiedzi, ewentualnie opatrzonej dodatko-
wymi elementami, ktoére oferuja narzedzia technologii informacyjnej, jak np.
dzwigk, obraz, animacja. Odmiana tej e-metody pracy z tekstem kultury
bedzie e-pusta kartka, ktérej wersje tradycyjna proponuje Bortnowski. Polega
ona na sformutowaniu polecenia odnoszacego si¢ do dowolnego tekstu kultury

8 Tamze, s. 271.

% Tamze, s. 271-274.

ol Tamze, s. 272.

2 Dy 1 ak, Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa.

S S. Bortnowsk i, Jak uczy¢ poezji?, Warszawa 1998, s. 160.

% W tym celu uczniowie moga wykorzysta¢ darmowe oprogramowanie Ryméwka 1.0,
ktore umozliwia wyszukanie rymow dla danego stowa.
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brzmiacego ,,Piszcie, o czym chcecie”®®. Rezultaty tych dzialan moga by¢
przydatne w dalszej cze$ci postgpowania wobec danego utworu. Pomocne
w rozumieniu zawitosci tekstow kultury moga by¢ takze e-metody polegajace
na przenoszeniu ich struktury do postaci obrazowej’®. Mozna uczyni¢ to za
pomoca prostego oprogramowania stuzacego do tworzenia grafiki, np. Paint
czy Gimp. Najbardziej efektywnym sposobem pracy bedzie tu skonstruowanie
komputerowej mapy mysli (np. za pomoca aplikacji FreeMind lub XMind) lub
zbudowanie osi czasu (za pomoca aplikacji Calizo) ukazujacej ,,przede
wszystkim nastgpstwo czasu i §wietnie sprawdza si¢ tam, gdzie mamy do
czynienia z chronologia wydarzen™®’. Zatem idealnie e-metoda ta bedzie
spetniac¢ sie w przypadku analizy i interpretacji dluzszych tekstéw literackich.

Powyzsza analiza pozwala na postawienie tezy, ze proces ksztalcenia
polonistycznego moze by¢ prowadzony z wykorzystaniem technik ksztalcenia
na odlegltos¢. W niniejszym artykule poswigcono jedynie uwage formom
i metodyce oraz ich cechom charakterystycznym dla edukacyjnej przestrzeni
wirtualnej. Nalezy jednak podkresli¢, ze w trakcie ksztatlcenia nie mozna
pominaé¢ pozostatych elementow polonistycznego procesu dydaktycznego (ta-
kich jak: pozycja ucznia i nauczyciela, zatozenia teoretyczne, cele i tresci
ksztatcenia, zasady dydaktyczne, srodki dydaktyczne i formy oceniania), ktére
takze nalezy dostosowaé¢ do cech dystynktywnych e-ksztatcenia.
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POLISH EDUCATION IN THE DIGITAL ENVIRONMENT

Summary
The article makes an attempt to discuss the problem of polish education using methods and
techniques of distance learning. The author makes an effort to consider how to use these forms
and methods in polish education.
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