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IZABELA ZAWADA

PRZESTRZEN EDUKACYJNA KLASY SZKOLNEJ

Edukacja jest to ,,ogétl proceséw oddzialywan, ktorych celem jest zmie-
nianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mtodziezy — stosownie do panujacych
w danym spoleczenstwie idealow i celow wychowawczych”!. Obecnie
zyjemy w okresie wielkich przemian i globalizacji. Przemiany cywilizacyjne
i ich nieustajaca dynamika warunkuja coraz wigksze wymagania edukacji
szkolnej, ktéra nie moze ogranicza¢ si¢ jedynie do przekazu pojec¢, ale musi
obejmowac¢ wielostronny rozwoj osoby. Istotna dla kazdego nauczyciela,
rodzica i ucznia jest przestrzen edukacyjna szkoty. Przestrzen edukacyjna
stanowi pojecie coraz czeSciej stosowane, nie majace jednak precyzyjnego
okreslenia. Odnosi¢ si¢ moze ona do kazdego miejsca, w ktéorym zachodzi
proces edukacyjny, natomiast klasa szkolna stanowi jej $ci$le formalna
kategorig oraz ma swoje nieformalne aspekty. Ponizej zostanie przedstawiona
analiza pojecia przestrzeni oraz przestrzeni edukacyjnej wraz z charakte-
rystyka przestrzeni edukacyjnej klasy szkolnej.

1. ANALIZA POJECIA PRZESTRZENI
ORAZ PRZESTRZENI EDUKACYJNEJ

Pojecie przestrzeni funkcjonuje w wielu dziedzinach naukowych. Wskazuje
to na bardzo szeroki zakres znaczen tego pojecia, ktore nadal uzyskuje coraz
to nowe kategorie i cechy. Na prozno szuka¢ jednej podstawowej definicji
ograniczajac si¢ nawet do nauk humanistycznych.
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B. Jatowiecki, podajac cechy przestrzeni, podkres$la, ze ,nie jest ona
tworem natury, lecz dzietem na wskro$ ludzkim, przez ludzi wytworzonym
W sposob uwarunkowany czynnikami przyrodniczymi, spotecznymi i kulturo-
wymi”?. Postrzega on zatem przestrzen jako kategorig, ktora stworzyt czto-
wiek, ale ktora ksztaltuja czynniki przyrodnicze, spoteczne i kulturowe.
Czlowiek jako istota spoteczna, zyjaca w przyrodzie i bedaca czescia kultury,
ktéra tworzy, jest wedlug tego autora zrodtem przestrzeni. Definicja nie-
zwykle trafnie odzwierciedla zaleznos¢ migdzy cztowiekiem a przestrzenia,
ktérej nie ma ,,bez cztowieka”. Jatowiecki w swojej publikacji Spoleczne
wytwarzanie przestrzeni, skupiajac si¢ na ontologicznym i epistemologicznym
znaczeniu przestrzeni, przywotuje koncepcje H. Lefebvre (1972), ktdéry biorac
pod uwage strukture i znaczenie tego pojecia stawia cztery glowne tezy
dotyczace powyzszej problematyki’.

Pierwsza z nich wskazuje, ze przestrzen jest ,,czysta forma, przejrzystoscia,
jasnoscia”, jest tym samym idea wolna od wszelkich interpretacji. W tym uje-
ciu przestrzen jest okreslona i niezmienna®.

W drugim ujeciu znaczenia przestrzeni okre$la sie ja jako ,,wytwor spo-
leczny”, ktéory mozna opisa¢ i zbada¢ empirycznie. Przestrzen jest tutaj
,miejscem ludzi oraz wyprodukowanych przez nia przedmiotow i rzeczy”.
Przestrzen oprocz spotecznego aspektu posiada réwniez aspekt duchowy, gdyz
wedtug autora jest ona ,,obiektywizacja tego co spoteczne, a w konsekwencji
tego co duchowe™’.

W trzecim znaczeniu przestrzen nie jest ani punktem wyjscia (czyli sama
w sobie idea), ani wytworem spolecznym, ale $rodkiem do dziatania®.

Czwarta teza jest rozszerzeniem poprzedniej, tzn. przestrzen jest ,,podstawa
reprodukcji spolecznych stosunkéw produkcji/ wytwarzania™’.

H. Lefebvre wskazuje na cechy przestrzeni rozumianej jako wytwor spo-
leczny. Pierwsza cecha, na ktora autor wskazuje, to ,,przestrzen — natura”,
gdzie jest ona jedynie zrodtem, z ktorego korzystaja spoteczenstwa tworzac
swoja wilasna przestrzen. Natura zatem shuzy cztowiekowi, ktory niekiedy ja

znieksztalca na witasne potrzeby. Druga cecha jest réznorodnos¢ sposobow

2B.Tatowiecki, Spoleczne wytwarzanie przestrzeni, Warszawa 1988, s. 6.
3 Zob. tamze, s. 6-8.

4 Zob. tamze, s. 6-8.

5 Zob. tamze, s. 9.

© Zob. tamze.

7 Zob. tamze.
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wytwarzania wlasnej przestrzeni. Spoteczenstwa wytwarzaja w jej obrebie roz-
ne stosunki, organizacje, funkcje spoteczne itd. Przestrzen jest zatem rdézna
dla réznych ludzi, ktérzy ja wytwarzaja i modyfikuja.

Znanym socjologiem, ktéry rowniez zajmowat si¢ problematyka przestrze-
ni, byt Florian Znaniecki. Stwierdzit on, iz przestrzen jest ,,wartoscia, ktéra
jest elementem ogodlniejszego systemu wartosci, i w stosunku do niego zys-
kuje dopiero znaczenie i tre§¢”®. Zdaniem autora ,,Zespoty ludzkie, zwlaszcza
zespoly tworzace grupy zorganizowane, zwykle maja w sferze zbiorowego do-
swiadczenia i dziatania pewne wartosci przestrzenne, ktére traktuja jako
wspolna warto$¢ nie w sensie czysto ekonomicznym, lecz w tym ogdlniej-
szym znaczeniu, ze nim wspolnie wladaja postugujac si¢ nimi dla wykonywa-
nia czynnos$ci zbiorowych lub upowazniajac jednostki do postugiwania sig¢
nimi przy wykonywaniu pewnych czynnoéci indywidualnych™. F. Znaniecki
uzywa zatem pojecia ,,wartosci przestrzenne” do spolecznosci, ktéra nadaje
im znaczenie!®. Koncepcja wartosci przestrzennych Znanieckiego w ciekawy
sposob odnosi¢ sig moze wilasnie do klasy szkolnej, ktéra jest grupa zorga-
nizowana, formalna, gdzie znajduja si¢ pewne wartosci przestrzenne zyskujace
swoja warto$¢ podczas tworzenia si¢ wspolnej hierarchii wartos$ci jej czton-
kow.

Waznym z pedagogicznego punktu widzenia jest wyrdznienie przez
F. Znanieckiego przestrzeni w znaczeniu fizycznym, geometrycznym i spo-
lecznym. Dwie pierwsze przestrzenie maja sens bez odniesienia do 0sob
w nich przebywajacych czy korzystajacych z nich. Najwigcej uwagi poswigcit
on warto$ciom przestrzennym, ktére nie istnieja odosobnione w doswiad-
czeniu ludzkim. Czlowiek przez cale swoje zycie przebywa w réznych prze-
strzeniach, poznajac warto$ci przestrzenne innych grup.

Kolejnym badaczem, zajmujacym si¢ pojeciem przestrzeni, byt Amerykanin
E. T. Hall, ktéory w swoim dziele Ukryty wymiar przedstawia bardzo szeroka
koncepcje przestrzeni zaczynajac od Swiata zwierzat i zmystow, konczac na
antropologii przestrzeni.

Znaczaca rolg w poznawaniu przestrzeni przypisuje on zmystom, dzielac
je na receptory przestrzenne: oczy, uszy, nos oraz receptory bezposrednie,
tj. skora i migénie. To one pozwalaja doswiadcza¢ przestrzeni w roézny
sposob, na trzech poziomach analiz:

8F.Znanie c ki, Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej, Warszawa 1938, s. 91-94.
% Tamze, s. 94.
10 70b. tamze, s. 89.
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— poziom infrakulturowy: ma charakter behawioralny i zakorzeniony jest
w przesztosci czlowieka;

— poziom prekulturowy: ma charakter fizjologiczny i przejawia si¢ w te-
razniejszosci;

— poziom mikrokulturowy: dokonuja si¢ na nim spostrzezenia prokse-
miczne, zwiazane z relacjami przestrzennymi'!l. Autor, prowadzac badania
na temat plaszczyzny infrakulturowej, wykorzystat swoja wiedz¢ w budowa-
niu modeli badawczych w dziedzinie proksemiki. Wynikiem tychze rozwazan
bylo wyrdznienie trzech rodzajéow przestrzeni na plaszczyznie proksemiki:
przestrzeni trwatej, pottrwatej i nieformalne;j.

Przestrzen trwala obejmuje dziatalnos¢ indywidualna i grupowa w zakre-
sie materialnych wzorcéw jak i tych niewidocznych, ktére kieruja zachowa-
niem cztowieka'?. Mianowicie chodzi tu o przestrzef, ktéra czlowiek two-
rzy, by peti¢ konkretne funkcje, w okreslony sposéb. Autor wskazuje na
topografi¢ wnetrza, wiosek i miast. Wnetrze domu, kuchni czy biura ma
ogromne znaczenie dla samopoczucia cztowieka i dla jakosci wykonywanych
przez niego czynnosci. E. T. Hall pisze: ,,Poczucie wtasciwej orientacji
w przestrzeni sigga u cztowieka dos¢ gleboko. Umiejetnos¢ ta jest ostatecznie
spleciona ze zdolnos$cia do przezywania i ze zdrowiem psychicznym [...].
Waznym szczegotem przestrzeni trwatej jest to, ze stanowi ona co$ w rodzaju
formy odlewniczej, modelujacej wigksza cze$¢ naszych zachowan™'3. Nalezy
doda¢, iz to co nalezy do przestrzeni trwatej, to state elementy, ktoérych nie
da si¢ tatwo zmieni¢, jak wtasnie dom.

Przestrzen poéttrwala do dzisiaj jest tematem wielu rozwazan. Ustawienie
krzesel, stoléw itd. moze ulatwia¢ kontakty spoteczne lub je utrudnia¢. Moze
sprawia¢, ze osoba czuje si¢ komfortowo w towarzystwie innych badz tez
odczuwac¢ dyskomfort. Dystans zachowany przy stole podczas positku moze
sprzyja¢ rozmowom migdzy ludzmi, oczywiscie w okreslonym otoczeniu kul-
turowym i w okre$lonych relacjach. Autor zauwaza, ze to, co w jednej kul-
turze jest przestrzenia trwata, w innej moze by¢ przestrzenia pottrwala,
przytaczajac przyktad Japonii, gdzie §ciany w wielu budynkach sa ruchome
1 mozna je dowolnie przesuwac, otwiera¢ i zamykac. Przestrzen pottrwala
wyznaczana jest zatem S$ci§le przez wzorce kulturowe, a obejmuje wszelkie

11 Zob. E. T. H a 1 1, Ukryty wymiar, Warszawa 2003, s. 131-133.
12 Zob. tamze, s. 134.
13 Tamze, s. 137-138.
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przedmioty mozliwe do przemieszczania, bez ingerencji w przestrzen
trwata'?.

Przestrzen nieformalna jest trzecim rodzajem przestrzeni wymienionym
przez E.T. Hall’a. Obejmuje ona przestrzen, ktora bezposrednio dotyka
cztowieka 1 jego doznan przestrzennych, poniewaz obejmuje dystans, jaki
ludzie utrzymuja miedzy soba'’. Istotnym jest, iz ten dystans jest na ogét
poza zasiggiem naszej swiadomosci. Cztowiek, przebywajac obok drugiego
cztowieka, zachowuje po prostu taka odlegtos¢, w jakiej czuje si¢ bezpiecznie
i komfortowo. Dystans ten jest réozny dla réznych oséb, nie mozna go uogol-
ni¢ czy sformalizowac¢, ale mimo to jest on istotna czescia kultury. Autor
wymienia cztery typy dystansu spotecznego cztowieka: intymny, indywidual-
ny, spoteczny i publiczny'®.

Ujecie $cisle humanistyczne przestrzeni przedstawit Yi- Fu Tuan w swojej
publikacji Przestrzen i miejsce. Przestrzen w jego ujeciu jest pojeciem
abstrakcyjnym, ktore mozna okresli¢ tylko za pomoca wielu ztozonych poje¢.
Autor stwierdza, ze przestrzen jest czyms$ subiektywnie postrzeganym przez
cztowieka, ktéry zyjac w réznych kulturach, réznie ja postrzega, nadaje jej
rozne cechy i1 warto$ci. W definicji autor ten zaznacza, ze przestrzen jest
bezosobowa, jest neutralnym zespolem zdarzen, przedmiotéw i wymiardw.
Nadanie im znaczenia zmienia przestrzen w miejsce, w wypetniony trescia
wymiar ludzkiego istnienia!’”. Wedtug autora przestrzen jest wypehiana
przez miejsca i przedmioty, to one wtasnie okre$laja przestrzen. Cztowiek
poznaje przestrzen dostrzegajac w niej owe przedmioty i miejsca, ktore moga
»przyciagac” lub ,,odpychac”, staja si¢ warto$ciami, ktore akceptujemy badz
nie. Przedmiot lub miejsce w przestrzeni zyskuje realnos¢, jesli jest do-
swiadczane wszystkimi zmystami oraz aktywna refleksja i mysla. Tak prze-
strzen zyskuje osobowy charakter!S.

Yi- Fu Tuan bardzo istotna rol¢ w poznawaniu przestrzeni wyznacza czto-
wiekowi, jako temu, ktéry w catos$ci i totalnie moze pozna¢ dana przestrzen,
ktéry dzigki zmystom wzroku, shluchu i dotyku moze mie¢ silne poczucie
przestrzeni 1 posiada¢ §wiadomos¢ przestrzenna. Dzigki zmystom czlowiek
moze odczuwac przestrzen bezposrednio. Wedhug tego autora w centrum prze-

'4 Zob. tamze, s. 137-138.

!> Zob. tamze, s. 144.

16 Zob. tamze.

7 Yi-Fu T u a n, Przestrzen i miejsce. Perspektywa doswiadczenia, Warszawa 1987, s. 21.
18 Zob. tamze s. 22-31.
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strzeni jest zatem rozumna istota, posiadajaca zmysly i poznajaca dzigki nim
dogtebnie rzeczywistosc.

W tym ujgciu mozna rozrozni¢ przestrzen zmystowa, ktéra $cisle wiaze sig
ze zmystami, za pomoca ktérych jest poznawana. I tak wyrézni¢ mozna: prze-
strzen wizualna, przestrzen stuchowa, dotykowa oraz przestrzen ruchowa.

Badaczem, ktory zajmowat si¢ pojeciem przestrzeni w ujeciu socjologicz-
nym, byl A. Wallis, ktory definiowat przestrzen spoteczna jako ,,uzytkowany
1 ksztattowany przez spotecznos$¢ obszar, z ktérym wiaze on system wiedzy,
wyobrazen, wartosci i regut zachowania, dzigki ktérym identyfikuje si¢ on
wlasnie najpetniej z tym obszarem”!”. Przestrzen zatem istnieje, a dzigki
cztowiekowi nabiera warto$ci. Czlowiek moze modyfikowa¢ i1 ksztattowacé
przestrzen tak, aby mogt si¢ z nia identyfikowaé, wzbogacaé ja o wartosci,
reguly i nadawac¢ jej przez to bardziej osobowy charakter.

Polskim badaczem, ktory podjat tematyke przestrzeni w aspekcie psycho-
logicznym, skupiajac si¢ na interakcji cztowiek—architektura i podejmujacym
zagadnienia oddziatywania $rodowiska fizyczno-przestrzennego na indywi-
dualne i spoteczne zachowania ludzi, jest A. Banka. W swojej publikacji
Architektura psychologicznej przestrzeni Zycia: behawioralne podstawy
projektowania podejmuje takie zagadnienia, jak: wymiar ludzki w architek-
turze; behawioralne, poznawcze i emocjonalne przestrzenie zycia i in.2°
Autor wyraznie podkres$lat funkcje zmystow w odbiorze percepcji.

Pojeciem przestrzeni w ramach nauk humanistycznych zajmuja si¢ nie
tylko psychologowie czy socjologowie, ale i filozofowie. ,,Przestrzen” byta
jedna z podstawowych kategorii epistemologiczno-ontologicznych i przez
wieki tworzone byty rézne jej koncepcje. Przedstawione powyzej definicje
ukazuja przestrzen jako pojecie bardzo réznorodne. Tym samym trudno je
zdefiniowac jednoznacznie. Jednak wszystkie przytoczone powyzej koncepcje
wskazuja na obecno$¢ cztowieka jako tworcy badz wspdttwodrey przestrzeni.
Powstaje pytanie, na ktorej definicji ,,przestrzeni” powinna si¢ opierac¢ préba
zdefiniowania przestrzeni edukacyjnej? Wychodzac od definicji przestrzeni
A. Wallis’a, jako przestrzeni spotecznej, ktéra cztowiek tworzy, a ktora wiaze
si¢ z systemem wiedzy, wyobrazeniami, warto$ciami, regulami, wydaje sig¢
by¢ uzasadnione uzywanie pojecia ,,przestrzeni edukacyjnej” w odniesieniu

YA, Wallis, Socjologia przestrzeni, wybdr i opracowanie E. Grabska-Wallis,
Warszawa 1990, s. 26.

20 7Zob. A. B a 1 k a, Architektura psychologicznej przestrzeni Zycia: behawioralne aspekty
projektowania, Poznan 1997, s. 45.
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do instytucji szkoly. Autor szczegdlnie zwraca uwage na warto$§¢ otoczenia
dla jednostki, stad tez zainteresowanie jego koncepcja, ktéra moze stanowic
podstawe do budowania precyzyjnej definicji przestrzeni edukacyjne;.

W dotychczasowych badaniach prowadzonych na gruncie edukacji trudno
z kolei odnalez¢ szczegdtowa analize tej problematyki. W literaturze czesto
znajduje si¢ odniesienie do ,,Srodowiska dydaktycznego”, ktore definiowane
jest jako: ,,uktad obiektéw i pomieszczen wraz z ich wyposazeniem, sprzyja-
jacy uczeniu sig. Sa to zaréwno pomieszczenia szkolne jak i wszelkie inne
obiekty, gdzie przebiega proces uczenia si¢. Jest ono waznym skladnikiem
systemu dydaktycznego, ulegajacym gwaltownym przemianom pod wplywem
postepu dydaktyki i techniki”?!. Pojecie to wydaje si¢ by¢ wezsze niz samo
pojecie przestrzeni edukacyjnej, aczkolwiek wchodzi w jego sktad wraz
z innymi réwnie waznymi kategoriami tworzacymi je. Wielu psychologow
1 wychowawcow przez przestrzen edukacyjna rozumie system, ktéry zawiera
nastgpujace elementy strukturalne: potaczenie stosowanych technologii
edukacyjnych, praca poza edukacyjnym procesem, planowanie procesu eduka-
cyjnego, relacje z innymi, edukacyjnymi i spolecznymi, instytucjami??. Te
elementy warunkuja osiagniecia edukacyjne, moga pozytywnie lub negatywnie
wplywaé na integralny rozwoj ucznia.

2. CHARAKTERYSTYKA PRZESTRZENI
EDUKACYJNEJ KLASY SZKOLNE]J

Przestrzen, ktéra ma tworzy¢ warunki dla wszechstronnego rozwoju ucz-
nidw, a mogaca posiada¢ rowniez cechy nieprzyjazne samemu uczniowi i nie
shuzace jego integralnemu rozwojowi, stanowi bardzo ciekawy przedmiot
naukowych dociekan. Klasa szkolna jest wtasnie takim miejscem. Przestrzen
edukacyjna klasy szkolnej posiada pewne ramy formalne, ale w znacznym
stopniu jest ksztalttowana przez osoby uczestniczace, tj. nauczycieli i uczniow
w niej przebywajacych.

Wychodzac z zalozenia, iz podstawe wyodrebnienia elementéw przestrzeni
edukacyjnej stanowi¢ powinna definicja przestrzeni wedtug A. Wallis’a, prze-

2A. Nalaskowsk i, Przeciwko edukacji sentymentalnej, Krakow 1994.

22 7ob. T. T k a ¢ z, Motywacja pragnier czlowieka w warunkach globalnej przestrzeni
edukacyjnej, Katedra Psychologii Praktycznej, Zaporoski Uniwersytet Humanistyczny. Zrodto:
WWW.univ.rzeszow.pl.



) IZABELA ZAWADA

strzen edukacyjna klasy szkolnej nie moze obejmowac jedynie materialnych
aspektow, takich jak: zaplecze dydaktyczne, metodyczne, warunki przebiegu
procesu dydaktycznego, ale rowniez elementy zwiazane z wyobrazeniami,
regutami 1 wartoSciami reprezentowanymi przez uczestnikow i tworcoéw tej
przestrzeni.

Aby wyszczegdlni¢ te elementy nalezy odnie$¢ si¢ do pojecia klasy
szkolnej jako grupy. W zwiazku z tym mozemy wyrdzni¢: pozycje ucznia
w klasie, normy, zasady, spojnos¢ klasy szkolnej, role petnione przez uczniow
w klasie, relacje uczen—nauczyciel. Wszystkie powyzsze kategorie bezposred-
nio lub posrednio ksztattuja przebieg procesu edukacyjnego oraz rozwijaja
osobowo$¢ 0sob uczestniczacych w tymze procesie. Ponizej przedstawiona
zostanie charakterystyka wyzej wymienionych elementéw przestrzeni eduka-
cyjnej klasy szkolne;.

Sala lekcyjna jest bez watpienia najwazniejszym 1 najbardziej charakte-
rystycznym miejscem przestrzeni klasy szkolnej. Cata klasa jest przestrzenia
publiczna, w niej zachodza wazne procesy rozwojowe, ktorych nie da sig
przeprowadzi¢ w przestrzeni prywatnej. Po wejsciu do klasy indywidualna
tozsamos$¢ ucznia schodzi na ,,dalszy” plan, a uczen przede wszystkim wspot-
tworzy klasg. Wedtug A. Banki istnieje $cista zalezno$¢ pomigdzy miejscem,
jakie uczen zajmuje w klasie a jego aktywnoscia. Z przeprowadzonych przez
niego badan wynika, ze aktywno$¢ ucznia zmniejsza si¢ wraz z oddaleniem
sie¢ od nauczyciela?®. Wraz z oddaleniem si¢ ucznia od nauczyciela, uczen
zbliza sig¢ jak gdyby do przestrzeni prywatnej. Jest to miejsce, gdzie uczen
nie ma statego kontaktu wzrokowego z nauczycielem, jest stabiej przez niego
styszany 1 widziany, co sprawia, ze miejsce to jest w mniejszym stopniu
miejscem rygoru i kontroli nauczyciela. Wynika z tego, ze w przestrzeni
edukacyjnej klasy szkolnej istotne jest rozmieszczenie biurka, tawek szkol-
nych i innych elementow znajdujacych si¢ w pomieszczeniu klasy.

Istotna rolg w ksztattowaniu odpowiedniej przestrzeni edukacyjnej klasy
1 nie tylko pelni liczebno$¢ klasy szkolnej. Dotychczasowe badania potwier-
dzaja, ze w klasie o mniejszej liczbie ucznidéw zwigkszaja si¢ zasoby, jakie
jest w stanie wykorzysta¢ nauczyciel. W klasach licznych peryferia klasowe
sa wigksze 1 silniej wylaczone z aktywnego uczestnictwa. Psychologia wska-
zuje, ze ,,zageszczenie w klasie szkolnej ma maty wptyw na uczenie si¢ pros-
tych poje¢, ale utrudnia przyswajanie poje¢ ztozonych i wykonywanie zadan

B A.Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoly, Krakow 2002, s. 49.
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wymagajacych od uczniéow wspoéldziatania*. Ogolnie rzecz ujmujac, prze-
strzen klasy szkolnej powinna by¢ zaprojektowana w taki sposéb, aby w jak
najwigkszym stopniu wykorzystywac jej potencjal do wzmocnienia oddziaty-
wan wychowawczych i dydaktycznych.

Rownie wazne w procesie dydaktycznym jest zaplecze dydaktyczne i mul-
timedialne klasy. Nowoczesne s$rodki dydaktyczne, wspomagajac proces
ksztatcenia, ukierunkowuja rozwdj kompetencji kluczowych, pozwalajac na
elastyczne dostosowanie ich do wymogow rynku i kierunkéw rozwoju gospo-
darki.

Podobnie jak nowe S$rodki przekazu informacji, ktdre pozwalaja znie$¢
ograniczenia wynikajace z odleglosci geograficznych, dzigki czemu nasz
dostep do wiedzy i1 informacji staje si¢ coraz bardziej niecograniczony.
Obecnie kazdy moze zdobywaé¢ wiedzg w domu na takim samym badz podob-
nym poziomie jak jego réwiesnicy w klasie szkolnej (pomijajac fakt ogra-
niczenia relacji spotecznych, mogacy prowadzi¢ do wykluczenia badz wyco-
fania si¢). Zdobywanie przez ucznia wiedzy w najwigkszym stopniu moze by¢
ograniczane przez jego wlasng dziatalnos¢ lub jej brak. Innowacje w sposobie
przekazywania wiedzy sa niezwykle istotne dla wspotczesnego ucznia, ktory
majac dostep do tych wszystkich kanatow informacji, bedzie mogt je wyko-
rzystywa¢ do realizacji programu edukacyjnego. Korzystanie z innowacji
pedagogicznych jest zatem naturalna konsekwencja rosnacych potrzeb eduka-
cyjnych uczniow?.

Powyzsze elementy przestrzeni edukacyjnej klasy szkolnej odnosza si¢ do
$cisle materialnych aspektow, dotycza sali lekcyjnej, w ktérej przebywaja
uczniowie i warunkéw materialnych w niej panujacych czy zaplecza multime-
dialnego i wyposazenia.

Natomiast przestrzen edukacyjna klasy szkolnej to nie tylko $rodowisko
dydaktyczne. Aby uzasadni¢ jej pozostale elementy nalezy odnie$¢ si¢ do
definicji klasy szkolnej jako grupy spoteczne;j.

M. Lobocki, definiujac pojecie klasy szkolnej, mowi o niej jako o ,,zespole
sktadajacym si¢ z ucznidw wzajemnie na siebie oddziatujacych, ktérzy rdznia
si¢ zajmowanymi w nim pozycjami i rolami oraz maja wspdlny system warto-

24 7Zob. S. Sadowska, Jako$¢ Zycia uczniow z niepelnosprawnosciq intelektualng
w stopniu lekkim, Krakéw 2006, s. 117.

%5 Zob.S. W a s i o t k a, Nowoczesne $rodki dydaktyczne w pracy nauczyciela, ,,Edukacja
i Dialog” 2009, nr 206, s. 50-52.
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§ci i norm regulujacych ich zachowanie w istotnych dla klasy sprawach”?®.

Podkresla on istnienie relacji spotecznych miedzy cztonkami zespotu, zazna-
czajac, ze kazdy z nich posiada pewna pozycje w grupie i petni okreslone
role, przy czym skupia si¢ to wokot wspolnych celow i dziatan na rzecz
klasy.

D. Ekiert-Grabowska, podejmujac problematyke klasy szkolnej jako $ro-
dowiska spolecznego i wychowawczego podkresla, ze jest ona ,,formalnym
elementem w organizacyjnej strukturze szkoty, gdyz posiada wzglednie staly
sktad uczniow, okreslone przepisy i sposob funkcjonowania oraz zespot
nauczycieli [...]. Klasa szkolna jest grupa zadaniowa, powolana w celu
przyswajania tresci zwiazanych z procesem nauczania. Jest tez, a moze nawet
przede wszystkim, §rodowiskiem wychowawczym — w niej dokonuje si¢ pro-
ces wychowania: przekazywanie wzordéw zachowania, norm moralnych, ksztat-
towanie postaw”?’. Autorka podkresla dydaktyczny i przede wszystkim wy-
chowawczy charakter klasy szkolne;j.

Bezsprzecznym jest fakt, ze klasa szkolna stanowi pewna grupe, zespot,
dlatego tez Z. Zaborowski podaje definicje klasy szkolnej jako ,,podstawowe;j
formy organizacyjnej we wspdtczesnej szkole™?8, podkreslajac przy tym, ze
»klasy sktadaja si¢ z ucznidw zblizonych do siebie pod wzgledem rozwoju
umystowego, fizycznego, przejawiajacych podobne potrzeby, zainteresowania.
Klasa nie stanowi wszakze sumy jednostek; nalezy na nia patrze¢ jako na
grupe spoteczna”?’. Zaborowski, definiujac to pojecie, zwraca uwage na po-
dobienstwo cztonkéw grupy w zakresie réznych kategorii, w zaleznosci od
celu grupy. Bardzo krotka i zwigzta definicj¢ klasy szkolnej mozemy odna-
lez¢ w Nowym Stowniku Pedagogicznym Okonia, klasa szkolna rozumiana jest
przez niego jako ,,zbidr uczniow, zwykle rowiesnikéw, uczacych si¢ we
wspolnej izbie szkolnej wedtug tego samego programu i reprezentujacych ten
sam poziom zaawansowania w karierze szkolnej”°.

Cztowiek nalezy do wielu grup spotecznych w ciagu catego swojego zycia.
Zmieniaja si¢ one roéwniez wraz z wiekiem cztowieka, i tak dla dziecka

M. L ob o cki, Wychowanie w klasie szkolnej — z zagadnier dynamiki grupowej,
Warszawa 1974, s. 15.

D.Ekiert-Grab ow sk a, Dzieci nieakceptowane w klasie szkolnej, Warszawa
1982, s. 8.

B 7. Zaborowsk i, Podstawy wychowania zespolowego, Warszawa 1967, s. 75.

2 Tamze, s. 75.

30 Warszawa 1992, s. 164.
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w wieku szkolnym podstawowa grupa spoteczna, ktorej jest cztonkiem, jest
klasa szkolna. Klasa szkolna stanowi grupe spoteczna w obrebie instytucji
szkolnej. Posiada ona cechy typowe dla kazdej grupy spotecznej, ale i cechy,
ktére ja odrézniaja od innych.

Klasa szkolna jest grupa spoteczna, ktéora wywiera niezwykle duzy wptyw
na swoich cztonkow. Od jej struktury, stosunkéw spotecznych i wigzi emo-
cjonalnych panujacych w klasie zalezy rozwéj osobowos$ci uczniow. Biorac
pod uwage czas, jaki uczniowie spedzaja w klasie, tym bardziej nalezy
uswiadomi¢ sobie istotg prawidtowego funkcjonowania klasy szkolnej jako
posiadajacej ogromna site¢ oddziatywania wychowawczego.

Klasa szkolna, jako system stosunkéw miedzy ludzmi w réznych sferach
jej dziatalnosci, posiada kilka cech, ktore odrozniaja ja od jednostki,
a mianowicie:

— interakcje spoteczne migdzy poszczegdlnymi cztonkami grupy;

— wspolny cel (rozumiany tutaj jako cel grupowy, czyli ,,pewien punkt
przestrzeni, ktory ma warto$¢ dodatnia dla wigkszosci czlonkdéw grupy,
znajdujacych si¢ w innym punkcie przestrzeni, a chcacych znalez¢ sig
w owym punkcie majacym dodatniag warto$é™!;

— normy i zasady dziatania grupy;

— role petnione w grupie przez poszczegolnych jej cztonkow;

— pozycja w grupie poszczegdlnych jej czlonkow™.

Klasa szkolna, oprécz tych cech charakterystycznych dla kazdej grupy
spotecznej, posiada swoje specyficzne cechy, ktére odrozniaja ja od innych
matych grup spotecznych. A. Janowski wskazuje na takie cechy, jak:

a) Przymusowe przynalezenie do tej grupy spotecznej: uczen musi si¢
przystosowa¢ do tego, ze personel szkoly, jego dziatania sa okreslone
z zewnatrz i uczen nie moze ich zmieni¢. Klasa szkolna powstaje w sposob
instytucjonalny;

b) Wspdlne dziatania i sposdéb postgpowania sa Scisle okreslone przez
Wwyzsze organy, a mianowicie przez system os$wiaty, szkole, a takze przez
ogodlnie panujace spoleczne reguty postgpowania;

¢) Struktura klasowa tworzy si¢ spontanicznie: szkota nie narzuca klasie
struktury, tworzy si¢ ona sama;

31'S. M i k a, Psychologia spoleczna dla nauczycieli, Warszawa 1998, s. 196.

32 Zob. E. K 0 z i o 1, Klasa szkolna jako specyficzna mala grupa spoleczna, w: Peda-
gogika wobec problemow wychowania konca XX wieku, red. E. Koziol, E. Kobylecka, Zielona
Goéra 2000, s. 52.
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d) Normy, zasady ustalane sa z punktu widzenia celéw wychowania
i utrzymania porzadku w szkole, a wigc nie sa one nastawione na zaspoka-
janie potrzeb ucznia, nie dotyczy to norm tworzacych si¢ w klasie sponta-
nicznie ze wzgledu na ich waznos¢ dla ucznidéw;

e) Klasa szkolna moze by¢ uwazana za duza i liczebna grupe spoteczna,
moze by¢ traktowana jako duzy zespdt, stad tworza si¢ w klasach pod-
grupy™.

Do specyfiki klasy szkolnej nalezy réwniez indywidualne traktowanie
ucznia, w sensie indywidualnej oceny jego pracy, stawiania wymagan czy
zadan®*. Indywidualne podejécie do ucznia stanowi rowniez istotny czynnik
wychowawczy i dydaktyczny.

Charakteryzujac przestrzen edukacyjna klasy szkolnej, nie mozna zapomi-
na¢ o jej strukturze nieformalnej. Struktura klasy, jak juz wspomniano
wczesniej, tworzy si¢ spontanicznie. Nie kazdy z uczniéw zajmuje tak samo
wysoka pozycje w klasie. Méwiac wigc o strukturze grupy, mamy na mysli
,uktad miejsc, jaki zajmuja poszczegdlni jej czlonkowie wzgledem siebie”™.
Struktura grupowa jest wigc niczym innym jak pozycja ucznia w klasie.
M. Lobocki przez pozycje spoteczna rozumie ,,miejsce ucznia w klasie, i nie-
rzadko zwigzana z nim rol¢ spoleczna, czyli zbidr zasad okreslajacych sposob
zachowania sie ucznia zajmujacego dana pozycje”*®. Pozycja ucznia w kla-
sie niejednokrotnie okreslana jest rola, jaka peini, np. gospodarz klasy, badz
jego wynikami w nauce.

Struktura grupowa ma zazwyczaj charakter hierarchiczny, tak wigc moze-
my mowic o niskiej, wysokiej, czy nawet prestizowej pozycji ucznia w klasie.
Istnieja pewne kryteria réznicujace jego pozycje w klasie.

M. Lobocki, charakteryzujac te kryteria odwotuje si¢ do R. F. Bales’a,
ktéry uporzadkowuje je w cztery grupy’’:

a) Dostep czlonkéw grupy do srodkéw, ktére utatwiaja rozwiazywanie
probleméw w grupie;

b) Stopien sprawowania kontroli nad czlonkami grupy;

¢) Powazanie, jakie maja uczniowie wsrdd pozostaltych cztonkéw grupy;

Warszawa 1985, s. 24.
3 Zob. K 0 z i o 1, Klasa szkolna jako specyficzna mala grupa spoleczna, s. 53.
35Janowski,Stachyra,Prestiz'uczm'ar, s. 25.
3% ELobocki, Wychowanie w klasie szkolnej, s. 58.
37 Zob. tamze, s. 59.
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d) Stopien w jakim cztonkowie grupy solidaryzuja si¢ i identyfikuja sie
Z grupa.

Przygladajac si¢ blizej owym kryteriom, mozemy zauwazy¢, ze nie sa one
state. Tak wigc pozycja ucznia w klasie zalezy od wielu zmiennych czynni-
kow, tak wigc i sama ona moze ulega¢ zmianom.

Mozemy wyrdzni¢ kilka struktur grupowych za A. Janowskim:

a) Struktura osiagnig¢ w nauce;

b) Struktura powstajaca ze wzgledu na gotowos¢ do wykonywania prac
czy realizacji zadan;

¢) Struktura ogbélnego zdyscyplinowania i postuszenstwa;

d) Struktura przewodzenia i podleglosci;

e) Struktura powstajaca ze wzgledu na tendencje uczniow do podejmo-
wania roznych roél spotecznych;

f) Struktura porozumiewania sig;

g) Struktura powstajaca ze wzgledu na tendencje do wspolnego spedzania
wolnego czasu;

h) Struktura atrakcyjno$ci poszczegdlnych oséb wobec siebie’®.

M. Lobocki natomiast wyrdznia cztery podstawowe struktury grupowe:

a) Struktura wladzy — okre§lana przez stopien sprawowania kontroli nad
pozostalymi cztonkami grupy;

b) Struktura socjometryczna — okresla ona pozycje uczniow cieszacych sig
sympatia badz antypatia pozostatych cztonkow grupy;

¢) Struktura komunikowania si¢ — okre$lana zakresem ilosci przekazywa-
nych i otrzymywanych informacji;

d) Struktura awansu — wyznaczaja ja realne mozliwo$ci zajmowania wyz-
szej pozycji w strukturze grupy>’.

Autor zauwaza, ze owe struktury moga si¢ pokrywaé. Osoba, ktora posiada
wysoka pozycje w strukturze, np. komunikowania si¢, moze posiada¢ wysoka
pozycje socjometryczna. Te pozycje moga wynika¢ z siebie samych, np.
uczen, ktory jest lubiany w klasie, moze sta¢ si¢ wlasnie ze wzgledu na to
gospodarzem klasy.

Kolejnym elementem charakteryzujacym klasg¢ szkolna, a bedacym bardzo
wazna kategoria przestrzeni, sa normy i zasady. Wedlug. M. Lobockiego
normy sa to ,,wspolnie podzielane poglady cztonkéw danej grupy odnosnie

38 70b. J an o w s k i, Poznawanie ucznia, s. 72-73.
3 7ob.Lobocki, Wychowanie, s. 60.
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tego co jest pozadane w ich zachowaniu, rozumianym bardzo szeroko i obej-
mujacym takze zwigzane z nim procesy psychiczne, jak mys$lenie, odczuwanie
itp.”** Kazda norma, jako zjawisko spoteczne, powstaje w procesie interak-
cyjnym, w zwiazku z tym zawiera ona tre$¢ ludzkich zachowan, ktore sa
oczekiwane przez pozostatych czlonkéw interakcji*!.

Normy petnia zatem funkcj¢ regulujaca i kontrolujaca zaréwno interakcje
jak 1 zachowania ludzkie. Wystepuja one w formie zwerbalizowanej badz tez
w formie uswiadomionej wyobrazni grupowej. Norma petni rdwniez funkcje
wywierania presji na odbiorcy normy, zmusza go poniekad do jej respekto-
wania, okre$lajac w danej grupie zakres tolerancji zachowan. Tak wigc
wszystkie normy grupowe spelniaja funkcje:

— prowadza do osiagnigcia przez grupe¢ celu;

— sa swoistym ,,kregostupem” kazdej grupy;

— okreslaja charakter struktury grupowe;j;

— wprowadzaja porzadek i stabilizacje w grupie*?.

Normy decyduja wigc o istnieniu grupy, tak samo klasa szkolna musi mie¢
okreslone normy, aby mogta funkcjonowaé w sposdb prawidtowy i aby mogta
osigga¢ swoje cele. Trudno$¢ w przypadku klasy szkolnej polega na duzym
zrdznicowaniu pogladéw, priorytetdéw i celow osobistych kazdego ucznia.
W zwiazku z tym normy musza by¢ tym bardziej jasno i wyraznie sformuto-
wane, aby zachowany byl nacisk na osiagnigcie gtownego celu klasy.

Mozna wyrézni¢ kilka rodzajéw norm w matych grupach spotecznych,
s to:

— normy regulujace zadania, metody dziatania, i sposoby oceny;

— normy regulujace interakcje w grupie;

— normy regulujace poglady i postawy;

— normy regulujace zewnetrzny wyglad cztonkéw grupy™.

Wszystkie te rodzaje norm powinny wystepowac¢ w klasie szkolnej, w r6z-
nym stopniu, w zaleznosci od koncepcji danej szkoty czy zmieniajacych sig¢
przepiséw. Powinny by¢ jasno okreslone na poczatku istnienia klasy szkolnej,
gdyz czesto przestrzeganie norm, ktore moga by¢ sprzeczne z interesem in-
dywidualnego ucznia, wymaga dtuzszego czasu ich wdrozenia w zycie klasy.

40 Tamze, s. 36.

4 7Zob. E. Piliwska-Sucharek, Pozycja spoleczna ucznia przecietnego
w klasie szkolnej, Stupsk 1994, s. 52.

42 Zob. tamze, s. 53.

43 Zob. tamze.
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A. Janowski 1 R. Stachyra wyrézniaja normy w klasie ze wzgledu na to
przez kogo sa propagowane i lansowane:

a) normy szczegolnie propagowane przez szkole, ktore w zamys$le maja
ulatwi¢ realizacje celow dydaktyczno-wychowawczych, np. ,,Nie $ciagaj”;

b) normy, ktore reguluja wspdtzycie grupy ucznidéw, ktéore mozna nazwac
nieformalnymi, powstalymi bez wiedzy i udziatu nauczyciela, np. ,,Nie skarz
nauczycielom”*.

Przygladajac si¢ blizej normom grupowym klasy, nalezy zwroci¢ uwage
na ich gléwne cechy. Jedna z nich jest ,sila, presja ich oddziatywania na
zachowanie si¢ ucznidow”*’. Sila ich oddziatywania zalezy w znacznym stop-
niu od tego jaka maja one wazno$¢ dla ucznia, dlatego nierzadko normy
w klasie nie sa przestrzegane ze wzgledu na to, ze sa sprzeczne z interesem
wigkszosci uczniow w klasie. Jesli natomiast uczniowie wysoko cenia po-
szczegolne normy, te wywieraja wigkszy wptyw na ich zachowanie i prze-
strzeganie tych norm. Wysoko cenione sa przede wszystkim normy, ktore
pozwalaja osiagna¢ wspolne cele.

Kolejna cecha norm grupowych w klasie — wedlug M. Lobockiego — jest
,zroznicowany charakter ich przestrzegania przez uczniow”*®. Nie kazdego
Z ucznidéw normy obowiazuja w tym samym stopniu co pozostatych uczniow.
W przypadku niektorych uczniéw tolerancja na nieprzestrzeganie pewnych
norm jest wigksza lub mniejsza. Uczniowie mniej lubiani w klasie nie moga
liczy¢ na wyrozumiato§¢ klasy w sytuacji jakiego$ konfliktu czy problemu
o wysokim stopniu doniostosci dla klasy.

Wazna cecha norm grupowych jest to, ze ,,stanowia one uktad odniesienia
dla uczniéw w ocenie napotykanych przez nich faktow i zdarzen na terenie
klasy i szkoly”*’. Normy, jezeli dotycza zachowan pozadanych przez ucznia,
staja si¢ jego punktem odniesienia w zachowaniu w klasie i szkole, a nawet
poza nia. Postuguja si¢ oni ta norma w ocenie sytuacji i faktow majacych
miejsce w klasie i szkole. Normy te zostaja utrwalone i pozadane przez
uczniow, gdyz w ich mniemaniu zashiguja na szacunek i aprobate innych.
Natomiast norma, utrwalona w jednej sytuacji, w innej moze by¢ przez ucz-
niéw bagatelizowana. M. Lobocki podaje przyktad stownictwa w szkole
1 poza szkota.

“Zob.Janowski,Stach y r a, Prestiz ucznia, s. 29-30.
“FPobocki, Wychowanie, s. 38.

46 Tamze, s. 39.

47 Tamze, s. 41.
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Kolejna cecha norm grupowych jest to, ze ,,nie wymagaja one akceptacji
przez cala klase”*®. Chodzi tu najczeéciej o tak zwane ,,podgrupy” tworzace
si¢ w klasie i majace swoje indywidualne normy, ktére sa czegsto sprzeczne
z normami panujacymi w klasie i uznawanymi przez wigkszo$¢ uczniow
w klasie.

Elementem przestrzeni edukacyjnej klasy szkolnej sa role petnione przez
ucznia w klasie. Cztowiek jest powotany do pelnienia réznych rél w spote-
czenstwie. Réwniez w klasie szkolnej, oprdcz roli ucznia, petni on role ko-
legi, przyjaciela, cztonka zbiorowosci szkolnej. Samo przynalezenie do owej
zbiorowosci zobowiazuje do wypelniania okre$lonych zadan, czy wymaga
okreslonych zachowan. W klasie szkolnej, ale nie tylko, niewypelnianie rol
sprzyja odizolowaniu ucznia czy wrecz jego nieakceptacji w grupie. Czgsto
bywa tak, ze uczen, nie realizujac okre$lonych zadan zmierzajacych do rea-
lizacji celu grupy, zostaje odsunigty od danej roli, a wrgcz pozbawiony
jakiejkolwiek aktywnej roli w grupie. Tak wigc rola ucznia jest pewna rola
przymusu, uczen musi dostosowac si¢ do wymagan panujacych w klasie
szkolnej, wymagan, ktore wynikaja z instytucjonalnego charakteru szkoty, ale
i wymagan stawianych przez jego kolegéw z klasy, co czesto nie ma pozy-
tywnego wptywu na jednostke®.

A. Janowski podkresla, ze role petlnione przez uczniéw zwiazane sa z za-
daniami zespotu, jakim jest klasa szkolna i z jego problemami spoteczno-
-emocjonalnymi®®. Podzial zadah migdzy uczniami znajduje swe odbicie
w strukturze klasy tej formalnej i nieformalnej. Autor zauwaza roéwniez
znaczng roznicg w rolach petnionych w klasie a w rolach spotecznych, a mia-
nowicie nie maja one (role pelnione w klasie) formalnego przepisu, ktory by
powodowatl pelienie okreslonej roli’!. Autor ma tu na mysli role, np. ma-
tematyka, ktory nie musi by¢ przez innych postrzegany jako wtasnie wybitny
matematyk. Zauwazam tu pewna niejasnos¢ dotyczaca braku przymusu w po-
strzeganiu danej roli. Mianowicie chodzi tu o role petnione w samorzadzie
klasowym. Uczen musi postrzega¢ kolege jako gospodarza klasy, aby zespot
mogt funkcjonowaé prawidlowo i aby mogt osiagac¢ cele, dlatego — moim

4 Tamze, s. 41.

Y 7Zob. J. Lubowiecka, Wiezi i role spoleczne ucznia w klasie szkolnej, [w:]
Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, red. M. Suswitto, Olsztyn 2006, s. 69-71.

0 7zob.Janowski,Stach y r a, Prestiz ucznia, s. 88.

31 Zob. tamze, s. 88.
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zdaniem — kwestia braku przymusu w aspekcie postrzegania roli spoleczne;j
jest sporna.

Kolejna cecha rdl pelnionych w klasie — wedtug A. Janowskiego — jest to,
ze musi istnie¢ pewne zapotrzebowanie na dana rolg, aby mogta ona zaistniec¢
w $rodowisku klasowym®2. To znaczy, ze istnieja pewne potrzeby (ktore
moga wynika¢ z celow i1 zadan grupy), ktorych zaspokojenie wymaga realiza-
cji danej roli w klasie. Dlatego tez w klasach wyksztalcaja si¢ czesto takie
same role (wynikaja one z takich samych celéw i zadan zespotdéw klaso-
wych).

Moéwiac o klasie szkolnej, nalezy scharakteryzowac ja rowniez pod wzgle-
dem spoéjnosci, gdyz wlasnie ta cecha moze decydowa¢ o samopoczuciu i pra-
widtowym funkcjonowaniu jej czlonkéw i jest bardzo waznym elementem
przestrzeni edukacyjnej klasy szkolnej. A. Janowski i R. Stachyra podaja
kilka cech, ktore sktadaja si¢ na spdjnos¢ grupy: poczucie duzego znaczenia
danej grupy, jej roli i odrgbnosci od innych grup; atrakcyjnos$¢ grupy dla jej
czlonkéw; orientacja na osiagnigcie wspolnych celow; zbiezno$¢ interesow
1 motywow; akceptowanie przez jej cztonkow norm w niej panujacych; znacz-
na liczba zwiazkow przyjacielskich taczacych cztonkow grupy; wielos¢ typow
wiezi>.

Spojna grupa ma wigc tendencje do przebywania razem, wiaze sig¢ to ze
wspotdziataniem 1 przewaga pozytywnych wiezi i relacji. Grupa spodjna to
taka, w ktorej cztonkowie maja silniejsze poczucie ,,my” niz ja”>*. Jesli
klasa szkolna charakteryzuje si¢ wysoka spdjnoscia, to w wigkszym stopniu
moze sta¢ si¢ punktem odniesienia dla ucznia. Istotne dla spojnosci klasy —
jak mowi sama definicja — sa wigzi panujace migedzy uczniami. Najogdlniej,
wigz migdzygrupowa jest to ,, 0gdt stosunkow i zaleznos$ci (funkcjonalnych,
strukturalnych i emocjonalnych) migdzy elementami grupy (np. rolami, pod-
grupami, jednostkami itp.) pozwalajacych w grupie utrzymywaé pewien stan
rownowagi dynamicznej”>. Jednocze$nie spojnosé grupy warunkuje atmo-
sfere panujaca w klasie szkolnej.

Ostatnim, juz wyzej wymienionym, elementem przestrzeni edukacyjne;j kla-
sy szkolnej sa relacje uczen—nauczyciel. Warunkuja one w znacznym stopniu

2 Zob. tamze, s. 89.
33 Zob. tamze, s. 30-31.

“H Rylke G. Klimowicz Szkola dla ucznia. Jak uczyé Zycia z ludémi,
Warszawa 1982, s. 24.

3 H.Sowinsk a, Dynamika przemian klas szkolnych, Poznaf 1987, s. 135.
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poczucie bezpieczenstwa w przestrzeni klasy. Jesli w kontaktach z nauczy-
cielem uczen nie odbiera sygnatow akceptacji czy sympatii, to traci poczucie
bezpieczenstwa. Powodowaé¢ to moze wzmozony opor wobec klasy i szkoty.
Jesli uczen nie ma mozliwos$ci na wyrazanie swoich pogladow, odczuwa lek
przed nauczycielem, uruchamia wiele mechanizméw kompensujacych™®.
Wspomniane poczucie bezpieczenstwa zwiazane jest tez z programem ksztal-
cenia, stylem oddziatywan wychowawczych realizowanych w klasie, metoda-
mi dyscyplinowania, zakresem i przebiegiem wspomnianych wczes$niej inno-
wacji pedagogicznych.

Klasa szkolna stanowi ten obszar szkoty, ktéry blizszy jest samemu
uczniowi i ktéry jest bezposrednio doswiadczany przez ucznia. Uczen uczest-
niczy w zyciu klasy w wigkszym stopniu anizeli bezposrednio w zyciu szko-
ly, dlatego tez obszar ten powinien by¢ otoczony szczegdlna opieka ze strony
nauczyciela wychowawcy czy dyrektoréw szkot.

Klasa szkolna posiada nieodzowne cechy jako grupa, ktéra w znacznym
stopniu wyznacza stopien i sile jej oddzialywania na jednostke. Cechy te
decyduja o tym jak uczen czuje si¢ w klasie szkolnej, jak postrzega rea-
lizowane wspolne cele i na wiele innych aspektow, w tym rowniez na aspi-
racje ucznidw. Przestrzen edukacyjna klasy szkolnej obejmuje nie tylko
zaplecze dydaktyczne, metodyczne, czyli pewna przestrzen materialng, ale
rowniez elementy odnoszace si¢ do klasy jako grupy ucznidow, to znaczy:
atmosfera panujaca w klasie, spdjnos¢ klasy szkolnej, role petnione przez
uczniow w klasie, relacje uczen—nauczyciel, ale rowniez metody oddziatywan
wychowawczych czy sposob realizacji programu ksztatcenia warunkujacy po-
czucie bezpieczenstwa w przestrzeni klasy. Wszystkie powyzsze kategorie
bezposrednio lub posrednio ksztaltuja przebieg procesu edukacyjnego oraz
rozwijaja osobowos$¢ 0sob uczestniczacych w tymze procesie.

Podsumowujac, przestrzen edukacyjna jest zatem przestrzenia w ktorej
czlowiek dziata i uczestniczy. W przestrzeni tej dokonuja si¢ wszelkie
dzialania edukacyjne. Dzialania, przedmioty, stosunki istniejace w tej

5 Zob. I. Surin a, Przestrzer edukacyjna wobec wyzwar i oczekiwar spolecznych,
Krakow 2010, s. 79.
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przestrzeni tworza ja i zmieniaja, ale u podstaw stoi cel edukacji, jakim jest
ksztattowanie i rozwoj osobowosci.

Przestrzen edukacyjna jest ksztatltowana zardwno przez system oswiatowy,
jak i przez osoby w niej dziatajace i poprzez potrzeby tychze oséb.

Wiasciwe aranzowanie przestrzeni edukacyjnej, dbato$¢ o jej otwarto$¢ na
zmiany zachodzace w §wiecie sa niezwykle istotne i stanowia wyzwanie nie
tylko dla nauczycieli, ale i politykéw zajmujacych si¢ edukacja. Jednak
,»otwarto$¢” ta powinna takze polegaé na czerpaniu z dotychczasowych do-
swiadczen i roznych koncepcji pedagogdéw akcentujacych znaczenie otoczenia
szkotly.
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EDUCATIONAL SPACE OF A SCHOOL CLASS
Summary

This article attempts to define the term ,,educational space” ranging from the analysis of
the concept of ,,space” functioning in the humanities. Describes the essence of the concept of
»educational space” and listed some of the elements of the educational classroom, starting from
the definition of the classroom as a social group.

Stowa kluczowe: przestrzen, edukacja, przestrzen edukacyjna, klasa szkolna.
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