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Anna S zudra-Barszcz, Elementy pedeutologii schola-
stycznej, czyli o Tomasza z Akwinu rozumieniu nauczyciela i nauczania,
Lublin: Wydawnictwo KUL 2011, ss. 82.

W kontekscie nasilonych w ostatnich latach przemian i reform dotyczacych szko-
ly, nauczania czy rozumienia nauczyciela, czyms$ koniecznym wydaje si¢ wytgzona
refleksja teoretyczna nad tymi zjawiskami. Jednak jeSli ukazujaca si¢ ksigzka
z dziedziny pedeutologii dotyczy nie wspdtczesnych transformacji, ale S$rednio-
wiecznej mys§li, to mozemy zastanawiaé sig, jaki jest cel cofania si¢ az tak daleko,
gdy my nie nadazamy za terazniejszoScia. Ale Autorka Elementow pedeutologii
scholastycznej czyli o Tomasza z Akwinu rozumieniu nauczyciela i nauczania chce
swoja ksiazka rozwiaé nasze obawy. Nie ma to bowiem by¢ wedlug niej jedynie
refleksja natury czysto historycznej, ale chce pokazaé, ze w starej skarbnicy mysli
wcigz mozemy na nowo odnajdywacé co$ aktualnego dzis.

Podjecie si¢ przedstawienia my$li Sw. Tomasza dotyczacej nauczyciela i nauczania
nie jest pierwsza taka préba na gruncie polskim. Jednak Autorka uzasadnia swoja
prace stwierdzajac, ze dotychczasowe ujecia miaty jedynie charakter wstgpow do jego
myS$li badZ ujmowania jedynie niektérych jej aspektéw. Ukazanie wigc w sposob
calo$ciowy, cho¢ zdaniem autorki niewyczerpujacy, mysli Akwinaty polskiemu czy-
telnikowi (anglojezyczny posiada — The Philosophy of Teaching of St. Thomas
Aquinas, ed. M.H. Mayer, Milwaukee: The Bruce Publishing Company 1929) jest
bardzo cennym wkladem w refleksj¢ pedeutologiczna. Anna Szudra-Barszcz w swo-
ich analizach opiera si¢ gléwnie na traktacie De magistro Sw. Tomasza, korzystajac
z jego niepublikowanego ttumaczenia, o czym uczciwie informuje czytelnika, podajac
autora tego tlumaczenia i zastrzegajac si¢, ze w przypisach cytaty bedzie podawaé
w jezyku oryginalnym. Zapowiada takze we wstgpie, ze postugujac si¢ analiza tekstu
i metodg badan metafizycznych, bedzie pokazywaé, ze Sw. Tomasz doceniat pracg
nauczyciela, traktujac ja jako wrgcz najlepszy sposéb doskonalenia cztowieka.

I tak z pierwszego rozdziatu dowiadujemy si¢, ze rozwazania §w. Tomasza sa
typowo scholastyczne, jesli scholastyke rozumiemy jako teori¢ metod stosowanych
w nauce, a takze jako zbiér metod nauczania. Autorka wskazuje réwniez na peda-
gogiczne aspekty dziatalnosci scholastykéw w postaci wyktadéw, kazan i dysput. Te
ostatnie §w. Tomasz cenil najbardziej, bo struktura kwestii w dyspucie odpowiada
rozumieniu przez niego poznania naturalnego. Na dyskusji opieraja si¢ takze ¢wi-
czenia, ktére sa podstawowa metodg dydaktyczng, podczas ktérej uczen sam docieka
prawdy, a nauczyciel wspiera jedynie ten wysitek. I tu ujawnia si¢ podstawowa,
wedtug Autorki, mysl Akwinaty dotyczaca nauczania, ktéra zawart w stwierdzeniu,
ze gdy kto$§ z zewnatrz pomaga uczniowi w nabywaniu wiedzy, to taka wtasnie czyn-
no$¢ nazywamy nauczaniem. Szudra-Barszcz wydobywa z mysli §w. Tomasza wazna
cechg, o ktérej dzis§ czgsto zapominamy w dydaktyce, ze w nauczaniu nie chodzi
tylko o encyklopedyzm, o gromadzenie wiedzy o cechach rzeczy czy zjawisk, ale
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takze o pokazanie, czym jest istota tych rzeczy czy zjawisk i o ukazanie zasad,
z ktérych ta wiedza wynika. Jako przyktad wskazuje, ze nie mozna cztowieczernistwa
okresli¢ jedynie przez przejawy aktywnosci cztowieka, ale przy ich omawianiu trzeba
takze podjaé prébe okreslenia, czym jest samo cztowieczenstwo. Istotng kwestia jest
takze pokazanie, ze §w. Tomasz okreSlenie samego nauczyciela uzaleznia od pokaza-
nia, czym jest proces nauczania. To nie nauczyciel warunkuje sposéb nauczania, ale
sama natura tego procesu powinna determinowaé czynnos$ci dydaktyczne nauczyciela.
Do tego pogladu, §wiadomie badZ nie, zdaja si¢ nawiazywaé wspodiczesne trendy
w edukacji (na przyktad Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera), pod-
kreslajace dostosowanie procesu dydaktycznego do ucznia, do jego mozliwosci i stylu
percepcji, a nie dostosowanie si¢ ucznia do z goéry zalozonego przez nauczyciela
sposobu nauczania. Natomiast wskazanie przez §w. Tomasza, ze sila nauczania nie
jest przede wszystkim tre$¢, ale sama postawa nauczajacego, jest niejako takim
apelem z przesztoSci o uwzglednianie wychowania w procesie przekazywania wiedzy,
dzi$§ tak bardzo przeciez rugowanego.

W kolejnym rozdziale Autorka pokazuje, jak istotny wpltyw na ksztattowanie
myS$li §w. Tomasza na nauczanie i nauczyciela miaty poglady jego éwczesnych,
najwickszych autorytetéw, tj. §w. Augustyna, Arystotelesa, a takze autorytet Pisma
Swietego. W spos6b dosé¢ klarowny przedstawia zawite kwestie, ktérych petne zro-
zumienie domaga si¢ jednak od czytelnika znajomosci podstawowych poj¢é tomizmu.
Z obrazu, ktéry rysuje Autorka, §w. Tomasz wylania si¢ jako cztowiek niezwykle
krytyczny i obiektywny, ktéry autorytet szanuje, przejmuje od niego odkryte prawdy,
ale gdy si¢ z jaka$ teza nie zgadza, wyraza to jasno i wyrazZnie. I tak wasnie
postepuje Akwinata, gdy na przyktad odrzuca redukowanie przez §w. Augustyna
funkcji nauczyciela do tego, ktéry jedynie kieruje ucznia w strong swojego wngtrza,
w ktérym ma on odkrywac wiedze¢. Ale jednoczes$nie wspdlnie z Augustynem przyj-
muje koncepcj¢ przekazywania wiedzy przez znak, ktéry ma odsytaé nie tylko do
zmystowego przedstawienia rzeczy, ale do jej istoty, ktéra dopiero umozliwi peine
zrozumienie rzeczy. Z publikacji Autorki dowiadujemy si¢ takze, ze §w. Tomasz
nauczanie rozumie nie jako powodowanie wiedzy w drugim czlowieku, ale jako
umiejetno$¢ przygotowania ucznia na przyjecie wiedzy o przedmiocie, ktéry nau-
czyciel gruntownie poznal. Stad tez w metodzie nauczania akcentuje bezposredni
kontakt z przedmiotem poznania. Swoje stanowisko §w. Tomasz wyraza takze w ary-
stotelesowskich kategoriach aktu i moznosci oraz przyczyn sprawczych. Ujmuje
nauczyciela jako kogo$, kto pobudzajac z zewnatrz umyst ucznia, aktualizuje
posiadane przez niego zdolnoSci poznawcze. Jednocze$nie, korzystajac z mysli
Arystotelesa stwierdza, ze uczef moze uczy¢ samego siebie, ale tylko w tym sensie,
ze moze z poznanych dzigki §wiattu intelektu pierwszych zasad wyprowadzaé wnio-
ski o konkretach, ktérych nie poznat szczegétowo na innej drodze. Na koniec tego
rozdziatu Autorka pokazuje nam, jak istotne dla §w. Tomasza byto odwotanie si¢ do
autorytetu Najwyzszego Nauczyciela. Rekonstruuje probe, ktéra podjat mysliciel, by
uzgodnié tezy filozoficzne z prawdami zawartymi w Biblii. I tak Akwinata, powo-
tujac sie¢ na autorytet Pisma Swietego (,.Jeden jest wasz nauczyciel”), wskazuje, ze
nauczycielem w sensie wlasciwym i filozoficznym jest tylko Bég, przez fakt, ze dat
czlowiekowi umyst. Natomiast cztowiek moze by¢ nazwany nauczycielem tylko
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w tym sensie, ze wspomaga ucznia w samodzielnym zdobywaniu prawdy dzigki
narzgdziom poznawczym, ktére ofiarowal mu Stwérca.

W ostatnim rozdziale Anna Szurda-Barszcz podejmuje prébe pokazania, ze mysl
Sw. Tomasza, cho¢ przeciez w gtéwnej mierze filozoficzno-teologiczna, moze by¢
inspiracja we wspotczesnych rozwazaniach pedagogicznych, gtéwnie w problematyce
wiedzy i madrosci, a takze etosu nauczyciela. Wiedza bowiem dotyczy wiadzy
poznania szczegétowego, natomiast madro$¢ wiaze si¢ z ta czegscia intelektu, ktérej
przedmiotem jest to, co ogdlne, konieczne i powszechne. W uje¢ciu pedagogicznym
wedlug Tomasza, wiedza jest droga do osiggnigcia madrosci. Stad tez nauczanie
powinno zaczyna¢ si¢ od logiki, potem uczen ma poznawa¢ matematyke, nauki natu-
ralne, etyke, by na koficu méc osiagnaé madro$¢. Rozwazania dotyczace wiedzy
i madroSci, w ktérych przebija si¢ warto$¢ poznania dla samego poznania, a nie tylko
dla uzytecznoSci, sktania Autorke do celnego stwierdzenia, ze takiego podejscia do
uczenia powinniSmy si¢ na nowo uczy¢ od §w. Tomasza szczegdlnie dzi$, gdy
w edukacji tak mocno akcentuje si¢ aspekt utylitarny.

Autorka w dalszej czgsci rozdzialu prébuje na podstawie réznych fragmentéw
dziel §w. Tomasza zrekonstruowaé etos pracy nauczyciela. Pokazuje, ze wedlug
Akwinaty nauczaé powinien na swéj sposéb kazdy czlowiek, ale aby by¢ nauczycie-
lem w sensie Scistym, trzeba spetni¢ kilka kryteriow. Nauczyciel powinien by¢
czlowiekiem mitosierdzia, w tym sensie, zeby motywem jego pracy byta mitos¢ do
drugiego czlowieka. Z tego podejsScia ma wynikaé takze postulat ubdstwa, zaréwno
duchowego, jak i materialnego. Jednak Autorka, uwzgledniajac wspétczesne uwarun-
kowania, krytycznie odnosi si¢ do idei ubogiego materialnie nauczyciela. Nast¢pnie
mowa jest o uczciwosci, ukierunkowaniu uczniéw na prawde¢ i umiejgtnos¢ zacho-
wania proporcji w nauczaniu innych i siebie. Na koniec opisana jest odpowiedzial-
no$¢ nauczyciela, jaka przez fakt nauczania prawdy zaciaga przed tym, w kim ma
on wzbudzi¢ gtéd jej poznania. Poznanie za§ ma si¢ dokonywaé dzigki $wiatlu
intelektualnemu istniejacemu w uczniu. Ale nauczajacy ma takze odpowiadaé przed
Tym, od kogo prawda pochodzi, czyli przed samym Bogiem. A poniewaz gléwnym
narz¢dziem dochodzenia do tej prawdy jest wedtug Tomasza dysputa, ktéra zaktada
gotowos$¢ zajecia stanowiska i otwarto$¢ na jego krytyke, Autorka podaje te cechy
nauczajacego, jako warte do zastosowania w dzisiejszej praktyce pedagogiczne;j.

Na koniec, gdy wydawatoby si¢, ze Anna Szudra-Barszcz dokona pozytywnej
konkluzji dotyczacej catosci koncepcji Sw. Tomasza, podejmuje ona polemike z jego
myS$la. Podaje w watpliwo$¢ stwierdzenie, ze nauczyciel jedynie pobudza ucznia do
poznania, a nie przekazuje mu gotowej wiedzy. Nie zgadza si¢ z Tomaszem takze
w kwestii tego, ze nauczyciel, jako zasada poSrednia nauczania, wywotuje swoim
dzialaniem jedynie skutki zewng¢trzne. W koncu zarzuca Tomaszowi brak terminolo-
gicznego rozgraniczenia mi¢dzy nauczycielem a mistrzem i sugeruje, ze jego dzieto
De magistro powinno by¢ przetozone na O mistrzu, a nie O nauczycielu. W tej cie-
kawej polemice Autorka naraza si¢ jednak na zarzut niekonsekwencji, gdy krytykuje
Tomasza za zdanie o tym, ze nauczyciel jest kim§ postawionym nad uczniem na
wz4r pana, by na nast¢pnej stronie stwierdzi¢, ze przeciez §w. Tomasz w swojej
koncepcji akcentowat stuzebna funkcje nauczyciela wzgledem ucznia, w przeci-
wieistwie do panowania nad nim.
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Ksiazka Anny Szudry-Barszcz, ktéra ukazata si¢ w Bibliotece Katedry Filozofii
Wychowania, moze by¢ ciekawa inspiracja do przemys$lenia wspétczesnych proble-
moéw edukacji nie tylko dla studentéw i wyktadowcow filozofii czy pedagogiki, ale
takze i moze przede wszystkim dla samych nauczycieli. Autorce udalo si¢ pokazac,
ze jeSli do $redniowiecznych rozwazaii podejdziemy w sposdb otwarty, ale bez
nieuzasadnionego naukowo szacunku dla mistrzow przesztosci, mozemy czerpac cen-
ne wskazéwki, ale dostrzegal tez, ze nie wyczerpuja one odpowiedzi na pytania
stawiane przez wspoéiczesne srodowiska wychowawczo-edukacyjne. W tej krytycznej
perspektywie, w czasach, gdy na brak punktéw odniesienia cierpi nie tylko mlodziez,
ale 1 sami nauczyciele, §w. Tomasz moze okaza¢ si¢ niezastapionym przewodnikiem,
do ktérego tekstow warto siggaé zdecydowanie czgsciej.

Ks. Marcin Szczerbinski
Katedra Pedagogiki ChrzesScijariskiej KUL

Tadeusz S a k o wic z, Wybrane aspekty Srodowiska rodzinnego
w percepcji i ocenie 0sob osadzonych w polskich zaktadach karnych,
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2009, ss. 481.

Tadeusz Sakowicz jest absolwentem KUL-u, gdzie ukoriczyt studia magisterskie
w zakresie filozofii praktycznej. Nastgpnie odbyt studia doktoranckie z filozofii
prawa, rowniez na KUL-u, ktére zwieficzyta obrona rozprawy doktorskiej dotyczacej
dysfunkcjonalnosci polskiej rodziny. Praca w panstwowym pogotowiu opiekuiczym
w charakterze wychowawcy pozwolita Autorowi na gruntowne poznanie probleméw
wspoéiczesnego Srodowiska mtodych przestgpcow, a takze zanalizowanie patologicz-
nego Srodowiska rodzinnego.

Praktyczne podejscie do zagadnienia oraz odpowiednie przygotowanie teoretyczne
zaowocowato powstaniem kilku ksigzek, ktérych jest redaktorem lub wspétredakto-
rem, z zakresu problematyki rodzinnej, penitencjarnej, resocjalizacyjnej oraz
socjologii wychowania. Ponadto dorobek T. Sakowicza liczy kilkadziesiat artykutéw
naukowych i popularnonaukowych z wymienionych dziedzin.

Recenzowana pozycja ukazuje problemy rodzin os6b osadzonych w zaktadach kar-
nych na przestrzeni transformacji ustrojowej w Polsce po 1989 r. Jest to niezwykle
dynamiczny okres zar6wno pod wzgledem zjawisk na arenie politycznej, jak i gospo-
darczej, ktére nie pozostaly bez wptywu na przemiany spoteczne oraz na obraz
wspotczesnej polskiej rodziny.

Publikacja jest przeznaczona do odbioru gtéwnie przez osoby pracujace w za-
ktadach karnych, aresztach §ledczych, innych placéwkach penitencjarnych i opie-
kuriczo-wychowawczych oraz przez Srodowiska wspoétpracujace, takie jak duchowien-
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