A R T Y K U t Y

ROCZNIKI PEDAGOGICZNE
Tom 4(40), numer 2 - 2012

DANUTA OPOZDA

KRYTERIA OPISU ORIENTACJI WYCHOWAWCZYCH
Z INDYWIDUALIZMEM | KOLEKTYWIZMEM W TLE

Analizy z zakresu historii i teorii wychowania pokazuja wyraznie, ze
w zasadzie kazde pokolenie wypracowuje pewne zasoby wiedzy o wychowa-
niu, ktore uobecniaja sie w teorii i praktyce edukacyjnejl. Wprawdzie plu-
ralizm rzeczywistosci otaczajacej wspotczesnego cztowieka szczegolnie sprzy-
ja znacznemu zréznicowaniu pogladéw na temat wychowania, to jednak ob-
serwuje sie dystrybucje w przestrzeni spotecznej powszechnych, og6lnych
przekonah (wiedzy potocznej), ktdre mozna traktowat jako ukonkretniong
forme spotecznych mentalnosci dotyczacych wychowania. Jak zauwaza
J. Reykowski: ,,W umystach poszczegélnych jednostek tworza sig pewne wy-
obrazenia co do zasad, wedle ktdrych zycie spoteczne powinno funkcjonowac
(przekonania normatywne). Na ich podstawie jednostka ocenia Swiat spotecz-
ny [...] przekonania tego rodzaju sa, z reguty, wytworem zbiorowym — tworzy
je i podziela grupa spoteczna. Pozostaja one w Scistych zwiazkach z kon-
cepcja Swiata spotecznego i osobowoscia jednostki. Stanowig one osiowy
sktadnik mentalnoéci cztowieka, rozumianej jako system ogo6lnych zasad,
ktorymi jednostka (zbiorowoSC) kieruje sie przy przetwarzaniu informacji
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0 zyciu spotecznym”?. MentalnoSci, czy tez orientacje spoteczne dotyczace

réznych obszaréw rzeczywistosci wywodzg sie z modeli kulturowych, ktére
réznicowane sg miedzy innymi przez wymiar okre§lony jako indywidualizm
— kolektywizm.

Zatozenia indywidualizmu i kolektywizmu ksztattujgce mentalnosci spo-
teczne takze w odniesieniu do rzeczywistosci edukacyjnej, ukierunkowuja
formowanie przekonah ludzi na temat wychowania. Wychowanie wpisane sil-
nie w doSwiadczenie pojedynczego cztowieka i bedace waznym obszarem zy-
cia spotecznego, w sposdb zrozumiaty pozostaje przedmiotowa trescia men-
talnoSci jednostki, ktéra jest zawsze zakotwiczona w mentalnosci grup
spotecznych. Respektujac jednostkowy i powszechny wymiar wychowania,
w niniejszym tekScie podejmuje przede wszystkim kwestie dotyczace ogél-
nych tendencji, zaznaczajacych sie w ksztattowaniu orientacji wychowaw-
czych jako elementu mentalnosci spotecznych. Waznym uwarunkowaniem
uogélnionych i dominujacych przekonah w zwigzku z wychowaniem sa kon-
teksty socjokulturowe. Predyktory o kulturowym charakterze wyznaczaja
powszechne przekonania na temat wychowania, ktdre wstepnie mozna okresli¢
mianem orientacji wychowawczych, preferowanych przez kolejne pokolenia.
Kwestie tu zaprezentowane odnosza sig¢ do instytucjonalnych i naturalnych
Srodowisk wychowania, z ukierunkowaniem jednak na problematyke wycho-
wania w rodzinie.

Ponizej przedstawiam og6lnie zagadnienie indywidualizmu i kolektywizmu,
bedacego istotnym wymiarem kultury i stanowigcego podstawe ksztattowania
sie mentalnoSci pedagogicznych, a bardziej szczegdtowo, orientacji wycho-
wawczych. W odniesieniu do wychowawcéw, gtdwnie za$ rodzicow, wymiar
ten peini znaczaca role w formowaniu si¢ modeli wychowawczych (modeli
rodzicielstwa). W dalszej kolejnoSci proponuje wyrdznienie kryteridéw, ktoére
— jak sadze — umozliwiaja opis przyjetych orientacji wychowawczych i ich
podstawowych atrybutow. W ostatniej czeSci wiecej miejsca poSwigcam orien-
tacji wychowawczej, okreSlonej jako relatywnie przyzwalajaca. Jak pokazuja
miedzykulturowe badania nad rodzing, ma ona charakter ekspansywnie ujaw-
niajacej sie tendencji w procesie wychowania w rodzinie. Jej opis i kon-
sekwencje mozna przedstawic€ i rozwaza€¢ w odniesieniu do dziecka, rodzicéw
i catego systemu rodzinnego. Podjeta problematyka i prowadzona analiza teo-

2J). Reykowski, Ukryte zatozenia normatywne jako osiowy sktadnik mentalnosci, w:
Orientacje spoteczne jako element mentalnoéci, red. J. Reykowski, K. Skarzyhska, M. Zidtkowski,
Poznah: Wydawnictwo Nakom 1990, s. 7.
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retyczna jest czeSciowo utrzymana w perspektywie pedagogiki rodziny. Znaj-
duje ona jednak réwniez swa aktualno§¢ w odniesieniu do innych srodowisk
wychowaweczych i podmiotow szeroko rozumianej edukacji.

I. INDYWIDUALISTYCZNA | KOLEKTYWISTYCZNA
(MENTALNOSC) ORIENTACJA

1. MENTALNOSC | ORIENTACIJE

Indywidualizm i kolektywizm pozostaje w §cistym zwigzku z kategoria
teoretyczno-badawczg, jaka jest mentalnosc i orientacje spoteczne. Mentalnosc
i orientacje sa pojeciami, ktére czasami bywaja zamiennie uzywane. Mental-
noS¢ to ,,swoisty sposdb myslenia i ustosunkowania sie do rzeczywistoSci,
jednostki lub grupy spotecznej, og6lne nastawienia i stopieh aktywnosci in-
telektualnej, uwarunkowane biologicznie i spotecznie. Intelektualny aspekt
mentalnoéci (umystowosci) eksponuje J. Reykowski, zdaniem ktérego men-
talno§¢ wywaodzi sie z rozbudowanego systemu wiedzy. Jej fundamentem sa
przekonania o zasadach, na ktérych opiera sie Swiat spoteczny. ,,Zasady te
traktowane sa jako prawdy oczywiste®. Ludzie przynalezacy do danej kul-
tury podzielajg okreslone systemy i charakteryzuje ich podobieAstwo mental-
noSci. Osiowym elementem mentalnosci spotecznych sa tak zwane ,,ukryte za-
tozenia normatywne” (UZN), ktére organizuja zycie spoteczne i ktérymi lu-
dzie kieruja sie przy przetwarzaniu informacji o otoczeniu spotecznym®.

Orientacja za$ najogllniej moze oznaczat¢ trafne rozumienie sytuacji,
umiejetnoS€ rozeznania sie¢ w czyms i rozumienie czegos, ale takze skianianie
sie ku czemu§’. Wyraza pewnego rodzaju aprobate dla jakiegos kierunku,
zespotu tez opisujacych okreSlony aspekt rzeczywistosci. Ma wiec w tym zna-
czeniu bardziej podmiotowy, niz mentalnos¢, charakter. Mozna przyktadowo
z jednej strony orientowat sie w tezach indywidualizmu i kolektywizmu,
z drugiej za§, mozna rowniez mie€ orientacje indywidualistyczna lub kolekty-
wistyczng, czyli sktaniaC sie do jednego z tych stanowisk. Orientacje czesto

3 Stownik jezyka polskiego, t. 111, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 1996, s. 132.

“Por. Reykows ki, Ukryte zatozenia.

5J.Revykows ki, Psychologia polityczna, w: Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 1,
red. J. Strelau, Gdahsk: Gdanhskie Wydawnictwo Psychologiczne 2003, s. 389.

5 Reykowsk i, Ukryte zatozenia, s. 16.

7 Stownik jezyka polskiego, s. 519.
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porzadkuje sig i rozwaza w opozycyjnych parach, co oznacza w rezultacie,
ze charakteryzuja one jaki§ obszar rzeczywistosci spotecznej z wykorzysta-
niem kryterium (tak jak ma to miejsce w wypadku wymiaru indywidualizm-
—kolektywizm), ktére opisat mozna na kontinuum o przeciwstawnych kran-
cach.

Na bardziej indywidualny wymiar orientacji zwraca uwage M. Ziotkow-
ski®, podkreslajac, ze stanowia one catosciowy stosunek do Swiata (Systemu)
spotecznego. ,,Orientacje sg pewnymi zgeneralizowanymi tendencjami do po-
strzegania, wartoSciowania, odczuwania i reagowania na rzeczywisto$¢ spo-
teczna. W warstwie formutowanych ideatéw czy percepcji Swiata zawierac
one moga pewne konkretne przekonania, écisle okreSlone tresciowo. Zawieraja
jednak one przede wszystkim pewne podstawowe kategorie wartosciowania,
rozpoznawania i odczuwania obiektow dostepnych percepcji czy wartosciowa-
niu”®. Na orientacje zatem sktadaja sie nastepujace podstawowe elementy:
wartosci, potoczna wiedza o rzeczywistosci, ocena postrzeganego stanu
systemu, dyspozycje do zachowan. Cztowiek dzigki posiadanym orientacjom
moze porzadkowact, definiowaC i reagowat na obiekty otoczenia. Zdaniem
K. Skarzyhskiej, orientacja stuzy jednostce jako ,,przewodnik™ w konkretnych
sytuacjach dzieki temu, ze zawiera ,,poznawcze, motywacyjne i moralne ele-
menty odnoszace sie do okreslonych sytuacji”°.

Zarowno mentalno$¢, jak i orientacje charakteryzuja zazwyczaj spotecz-
noSci zyjace w okreSlonych warunkach socjokulturowych. Og6lnie mental-
noS¢, czasami rozumiana réwniez jako rodzaj umystowosci, wyr6znia sie
gtdwnie intelektualnym atrybutem, odnoszona jest zazwyczaj do zbiorowosci
i warunkowana kulturowymi czynnikami. Natomiast orientacja oprécz zasad
i przekonah objetych intelektem, zawiera komponenty emocjonalne, ewalua-
cyjne, wartosciujace oraz jest wynikiem wptywow kulturowych i indywidual-
nych czynnikow (wlasciwosci, biografia). W literaturze podejmujacej te
zagadnienia orientacje maja bardziej podrzedny charakter w stosunku do men-
talnoSci. Czytelnie Swiadczy o tym chociazby tytut ksiazki poSwieconej tym
zagadnieniom pod redakcja J. Reykowskiego, K. Skarzyhskiej i M. Zidtkow-
skiego: Orientacje spoteczne jako element mentalnoSci. MentalnoSci spoteczne

8pPor. M. Zi6tkowsk i, Orientacje indywidualne a system spoteczny, w: Orientacje
spoteczne jako element mentalnosci.

9 Tamze, s. 57.

©por. K.Skarzyhfsk a, Orientacja egalitarna i nieegalitarna, w: Orientacje spofeczne
jako element mentalnoéci, s. 139.
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stanowia wiec podstawe do ksztattowania sie orientacji w obszarze szeroko
rozumianej edukacji.

R6znego rodzaju mentalnoéci i orientacje sa przedmiotem humanistyKi
i nauk spotecznych. Ich treSciowy zakres wyznaczajg przyjete kryteria do-
tyczace zycia spotecznego czy politycznego, kryteria te moga takze wska-
zywact na zastosowanie okreslonej metodologii. W pedagogice o orientacjach
mowi sie zazwyczaj w odniesieniu do aksjomatéw zwiazanych z dana teorig
i koncepcja wychowania oraz przyjetym paradygmatem w uprawianiu pedago-
giki jako dziedziny naukil.

2. INDYWIDUALIZM | KOLEKTYWIZM

Indywidualizm i kolektywizm jest interesujaca i nadrzedna kategoria
charakteryzujaca mentalnoéci i orientacje dotyczace szeroko rozumianej rze-
czywistosci spotecznej. Wymiar ten jest w antropologii zrodtowo uzasadniany
i wyjasSniany w odniesieniu do koncepcji ludzkiej egzystencji i koncepcji
Swiata spotecznego. Z tego wzgledu wiele waznych pedagogicznie kwestii
mozna wyprowadzi¢ dla teorii i praktyki edukacyjnej, przyjmujac tezy indy-
widualizmu i kolektywizmu jako kryterium w opisie, wyja$nianiu i rozumie-
niu rzeczywistosci wychowawczej. Petni on bazowa funkcje dla ksztattujgcych
sie mentalno&¢ pedagogicznych i orientacji wychowawczych.

Na ogo6lnym poziomie rozwazah nalezy przyjac, ze indywidualizm i kolek-
tywizm sa kategoriami przeciwstawnymi, pozostajacymi w dychotomii i opo-
zycji wzgledem siebie. Ich opis dokonywany jest na zasadzie efektu kon-
trastu. Kategorie te, tworzac przeciwstawna parg, implikuja r6zne znaczenia
W organizacji zycia spotecznego i relacjach interpersonalnych.

Indywidualizm oznacza, ze pierwszoplanowe miejsce zajmuje jednostka be-
daca podmiotem dziatah, dla ktorej kolektyw, spotecznos¢ jest ttem i przed-
miotem postepowania. Swiat spoteczny jest sceng, na ktorej zwycigezaja sil-
niejsi i lepiej przystosowani. W skrajnym wymiarze zwycigstwo i sukces
adaptacyjny jest wynikiem walki, w umiarkowanym za$ — jest wynikiem res-
pektowania ogolnie przyjetych regut, umozliwiajacych zachowanie zindywi-
dualizowanej przestrzeni i jednostkowych programoéw dziatah. Indywidualizm

1 Por. Orientacje w metodologii badanh pedagogicznych, red. S. Palka, Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellohskiego 1998; Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie, red.
D. Kubinowski, M. Nowak, Krakdw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2006; T. Hejnicka -
Bezwihska, Pedagogika ogolna, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne
2008; N o w a k, Teorie i koncepcje.



10 DANUTA OPOZDA

zaktada, ze jednostka ma prawo do wiasnych wyboréw, inicjatyw, sama i nie-
zaleznie okreSla programy swojego zycia, formutuje poglady i sposoby za-
chowania, nie powinna ulegat presji i naciskom otoczenia, nie powinna kie-
rowac sie interesami spotecznymi, lecz interesem osobistym. Sama siebie
definiuje, sama powinna okre$lac cele swojego zycia, ,,sama tez za ich rea-
lizacje i za formy tej realizacji odpowiada, zwitaszcza ze sama w sobie musi
znalez¢ racje swojego dziatania”'?. Orientacje indywidualistyczng wyréznia
samodzielnos€, poleganie na sobie i autonomia. Jak zauwaza J. Reykowski,
jednostka ma wysokie poczucie odrebnosci, samostanowienia i samokontroli,
sama okresla, co jest dobre lub zte. Jej relacje z innymi ludzmi oparte sg na
zasadzie wymiany, wsp6tpracy lub rywalizaciji'®.

Cecha orientacji kolektywistycznej jest rozumienie kolektywu jako samo-
istnego bytu, bez ktérego nie mozliwe bytoby istnienie i funkcjonowanie
jednostki. Kolektywizm zaktada, ze generalnie cztowiek nie jest odrebnym
bytem, lecz czeScia wigkszej spotecznej catoéci. Grupa okresla kryteria dobra
i zta oraz bierze odpowiedzialnos¢ za jednostke. Kolektywizm udziela prio-
rytetow spotecznosci, kolektyw jest wkaSciwym podmiotem dziatah, natomiast
jednostki w stosunku do niego sa jedynie przedmiotami. Kolektyw okreéla
inicjatywe, cele, programy dziatah, ktére sa wspolne i obowiazujace wszyst-
kich. Jednostka wprawdzie moze osobiste cele i programy konfrontowac ze
spotecznymi, ale ostatecznie i tak musi uzna€ nadrzednos¢ tych drugich. Jed-
nostka nie jest w stanie okreslic pozytywnej spotecznie drogi postepowania,
powinna podporzadkowywat sie interesom spotecznym i woli kolektywu.
»Kolektyw ma racje zawsze, a wigc za negatywne skutki swojego dziatania
jednostka odpowiada tylko wowczas, gdy dziata wbrew woli kolektywu”*,
Zdaniem Reykowskiego charakter relacji interpersonalnych zalezy od tego,
czy zachodza one migdzy cztonkami jednej grupy, czy tez jednostka nawia-
zuje relacje z cztonkami innych grup. W pierwszym wypadku czeSciej opie-
raja sig na zasadach wigezi emocjonalnej, poczucia przynaleznosci i wigzi
lojalnosci, w drugim za$§ na zasadach rywalizacji.

Badania prowadzone nad mentalnoécia spoteczefstw pokazuja, ze czesciej
w krajach dalekiego wschodu i krajach afrykahskich dominuje kolektywistycz-
na organizacja spoteczenstw. Natomiast w krajach gtéwnie Europy Zachodniej

12 K. 0O buchows k i, Kolektywizm — Indywidualizm — Ideologizm, w: Orientacje spoteczne
jako element mentalnoéci, s. 94.

13 ). Reykows ki, Kolektywizm i indywidualizm jako kategorie opisu zmian spotecznych
i mentalnosci, ,,Przeglad Psychologiczny” 1992, nr 35, s. 147-171.
“Obuchows ki, Kolektywizm — Indywidualizm, s. 94.
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i Srodkowej oraz w Ameryce spoteczefstwa charakteryzuje kultura indywi-
dualizmu.

Wedtug badah J. Reykowskiego, od kofca lat osiemdziesiagtych mozna wy-
roznic trzy rodzaje mentalnosci polskiego spoteczenstwa zwiazane z cechami
indywidualizmu i kolektywizmu. Naleza do nich: orientacja indywidualistycz-
no-demokratyczna — eksponujaca autonomig, wolnos¢ i podmiotowos¢ jedno-
stki; orientacja kolektywistyczno-autorytarna — respektujaca zbiorowe dobro,
tradycje, autorytety, opinie starszych; orientacja egoistyczno-roszczeniowa,
w ktorej udziela sie priorytetu interesom osobistym i przywilejom, ludzie sg
ukierunkowani na wiasne korzysci przy minimalnych naktadach. Wyodrebnio-
ne orientacje nie stanowia statych dyspozycji rézniacych ludzi, ,poniewaz
u tej samej osoby moga wspdtwystepowat rézne orientacje normatywne.
Gtowne réznice miedzy ludzmi dotycza tego, jakie orientacje u nich dominuja
w typowych sytuacjach, a nie tego, jakie ich zawsze charakteryzuja”®®.

Podstawowe tezy indywidualizmu i kolektywizmu, polaryzujace orientacje
dotyczace funkcjonowania systeméw spotecznych i stosunkow interpersonal-
nych, sa przedmiotem analiz prowadzonych w perspektywie nauk spotecznych
szczegOlnie bliskich pedagogice. Problematyka wigzi spotecznych, wspdélnot
i stowarzyszen, rownosci spotecznej, solidarnosci podejmowana przez socjo-
logie oraz psychologiczne zagadnienia dotyczace spostrzegania interperso-
nalnego, postaw, orientacji interpersonalnej, orientacji egalitarnej i nie-
egalitarnej, poczucia kontroli i dobrostanu psychicznego!® — stanowia istotne
tto dla podejmowanych w tym kontekécie pedagogicznych analiz nad proce-
sami edukacyjnymi.

Interesujace sa réwniez badania miedzykulturowe prowadzone nad rodzing,
uwzgledniajace zatozenia indywidualizmu i kolektywizmu. One takze dostar-
czaja cennych i ciekawych danych do pedagogicznej weryfikacji twierdzeh
i interpretacji zdarzen zwigzanych z realizacja funkcji wychowawczej w ro-
dzinie. W wyniku tego rodzaju badah C. Kagitcibasi wyroznit trzy modele
rodzin i rodzicielstwa odpowiadajace okreSlonym modelom kultury. To model
niezaleznosci — wystepujacy w kulturze indywidualistycznej, model zaleznoSci
— odpowiadajacy kulturze kolektywistycznej oraz model wspétzaleznosci emo-

®Reykows ki, Psychologia polityczna, s. 393.

% por. W. D aab, Indywidualizm i kolektywizm jako orientacje spoteczno-polityczne, w:
Orientacje spoteczne jako element mentalnosci; J. Czapi s ki, SzczgScie — ztudzenie czy
koniecznos¢c? Cebulowa teoria szczgscia w Swietle nowych danych empirycznych, w: Ztudzenia,
ktére pozwalajg zy€. Szkice ze spotecznej psychologii osobowosci, red. M. Kofta, T. Szustrowa,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2001.
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cjonalnej — zwigzany z tak zwana kulturg wspoélnotowa (preferowany miedzy
innymi przez przedstawicieli personalizmu, a takze zwolennikéw zatozeh
komunitarianizmu). W opisie i wyjaénianiu powyzszych modeli rodziny moz-
na wyrdzni¢ socjologiczne i psychologiczne kryteria, porzadkujace ogdlna
problematyke i wskazujace na atrybuty charakterystyczne dla danego modelu
rodziny. W&rdd nich znajduje sie na przyktad status kobiety, warunki zyciowe
(miasto-wie§, przemystowe, technologiczne), struktura rodziny, cechy systemu
rodzinnego, podziat wiadzy, modele rodzicielstwa, charakter relacji inter-
personalnych, typ i trwato$¢ wiezi. Z punktu widzenia pedagogiki kryteriami
sq — rzecz jasna — te czynniki, ktore w szczegdlny sposob wiaza sie z pro-
blematyka wychowania.

Trzem modelom rodziny adekwatnie odpowiadaja modele rodzicielstwa,
okreSlone takze terminami ,,niezalezno$¢”, ,,zaleznoS¢” i ,,wspdtzalezno$c”.
Ich implikacje sa wyraznie obecne w teorii i praktyce edukacyjnej. Kazdemu
z tych modeli rodzicielstwa odpowiadaja okre$lone atrybuty wychowania, kto-
re w rezultacie sktadaja sie na trzy orientacje wychowawcze. Socjokulturowe
predyktory stanowig o uniwersalnosci opisu tych orientacji. Z duzym praw-
dopodobiehstwem mozna stwierdzi€, ze orientacje te charakteryzuja wycho-
wawcow, ktorzy przynaleza do danej spotecznoSci zyjacej w okreSlonej kul-
turze i moga istotnie ukierunkowywac ich dziatania w okre$lonych sytuacjach
wychowawczych. Propozycje pedagogicznego opisu orientacji wychowaw-
czych przedstawiam ponizej.

Il. KRYTERIA OPISU INDYWIDUALISTYCZNYCH
| KOLEKTYWISTYCZNYCH ORIENTACJI WYCHOWAWCZYCH

Pedagogiczny opis orientacji wychowawczych wywodzi sie z gtéwnych
zatozeh indywidualizmu i kolektywizmu dotyczacych charakteru stosunkow
interpersonalnych oraz relacji jednostki z grupa (formalna lub/i nieformalng),
udzielania zyciowych priorytetéw i dbatosci o zaspokajanie potrzeb oraz re-
alizacji planow i dazen ludzi. Ogolnie chodzi wigc o rodzaj wyznaczanych
celéw i charakter podejmowanej aktywnosci, zorientowanej bardziej albo na
grupe, albo na jednostke.

Opis orientacji wychowawczych mozna rozwinaé w trzech kierunkach:
orientacji relatywnie przyzwalajacej, autorytarnej i wspotzaleznoSci emocjo-
nalnej (wspoélnotowej, opartej na autorytecie). W odniesieniu do problematyki
rodzinnej, taki podziat za C. Kagitcibasi przyjmuje B. Harwas-Napierata,
wyrdzniajac rodzicielstwo relatywnie przyzwalajace, autorytarne i oparte na
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autorytecie, gdzie podstawa rozrdznienia jest konfiguracja udzielanej auto-
nomii i kontroli w interakcjach rodzica z dzieckiem?’. Zgodnie z trzema mo-
delami rodziny odpowiadajacymi rodzajom kultur, wyodrgbniono trzy typy ro-
dzicielstwa: 1) niezalezno$¢ — oznacza typ rodzicielstwa relatywnie przy-
zwalajacego, priorytetem jest tu dazenie do osiggania autonomii przez rodzica
i dziecko, dazenie do polegania na sobie oraz staba kontrola, 2) zaleznos¢ —
wiaze sig z typem rodzicielstwa autorytarnego, wyrdzniajacego sie stata
i Scista kontrola, 3) typ rodzicielstwa w modelu wspétzaleznosci emocjonalnej
— to rodzicielstwo oparte na autorytecie, polegajace na rownowazeniu auto-
nomii i kontroli oraz dazeniu do dialogu i harmonii w kontaktach interper-
sonalnych.

Przyjete trzy orientacje wychowawcze ujawniaja sie w realizacji funkcji
wychowaweczej nie tylko w rodzinie, ale rowniez w innych srodowiskach wy-
chowawczych o instytucjonalnym i naturalnym charakterze. Poziom og6lnosci
charakterystyki tych orientacji umiejscawia je w teorii i praktyce wycho-
wawczej w odniesieniu do zréznicowanych podmiotéw i sytuacji edukacyj-
nych. Sadze, ze z pedagogicznego punktu widzenia mozna zaproponowac jako
wazne, nastepujace kryteria opisu orientacji wychowawczych: typ kultury,
model wychowawcy, podstawowy atrybut stosunkow interpersonalnych (relacji
wychowaweczej), obecnos¢ autorytetow, dominujacy styl wychowania, zakres
udzielanej opieki i wsparcia, charakter przyjetego kontekstu w wychowaniu,
dominujace procesy rozwojowo-wychowawcze, ksztattowany wymiar tozsamo-
§ci, eksponowana funkcja wychowania (przewazajaca racjonalnosc).

W tabeli 1. przedstawiam w sposOb skrotowy propozycje charakterystyki
orientacji wychowawczych. W kolumnie pierwszej podane sa kryteria porzad-
kujace opis orientacji. Nastepne kolumny, odpowiadajace kolejnym orien-
tacjom, zawieraja podstawowe atrybuty wychowania zgodnego z dana orien-
tacja. Oczywiscie nie jest to opis kompletny, wymaga raczej dalszych uzu-
petnien i analiz. Zauwazy€ rowniez nalezy, ze opis taki konstruowany jest na
zasadzie kontrastu, poniewaz indywidualizm — kolektywizm jest kategoria
zdychotymizowana i rozumiang jako dwa przeciwlegte krahce jednego wymia-
ru. Pomiedzy skrajnymi charakterystykami znajduje sie wiec wiele posrednich
opisoéw i rozwiazah. Przeciwwaga dla tych skrajnosci jest orientacja wycho-
wawcza, oparta na autorytecie, ktdéra rownowazy przeciwstawne atrybuty.

"B,Harwas-Napierata Zmiany w funkcjonowaniu rodziny i ich konsekwencije dla
rozwoju rodzicow, w: Rodzina a rozwdj cztowieka dorostego, red. B. Harwas-Napierata, Poznah:
Wydawnictwo Naukowe UAM 2003, s. 16.
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Tab. 1. Rodzaj i kryteria opisu orientacji wychowawczych
wyznaczanych wymiarem indywidualizm-kolektywizm

ORIENTACJA
WYCHOWAWCZA RELATYWNIE AUTORYTARNA OPARTA NA
PRZYZWALAJACA AUTORYTECIE
KRYTERIA
Typ kultury Indywidualizm Kolektywizm Wspdlnotowy

Model wychowawcy

NiezaleznoSciowy

ZaleznoSciowy

Wspdtzaleznose
emocjonalna

miajacy — wihadzy,
przewagi sity,
(zaleznost)

Podstawowy atrybut Autonomia Silna kontrola Réwnowazenie
dazeh i relacji kontroli
wychowawczej i autonomii
Obecnos¢ autorytetow | Brak Autorytet ujarz- Autorytet wyzwa-

lajacy (przynaleznost)

Dominujacy styl
wychowania

Liberalny (obojetny)
albo naiwny

Autokratyczny (para-
doksalny)

Demokratyczny
(dojrzaty)

Zakres udzielanej
opieki

Poleganie na sobie,
swoboda,
ograniczona opieka

Nieograniczona
opieka i wsparcie
(nadopiekuhczost)
lub koncentracja na
zadaniach

Proporcje w opiece
stosownie do rozwo-
jowych mozliwoéci
dziecka

Charakter kontekstow
(odwotan)

Egzemplaryczny
(relatywizm,
pluralizm i
zmiennost)

Kategorialny
(podporzadkowanie)

Zachowanie proporcji
miedzy
jednostkowoécia a
powszechnoécia

Dominujace procesy
rozwojowo-wycho-
wawcze

Indywiduacja

Identyfikacja

Réwnowazenie indy-
widuacji z identy-
fikacja

Ksztattowany wymiar

TozsamoSE osobista

Tozsamo5€ spo-

Zachowanie w row-

wychowania

(adaptacyjna)

tozsamosci — indywidualna teczna (podobien- nowadze obu wymia-
(odrebnost) stwo, przynaleznos¢) |réw tozsamosci
Eksponowana funkcja | Emancypacyjna Socjalizacyjna Wspdtwystepowanie

obu funkcji

Zrodto: D. Opozda, opracowanie whasne
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1. TYP KULTURY, MODELE WYCHOWAWCY, RELACJA WYCHOWAWCZA

Kulturowe modele r6znicowane wymiarem indywidualizmu i kolektywizmu
stanowig pierwsze kryterium i podstawe wyodrgbnienia orientacji wychowaw-
czych. Modele kulturowe dominujgce w danych spotecznoSciach i okre$lajace
mentalno&ci spoteczne, ukierunkowuja formowanie sig sieci przekonah co do
motywow, sposobOw wychowania, zasad, srodkéw, jakosci relacji wychowaw-
czej czy celow ogolnych i szczegotowych stawianych w wychowaniu. Spo-
teczne przekonania dotyczace przestrzeni edukacyjnej sa dystrybuowane
i transmitowane w danej spotecznosci i regulowane sg kulturowymi kanonami.
Udziat czynnikdw socjokulturowych i indywidualnych w ksztattowaniu orien-
tacji wychowawczej jednostki jest w pewnym stopniu réwnowazony.

Uwzgledniajac zatozenia indywidualizmu i kolektywizmu, model wycho-
wawcy (rodzica, nauczyciela, opiekuna) ma odpowiednio charakter niezalez-
noSciowy, zaleznosciowy lub wspo6tzaleznoSci emocjonalnej. Wyznacza to
dazenia i jakoS¢ relacji wychowawczej, adekwatnie sygnowanej autonomia,
silng kontrolg lub réwnowazeniem obu atrybutéw'®. W orientacji relatywnie
przywalajacej dominuja starania o niezaleznos¢, samodzielnos¢, swobode
i autonomie. Dotyczy to de facto obu stron interakcji wychowawczej. Po-
czucie niezaleznosci wychowawcy jest tak samo istotne, jak szybkie osigganie
niezaleznosci i autonomii przez dziecko. Chodzi wigc o zaspokajanie wias-
nych potrzeb i o to, by stwarzat warunki do realizacji osobistych celéw
zaréwno jednych, jak i drugich, wedtug zindywidualizowanych zasad (akcep-
towanych spotecznie). JakoS€ relacji jest zdarzeniem drugoplanowym i o tyle
istotnym, o ile ufatwia, a przynajmniej nie zaktoca realizacji wiasnych
intereséw. Silne przekonanie o koniecznosci polegania na sobie, uniezalez-
niania sig od innych, samowystarczalno&ci, prawo, a nawet przymus realizacji
wiasnego dobra i zindywidualizowanego okreSlania tego, co wartoSciowe
i bezwartoSciowe, w istocie oddala jednostke od innych ludzi, ostabia site
wiezi i poczucie przynaleznosci. W efekcie prowadzi¢ moze do psychicznej
izolacji i poczucia osamotnienia.

W orientacji autorytarnej atrybutem podstawowym jest Scista kontrola,
ktorej zarbwno przyczyna, jak i skutkiem ma byc¢ silna zaleznoS¢. Przejawiat
sig moze ona przesadnag asymetrig w relacji wychowawczej, wynikajaca praw-
dopodobnie albo z przewagi, sity, wladzy i dominacji wychowawcy, albo
z nadmiaru opieki. W obu tych sytuacjach zaleznos¢ jest wieloptaszczyznowa

BHarwas-Napierata Zmiany w funkcjonowaniu, s. 16.
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i dochodzi do silnego zwiazania o zréznicowanym charakterze. Przestrzeh
osobista jest tu wiec zredukowana do minimum, szczegdlnie w odniesieniu
do wychowanka. Mozna przypuszczac, ze granice miedzy wychowawca a wy-
chowankiem sa zaburzone: sa catkowicie zamkniete, przepuszczalne w jednym
kierunku albo catkowicie otwarte. D. Field prowadzac analizy w paradyg-
macie systemowym, zauwaza, ze kazdy z tych wariantow nie jest pozadany
wychowawczo®®.

2. AUTORYTET | STYL WYCHOWANIA

Obecnos¢ autorytetow i styl wychowania stanowia kolejne kryteria.
Udostepniaja one tresci, ktore sa komplementarnym dopetnieniem dotychcza-
sowego opisu. Dbato$¢ o poczucie autonomii, niezaleznos¢ i samostanowienie,
charakterystyczne dla orientacji relatywnie przyzwalajacej, wyklucza obecnosé
jakichkolwiek autorytetéw, a w umiarkowanym podejsciu minimalizuje po-
trzebe ich posiadania i odwotywania sie do wzoréw osobowych. Sami wycho-
wawcy skrajnie zorientowani wobec zatozeh indywidualizmu, ostabiaja range
wzoroéw osobowych i pozbawiaja siebie mozliwosci bycia autorytetem, wymu-
szajac u dzieci szybka samodzielnos¢ i niezaleznos¢. Wzmacniajg w ten spo-
séb u siebie i wychowankéw myslenie i zachowania egocentryczne. W rezul-
tacie dochodzi do stopniowego ograniczania wptywu wychowawczego i skra-
cania czasu oddziatywah wychowawczych, co szczegdlnie wyraznie jest zau-
wazalne w wychowaniu rodzinnym. Preferuje sie kolezeAstwo w relacjach
wychowaweczych i rozmigkcza metody wychowania. Lansowane jest partner-
stwo w szerokim tego stowa rozumieniu — takze spoteczne, zréwnujace role
i pozycje spoteczne w stosunkach interpersonalnych, ktore w swojej istocie
charakteryzowat sig powinny spoteczna asymetrig?®. Takie podejécie w wy-
chowaniu koresponduje z ideami wychowania bezstresowego i liberalnym sty-
lem wychowania, ,,ktéry moze przyjmowac¢ dwie skrajne formy [...] styl libe-
ralny rodzicow kochajacych i rodzicéw odrzucajacych”?:,

D. Field, Osobowosci rodzinne: zrozumienie korzeni swojej osobowosci kluczem do
zrozumienia siebie i innych, Warszawa: Oficyna Wydawnicza ,,Logos” 1999.

D por. D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn: Wydawnictwo
UWM 2000; D. O p 0 z d a, Rodzicielstwo w putapce partnerstwa (?): zmiany w rozwoju jako pre-
dyktor relacji rodzic—dziecko, w: Partnerstwo w rodzinie. Istota i uwarunkowania relacji miedzy
rodzicami i dzietmi, red. J. Truskolaska, Lublin: Wydawnictwo KUL 2009.

2L M. Ry §, Systemy rodzinne. Metody badan struktury rodziny pochodzenia i rodziny wiasnej,
Warszawa: Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej 2001, s. 17.
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Dla orientacji autorytarnej charakterystyczny jest autokratyczny styl
wychowania, oparty na silnym autorytecie wiadzy i dominacji. Kluczowe zna-
czenie autorytetu w relacji interpersonalnej polega na okreslaniu planow,
celéw i dziatah przez wymuszanie submisji. Nie jest to autorytet rozwojowy,
przeciwnie — ujarzmia i ogranicza rozwo0j jednostki, wprowadzajac zaleznos¢
oparta na leku i zagrozeniu. To autorytet uprawniony, wynikajacy z przy-
pisanego mu statusu, a niekoniecznie z wptywu normatywnego lub/i informa-
cyjnego. Rodzice manifestuja swoja wladze, ,,starajg sie utrzymat dyscypline
nie szanujac autonomii dziecka”??. Zdaniem Smidtchenn, skrajne nasilenie
autokratyzmu w wychowaniu jest paradoksalnym stylem wychowania, w kto-
rym przy braku wsparcia emocjonalnego i zyczliwosci w kontaktach interper-
sonalnych dominuje w nadmiarze rozbudowany zesp6t zasad, norm i wyma-
gan, precyzyjnie egzekwowanych i wzmacnianych systemem kar. Wychowanie
zorientowane wokét zasad kolektywizmu oznacza, ze relacje wychowawcze
sqg mocno zhierarchizowane i okre$lane stosunkami dominacji, podrzednosci
i postuszehstwa. Spostrzeganie za$§ Swiata spotecznego jest silnie nasycone
uprzedzeniami i stereotypami. Wobec o0séb przynalezacych do innych spo-
tecznoSci, wyrazajacych odmienne przekonania, okazywana jest niecheg,
dezaprobata i brak tolerancji?.

3. OPIEKA

Interesujacym Kkryterium w opisie orientacji jest system opieki. Tezy
indywidualizmu i kolektywizmu wyznaczaja zakres dziatah opiekuhczych,
ktére w ocenie pedagogicznej maja znaczace znamiona wychowawcze, po-
przez opieke bowiem uaktywnia sie wychowanie. Naturalna konsekwencja
przyjecia orientacji indywidualistycznej w wychowaniu jest ograniczanie
i wycofywanie czynnoéci opiekuhczych wobec wychowanka, co sprzyjat ma,
zgodnie z podstawowymi zatozeniami, szybkiemu osigganiu autonomii, nie-
zaleznoéci i poleganiu na sobie.

W orientacji kolektywistycznej spodziewat sie mozna nieograniczonej
opieki gtéwnie wowczas, gdy mniejsza wartoS¢ przypisuje sie autorytetowi
wiadzy i dominacji w relacjach spotecznych. Nadrzedny jednak atrybut zo-

2R J Gerrig, P.G. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN 2009, s. 332.

B por. G. Smidtchenn, Ethik und Protest. Molerbilder und Wortkonflikte junger
Menschen, Opladen 1992.
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staje zachowany, gdyz rozbudowany system dziatah opiekufczych pozbawia
jednostke mozliwosci uzyskiwania coraz wiekszej samodzielnoéci i prowadzi
do silnej zaleznosci. Obserwuje sie to wyraznie w rodzinach nadopiekuh-
czych?*, w ktorych skrajnie opdznia sie start dziecka w kolejne etapy zycia
i nie przygotowuje sie go do podejmowania w bardziej samodzielny sposob
zadah rozwojowych przypadajacych na nastepne okresy ontogenezy. Wycho-
wawczym problemem w tych rodzinach staje sig tak zwana ,,nie odcigeta pepo-
wina”, czyli silna zaleznos¢ dziecka od rodzicéw i brak samodzielnosci.

W kontekscie powyzszych uwag warto chociazby wspomniet o postawach
rodzicielskich, ktére moga korelowat z przyjeta orientacja wychowawcza.
Przyjmujac typologie zaproponowana przez M. Ziemska®, przypuszczat
mozna, ze postawa nadmiernie chronigca i nadmiernie wymagajaca wspotwy-
stepowal bedzie z nasileniem orientacji kolektywistycznej, natomiast uni-
kajaca — z nasileniem orientacji indywidualistycznej, wymaga to jednak em-
pirycznej weryfikacji twierdzen.

4. KONTEKST ODNIESIEN, PROCESY ROZWOJOWO-WYCHOWAWCZE,
POCZUCIE TOZSAMOSCI

Na atrybuty orientacji indywidualistycznej i kolektywistycznej o znaczeniu
pedagogicznym réwniez zwracaja uwage kryteria, ktére mozna okreslic mia-
nem psychopedagogicznych. Naleza do nich procesy rozwojowo-wychowaw-
cze oraz poczucie tozsamosci. Warto jednak najpierw podkresli¢ eksponowany
kontekst procesu wychowania i rodzaj odwotan. Sadze, ze mozna go okreslic
jako egzemplaryczny i kategorialny.

W orientacji relatywnie przyzwalajacej wszelkie kwestie dotyczace for-
mutowania celéw, planéw, dazenia, systemy wartoSci, potrzeby sa silnie zin-
dywidualizowane i odnoszone zawsze do konkretnej jednostki. To jej niepo-
wtarzalna sytuacja zyciowa i osobiste korzysci reguluja stosunki interper-
sonalne, sa podstawa wszelkiej aktywnosci oraz ocen i formutowanych sadéw
0 otaczajacej rzeczywistosci. SpotecznosS¢ w praktyce edukacyjnej petni
podrzedna role, jest ,,odskocznig” do osiagnigcia oczekiwanych sukcesdw
osobistych, pozostaje ttem, poniewaz priorytet ma ,,jednostkowy egzemplarz”.
Odwotaniem w wychowaniu nie sg wiec og6lne normy, cele i dobro wspol-

24 Ry §, Systemy rodzinne, s. 15.
Bpor.M.Ziemska, Postawy rodzicielskie, Warszawa: Wiedza Powszechna 20009.
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ne, lecz subiektywna ocena Swiata ,,pojedynczego egzemplarza” — a wiec
jednostkowa reprezentacja rzeczywistosci, informacyjne zasoby subiektywnej
wiedzy o nim, sposéb przezywania i procesy wartoSciowania. Jest to kontekst
egzemplaryczny, zindywidualizowany i aspoteczny. Respektowanie przede
wszystkim tego kontekstu oznacza silne nasycenie subiektywizmem i relaty-
wizmem orientacji wychowawczej. Jednocze$nie prowadzi do bezgranicznego
pluralizmu oraz wymusza respektowanie ciagtej zmiennosci i ptynnosci
w wychowaniu. Destabilizuje proces wychowania i ksztattuje przekonanie, ze
nie ma on trwatych podstaw oraz statych kryteriéw odniesien.

Wychowanie w oczywisty sposob zorientowane jest zatem na indywidua-
cje, ktéra jest centralnym procesem rozwojowym, a nawet jest temu proce-
sowi podporzadkowane. Oznacza to, ze wychowanie ma wspomagat rozwoj
w kierunku spéjnej osobowoésci, w ktdrym jednostka, jak podkresla Jung,
uzyskuje swoja niepowtarzalnos¢, radykalng odmiennos¢ w stosunku do in-
nych ludzi i ,,odchodzi od tego, co wspdlne w zakresie postaw, norm i war-
tosciowania”2e,

W logiczny sposob pojawia sie w tym kontekScie rozwazah zagadnienie
tozsamoéci, ktére nota bene w pedagogice zyskuje coraz wigksza ,,popular-
noS¢”, jako kategoria teoretyczno-badawcza. Ksztattujaca sie w cyklu zycia
cztowieka tozsamost?’ ujeta jest w podstawowych wymiarach: osobistym
i spotecznym. W wychowawczej orientacji relatywnie przyzwalajacej, ekspo-
nowany jest osobisty jej wymiar. Wychowanie powinno wigc zmierza¢ do od-
krywania przez jednostke swej identycznosci i ksztattowania poczucia od-
rebnoéci. Przezywanie wlasnej tozsamo&ci jest zorientowane na wielowymia-
rowe ,ja”. Oznacza to silna koncentracje na sobie, wlasnych potrzebach,
pragnieniach, dazeniach, uczuciach oraz na wtasnym rozumieniu, interpretacji
otaczajacej rzeczywistosci. Wychowawczy niepok6j budzi tu na przyktad py-
tanie o rozwdj postaw prospotecznych i sktonnosci do pomagania innym, kté-
ra — jak pokazuja badania prowadzone na terenie psychologii spotecznej —
z reguly ,jest stabsza w spoteczehstwach indywidualistycznych niz kolek-
tywistycznych”?8.

%A Gatdowa Powszechnost i wyjatek: rozw6j osobowosci cztowieka dorostego,
Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego 2000, s. 164.

2" Por. J. M il us k a, Tozsamost kobiet i mezczyzn w cyklu zycia, Poznah: Wydawnictwo
Naukowe UAM 1996.

BB Wojciszke, Czowiek wsréd ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar” 2002, s. 322.
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Kontekst wychowawczy w orientacji autorytarnej ma charakter kategorial-
ny, kolektywny i apersonalny. Oznacza to, ze proces wychowania przebiega
w odniesieniu do kategorii 0séb, sytuacji, zdarzeh i obiektéw, w odniesieniu
do uogodlnionego obrazu otaczajacej rzeczywistoSci, pojmowanej w katego-
riach powszechnosci i usrednieh. Wypracowane przez spotecznost zasady,
reguty, ustalenia, standardy zachowan, strategie dziatah i cele stuzace danej
grupie, sa nadrzedne wobec jednostkowych intereséw. Wydaje sig, ze w wy-
chowaniu powiela sie wigec state mechanizmy i projekty, ktére stuza og6towi
i respektuja wytacznie wspdlny interes. Jednostka jest drobnym elementem
wiekszej catosci, a wychowanie sprowadzane moze by do schematycznego
procesu wiaczania i podporzadkowywania jej systemowi spotecznemu.

Podstawowym pasem transmisji wptywdw wychowawczych jest proces
identyfikacji. Jednostka rozwija sige poprzez naSladownictwo, modelowanie
i identyfikacje przez dostarczanie modeli i wzoréw. Nie eksponuje sig w tej
orientacji odrebnoéci, nie szuka sig roznic, lecz podobiehstw. Swa tozsamosé
jednostka odnajduje w kategorii ,,my”. Wychowanie jest wigc ukierunkowane
na budowanie poczucia przynaleznosci do spotecznosci — rodziny, klasy, gru-
py zainteresowan, etnicznej itp. Ksztattowanie silnej identyfikacji jednostki
Z grupa odstania problem wychowaweczy, jakim sa postawy wobec ,,Innych”.

5. FUNKCJA WYCHOWANIA

Uwzglednienie wymiaru indywidualizm-kolektywizm implikuje funkcje
emancypacyjna i socjalizacyjna wychowania?®. W opisie orientacji wycho-
waweczych ,,wyjsciowym” wymiarem jest indywidualizm i kolektywizm, nato-
miast funkcje wychowania stanowia kryterium ,,zamykajace”. Dwie racjonal-
nosci: emancypacyjna i adaptacyjna®® odpowiadaja modelom kulturowym
ksztattujagcym mentalnosci spoteczne. Ukierunkowuja i syntetyzuja refleksje
o wychowaniu oraz, zgodnie z dychotomicznym ujeciem wymiaru indywidua-
lizm—kolektywizm, polaryzuja stanowiska przede wszystkim w odniesieniu do
rozwoju cztowieka i znaczenia wychowania (cele wychowania, Srodki ich
realizacji, zasady, metody) w ujawnianiu jakosciowych zmian rozwojowych.

P A Brzezihska, Psychologia wychowania, w: Psychologia. Podrecznik akademicki,
t. I11, s. 238.

% R.K wasnic a, Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogélnej, Wroctaw:
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP 2007, s. 138-140.
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Opis orientacji wychowawczej relatywnie przyzwalajacej dopetniaja
atrybuty racjonalnosci emancypacyjnej. Celem wychowania, zgodnie z racjo-
nalnoSciag emancypacyjna, jest wspieranie rozwoju rozumianego jako samo-
realizacja oraz wyzwalanie istniejacego potencjatu, prowadzenie do zmian
przez wykraczanie poza to, co juz mozliwe i oczekiwane. Podstawa dziatah
wychowaweczych jest przewodnia teza o transgresyjnych mozliwosciach czto-
wieka. Zadania wychowawcze polegaja w gtéwnej mierze na organizowaniu
warunkow i sytuacji, ktéra umozliwia ujawnianie indywidualnych potrzeb,
mozliwosci i potencjatu, bez stosowania przymusu i nacisku. Poniewaz gtow-
ne znaczenie ma autonomia dziecka i jego prawo do wiasnej drogi rozwoju,
wychowaweca nie ocenia, lecz partneruje dziecku i wspoétdziata z nim. Dazy
sie zatem do odformalizowania wychowania w sensie warunkow, relacji i or-
ganizacji dziatan.

Orientacja autorytarna w wychowaniu implikuje wasciwoéci racjonalnosci
adaptacyjnej, eksponujac znaczenie funkcji socjalizacyjnej. Oznacza to, ze
rozwoj wyraza sie w procesach adaptacyjnych, co w skrajnym ujeciu okreéla
bierne przystosowanie jako kierunek i cel rozwoju jednostki, minimalizujac
twdrcza adaptacje i potrzebe kreowania i reorganizacji najblizszego otoczenia.
Celem wychowania jest przystosowanie jednostki do zastanych warunkéw
i jej funkcjonowanie zgodne z obowiazujacymi wzorcami osobowymi. Wycho-
wanie dokonuje sie przez bezposrednie oddziatywanie, przekazywanie gotowej
wiedzy i podporzadkowanie wychowawcy z zastosowaniem wzmocnief pozy-
tywnych i negatywnych (nagréd i kar), srodkéw przymusu i kontroli. Ma ono
sformalizowany charakter i rygorystycznie okreSlong formute organizacyjna.

Zaproponowane atrybuty wyr6znionych orientacji wychowawczych, wyni-
kajace z zatozen indywidualizmu i kolektywizmu dotyczacych koncepcji czto-
wieka i jego otoczenia spotecznego, odnosza sie do krahcowych opiséw.
Orientacja relatywnie przyzwalajaca i pozostajagca w opozycji do niej orien-
tacja autorytarna skupiaja przeciwstawne wiasciwosci mentalnosci ludzi na
temat wychowania. Pomigdzy nimi w pewnym sensie znajduje si¢ orientacja
oparta na autorytecie, ktéra de facto integruje wiasciwosci skrajnie rozu-
mianych orientacji, stanowigc swego rodzaju wypoSrodkowanie.

W orientacji opartej na autorytecie cecha relacji wychowawczej jest
wspoétzalezno§€ emocjonalna. Oznacza to zyczliwos€, zgode i harmonig
w kontaktach interpersonalnych, udzielanie wsparcia emocjonalnego, znacze-
nie dialogu i zachowanie wasciwych rol i pozycji spotecznych. Wychowawca
adekwatnie do sytuacji stosuje system kontroli, umozliwiajac rozwdj auto-
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nomii i niezaleznoSci dziecka, co sprzyjat ma osigganiu przez nie samo-
dzielnosci i przygotowuje do dojrzatego petnienia spotecznych rél w zyciu
dorostym. Zrodtem autorytetu jest wiec prawidtowa relacja z dzieckiem,
madro$s¢, atrybuty osobowoéciowe i kompetencje wychowawcy. Autorytet wy-
zwalajacy daje wychowankowi poczucie bezpiecznej przynaleznosci, a nie
lekowej zaleznosci i umozliwia oddziatywanie wychowawcze w ptaszczyznie
informacyjnej i normatywnej. Przewazajacym stylem wychowawczym w tej
orientacji jest styl demokratyczny, wymagajacy dialogu, wyjasnien i re-
spektowania intereséw osobistych i spotecznych. W niektérych okolicznos-
ciach (na przyktad w sytuacji koniecznosci szybkiej realizacji zadania) moga
by¢ réwniez aktywizowane atrybuty stylu liberalnego lub autokratycznego.
Zakres i forma udzielanej opieki zalezy od mozliwosci rozwojowych dziecka,
czynnikdéw osobowosciowych oraz sytuacyjnych. Uzupetnieniem opisu sa po-
stawy rodzicielskie, ktore generalnie cechuje umiar w dawaniu opieki
i pomocy, wymaganiach, kierowaniu i bliskosci emocjonalnej, gdyz ,,najwtas-
ciwsze sg postawy posSrednie zgodne z zasada «ztotego Srodka» Arystote-
lesa”3t,

Kontekstem dla oddziatywah wychowawczych jest zar6wno wymiar egzem-
plaryczny, jak i kategorialny. Uwzglednia sie bowiem zindywidualizowane
i podmiotowe dazenia, sytuacje, w jakiej aktualnie znajduje sie jednostka,
oraz cele, plany i wymagania spotecznoéci, w ktérej zyje, zachowujac pro-
porcje miedzy jednostkowoéscia i wyjatkiem a powszechnoécia. Orientacje te
wyr6znia dazenie do utrzymania rownowagi w ksztattowaniu tozsamosci 0so-
bistej i spotecznej, dowartoSciowujac w réwnym stopniu rozwojowe procesy
indywiduacji i identyfikacji. Zapewnia to integracje dwoch istotnych dla
cztowieka tendencji: tendencji do odrebnosci i przezywania wiasnej iden-
tycznosci oraz tendencji do podobiefstwa, czyli przynaleznoéci do kogo$
i uczestnictwa w grupie. Zachowanie rozwojowej réwnowagi miedzy poczu-
ciem tozsamosci osobistej i spotecznej zapewnia lepsze funkcjonowanie jed-
nostki i grupy, z ktora sie identyfikuje. Laczenie w orientacji wychowawczej
opartej na dojrzatym autorytecie zatozen indywidualizmu i kolektywizmu wy-
maga w teorii, a gtdwnie w praktyce edukacyjnej, integracji emancypacyjnej
i socjalizacyjnej funkcji wychowania.

M. Braun-Gatkowska, Psychologiczna analiza systeméw rodzinnych o0s6b
zadowolonych i niezadowolonych z matzenstwa, Lublin: TN KUL 1992, s. 34.
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1. EKSPANSJA ORIENTACJI RELATYWNIE PRZYZWALAJACEJ]
— IMPLIKACJE Z PERSPEKTYWY PEDAGOGIKI RODZINY

Niektérzy badacze miedzykulturowi sa zdania, ze ekspansja modelu nieza-
leznoSci zwigzanego z kultura indywidualistyczna jest nie tylko zwiazana ze
spoteczehstwem przemystowym?2, ale generalnie jest tendencja ogélnoswia-
towa. Analizy prowadzone przez D. Myersa wskazuja, ze wraz z nasileniem
tendencji indywidualistycznych w kontaktach interpersonalnych integralno¢
rodziny spada. ,,Jesli indywidualizm powoduje erozje wiezi rodzinnych, to
przede wszystkim powinnisSmy oczekiwat, ze wzrost indywidualizmu koreluje
w czasie z upadkiem rodziny — co rzeczywiscie ma miejsce”°.

W Polsce obserwuje sie réwniez w wielu ptaszczyznach zycia spotecznego
wptyw, czy wrecz dominacje tez indywidualizmu. Takze rodzina polska zbliza
sie dynamicznie do modelu niezaleznosci, co niesie ze soba wiele niepokoja-
cych zjawisk®*. Utrwalajacy sie niezaleznosciowy model rodziny i zwiazana
z nim wychowawcza orientacja relatywnie przyzwalajaca, ostabia przede
wszystkim funkcje wychowania rodzinnego. Zarysowujace sig trendy w wy-
chowaniu rodzinnym mozna pokrotce przesledzi€, uwzgledniajac osobe dziec-
ka, rodzica i cechy systemu rodzinnego.

Majac na uwadze zakres i kierunek dziatah wychowawczych oraz przewi-
dywane skutki w odniesieniu do osoby dziecka w rodzinie, mozna zwrdécié
uwage miedzy innymi na trzy aspekty orientacji relatywnie przyzwalajacej.

Po pierwsze, wychowanie jest ukierunkowane na ksztattowanie u dzieci
silnej potrzeby uniezalezniania sie od innych i potrzeby polegania na sobie.
Ksztattuje to u dziecka postawy egocentryczne, ktére w efekcie utrudniaja
dojrzate funkcjonowanie personalne.

Po drugie, lansujac idee wczesnego usamodzielniania dzieci i szybkiego
osiggania autonomii w réznych obszarach zycia, w rezultacie ksztattuje sie
przekonanie, ze w sytuacjach trudnych, wymagajacych pomocy i wspétpracy,
nie nalezy oczekiwat wsparcia, a takze nie ma powinnosci udzielania go in-
nym, gdyz kazdy powinien liczy¢ wyltacznie na siebie. W orientacji relatyw-
nie przyzwalajacej — jak wspominatam — wymusza sie samodzielno$¢. Trzeba

32 pPor. B. S z a ¢ k a, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa: Oficyna Naukowa 2003.

3 D.G. My ers, Bliskie zwigzki a jakost zycia, w: Psychologia pozytywna. Nauka o szcze$-
ciu, zdrowiu, sile i cnotach cztowieka, red. J. Czapinski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN
2004, s. 228.

“Harwas-Napierata Zmiany w funkcjonowaniu, s. 16.
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zaznaczyC€ jednak, ze nie ma to wiele wsp6lnego z treningiem samodzielnosci.
W tym wypadku bowiem samodzielno$¢ bardziej oznacza postepowanie po
swojemu, niz wyraza podejmowanie odpowiedzialnosci za swoje zachowanie.

Po trzecie, kolezehski i partnerski charakter relacji rodzic—dziecko
prowadzi do zréwnania rél i pozycji spotecznych oraz znacznej poufatosci,
mimo réznic miedzy uczestnikami interakcji wychowawczych w rodzinie, wy-
nikajacych chociazby z psychologicznych zmian rozwojowych i z zasobu na-
gromadzonych indywidualnych doswiadczeh. W efekcie dochodzi do rozmycia
granic wewnatrzrodzinnych, szczegélnie miedzy podsystemami rodzicow
i dzieci. Sytuacje te utrudniaja rodzicom petnienie rél wychowawczych,
sprzyjaja zjawisku parentyfikacji i wymuszaniu dorostoéci u dzieci. Ponadto
towarzyszy temu utrata, spadek albo wrecz rezygnacja z autorytetu rodziciel-
skiego. Wzmaga to podatnos¢ dziecka na wptywy autorytetéw i wzoréw kon-
kurencyjnych, ktére kreowane sa na przyktad przez Srodki masowego prze-
kazu, gdzie o autorytecie moze decydowat czestos¢ emisji, a nie kompetencije
i whasciwosci osoby®.

Powyzsze zaleznoSci oczywiscie nie maja charakteru linearnego, przeciw-
nie — sg wplecione w sie¢ zjawisk i zdarzeh, wynikajacych z udzielanego
w wychowaniu pierwszehstwa orientacji indywidualistyczne;j.

W rodzinie preferujacej orientacje relatywnie przyzwalajaca, zauwaza sig
réwniez pewne cechy zwigzane bardziej jednostkowo z osobg rodzica. Jego
priorytetowym celem staje sie zazwyczaj samorealizacja siebie nie poprzez
wychowanie dzieci, lecz przez inne rodzaje podejmowanej aktywnosci®®.
Tymczasem wychowanie dzieci jest waznym zadaniem rozwojowym w okresie
wczesnej i éredniej dorostosci®’. Minimalizowanie lub fragmentaryzacja tego
zadania, czyli mata obecnos¢ dziecka w zyciu rodzica, wycofanie sig rodzica,
pasywnos¢ albo btednie pojeta rola wychowawcza (na przyktad kumplowanie
z dzieckiem), pozbawia dorostego doSwiadczeh zwiazanych z odgrywaniem
rél rodzicielskich, ktore — zdaniem E. Eriksona i D. J. Levinsona — sa istotne
dla indywidualnego rozwoju dorostego®. Sprzyja to nadmiernemu koncen-

% Tamze, s. 18.
% My ers, Bliskie zwigzki, s. 219.

S"E. Gurba, Wczesna dorostos¢, w: Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka
okresow zycia cztowieka, red. B. Harwas-Napierata, J. Trempala, t. Il, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN 2000, s. 219; M. O lejnik, Srednia dorostosc. Wiek $redni, w: Psychologia
rozwoju cztowieka, s. 243.

38 Za: G ur b a, Wczesna dorostosc.
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trowaniu sie na sobie, ksztattowaniu egocentryzmu w mySleniu i dziataniu,
traktowaniu siebie jak dziecko i oczekiwaniu takich zachowah od innych.
Rozwija sig mit wiecznej mtodosci, ktory generuje niepozadane zjawiska, jak
na przyktad lek przed podejmowaniem rol rodzicielskich czy roli dziadkdw.

System rodzinny, w ktérym dominuje orientacja relatywnie przywalajaca,
wyroznia ostabienie wiezi emocjonalnej oraz dystans psychiczny miedzy ro-
dzicami i dzie€mi. Indywidualizm powoduje erozje wiezi rodzinnych i nasila
poczucie osamotnienia i izolacji. B. Harwas-Napierata stwierdza, ze brak
bliskoéci psychicznej ogranicza wymiane i przejmowanie doSwiadczeh od
0sOb bliskich, rodzina nie stanowi waznego uktadu odniesienia i zrédia
wsparcia psychicznego. Nastgpuje wyrazne zubozenie wiezi z rodzina posze-
rzong, co z kolei zaweza transmisje miedzypokoleniowa. Z pedagogicznego
punktu widzenia redukuje to zakres wptywu wychowawczego, jaki ma miejsce
w rodzinie wielopokoleniowej®® przez ograniczona (najczesciej niewielka)
iloS¢ relacji wewnatrzrodzinnych i wzoréw osobowych, dostarczanych stan-
dardéw zachowah, mniejsza roznorodnos¢ doSwiadczen, gtownie spotecznych
i emocjonalnych.

Orientacja relatywnie przyzwalajaca, coraz wyrazniej dominujagca w men-
talnoSci pedagogicznej, przez eksponowanie niezaleznosci i autonomii,
w istotnym zakresie pozbawia lub w najlepszej sytuacji wyraznie ogranicza
wychowanie w rodzinie, co rzutuje na kierunek rozwoju nie tylko dziecka,
ale i dorostego. Zmniejszenie zakresu wptywu wychowawczego znacznie osta-
bia wewnatrzrodzinng socjalizacje i utrudnia przygotowanie dziecka do doro-
stoéci. Aprobata dla skrajnej postaci tej orientacji Swiadczyé moze wrecz
o niewydolnosci wychowawczej rodziny. Harwas-Napierata*® zwraca ponad-
to uwage, ze ostabienie funkcji wychowawczej rodziny moze tez w efekcie
ksztattowat taka mentalnoS¢ spoteczna, w ktérej zaburzenia rozwojowe, nie-
powodzenie i zaburzenia w zachowaniu wyja$nia sie gtéwnie przez odwotanie
do czynnikéw biologicznych, a nie szuka sie ich w obszarze wychowania
rodzinnego.

%3, Wil k, Pedagogika rodziny. Zagadnienia wybrane, Lublin: Wydawnictwo Poligrafia
Salezjanska 2002, s. 58.

“Harwas-Napierata Zmiany w funkcjonowaniu, s. 22.
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Mentalnoéci pedagogiczne charakteryzuje gtéwnie intelektualny wymiar
przekonah i tworzg je raczej zasoby wiedzy potocznej intersubiektywnie po-
dzielanej przez cztonkdw danej spotecznoéci na temat tego, jak wychowywac
dzieci. Orientacje wychowawcze maja podmiotowy charakter, gdyz oprécz
informacji wyrdznia je nasycenie emocjonalne i procesy wartosciowania.
Stanowig one niejako pochodna mentalnoéci pedagogicznych, ktére ksztatto-
wane sa w okre§lonych warunkach kulturowych, wyznaczonych tezami indy-
widualizmu i kolektywizmu. Wymiar ten, wywodzacy sie z antropologii filo-
zoficznej, roéznicujagc modele kulturowe, peini bazowa funkcje dla ksztat-
towania sie orientacji edukacyjnych. Oczywiscie orientacje wychowawcze
moga by& wyznaczane réwniez innymi predyktorami (na przyktad rodzaj re-
ligii), niemniej jednak wymiar indywidualizm—kolektywizm okreéla je
w istotny sposéb przez zatozenia wskazujace na koncepcje cztowieka, jego
relacje z innymi i koncepcje wychowania. Wyodrebnione powyzej orientacje:
relatywnie przyzwalajaca, autorytarna i wspélnotowa, nawigzuja do kulturo-
wych modeli niezaleznosci, zaleznoéci i wspotzaleznosci, obecnych w prze-
strzeni spotecznej.

W pedagogicznym opisie orientacji wychowawczych mozna postuzyt sie
zréznicowanymi kryteriami. Te, ktore zostaty tu zaprezentowane, stanowia
rodzaj propozycji uwzgledniajacej skrajne charakterystyki indywidualizmu
i kolektywizmu. W zwiazku z tym podkreéli¢ warto, ze radykalne okreSlanie
tego wymiaru implikuje wyraznie krahcowe witasciwosci mentalnosci pedago-
gicznych. Dychotomicznie rozumiany indywidualizm i kolektywizm polary-
zuje silnie orientacje wychowawcze, prowadzac do opisu przeciwstawiehstw
i wykluczen, do spostrzegania i definiowania pewnych skrajnych zjawisk
edukacyjnych. W teorii i praktyce pedagogicznej konstytuuja sie wéwczas
miedzy innymi takie dylematy, jak: wyjatek — powszechno$¢, emancypacija
— adaptacja, autonomia — kontrola, indywiduacja — identyfikacja, egzem-
larycznos¢ — kategorialnoS€, tozsamos€ osobista — tozsamoS¢ spoteczna.

Respektowanie wyltacznie skrajnosci moze oznaczat pewnego rodzaju
redukcjonizm i prowadzit do zagrozeh w teorii i praktyce wychowawczej.
W szerszej perspektywie warto zauwazy€, ze upadek komunizmu Swiadczy
0 porazce skrajnego kolektywizmu, a amerykahska recesja spoteczna Swiadczy
0 porazce skrajnego indywidualizmu. Propozycja dla dychotomii jest przyjecie
stanowiska umiaru, ktére nie kontrastuje wymiaru, lecz integruje jego
atrybuty, réownowazy pedagogiczne aspekty indywidualizmu i kolektywizmu,
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wydobywajac ich wartos€. PodejScie dychotomiczne narzuca wykluczenie
i deprecjonowanie jednych atrybutow na rzecz przeciwstawnych. Nie chodzi
tu jednak o proste usrednianie atrybutdw, lecz raczej o zachowanie ich istoty
i komplementarne wspétwystepowanie. Przyktadowo — w takim samym stop-
niu w rozwoju cztowieka wazny jest proces indywiduacji, jak i identyfikaciji,
a W wychowaniu istotne jest zarébwno ksztattowanie autonomii, jak i respek-
towanie autorytetu. Wspoétzaleznos¢ staje sie zatem pewnego rodzaju anti-
dotum na radykalnos¢ i jej konsekwencje. Tymczasem orientacje wychowaw-
cze jako element mentalno&ci pedagogicznych stopniowo, ale coraz wyrazniej
kreowane sa pod silnym wptywem Kkultury indywidualizmu, co stanowi rodzaj
zagrozenia nie tylko, jak to przedstawiono w wychowaniu rodzinnym, ale
i w innych sytuacjach wychowawczych. Zagadnienia te mozna odnies¢ do
srodowisk zinstytucjonalizowanych i naturalnych, do typowych relacji wy-
chowawca-wychowanek i do grupowych relacji miedzyréwiesniczych.

Opis orientacji wychowawczych ma oczywiscie charakter ,,otwarty” i sta-
nowi rodzaj propozycji i wyeksponowania pewnych zagadnief pedagogicznie
waznych. Istnieja wskazania do dalszych wyjasnief i interpretacji tych
kwestii. Oznacza to potrzebe pedagogicznie uszczegotowionej operacjonali-
zacji termindéw orientacji wychowawczych, testowania hipotez, stawiania
pytah o inne kryteria opisu (na przyktad wedtug struktury procesu wycho-
wania), o warunki aktywizowania orientacji wychowawczych w konkretnych
sytuacjach zyciowych. lIstnieje réwniez potrzeba tworzenia modeli teore-
tycznych i syntez w ujmowaniu tej problematyki.
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CRITERIA OF DESCRIPTION OF THE UP BRINGING ORIENTATION
WITH THE BACKGROUND OF THE INDIVIDUALISM
AND COLLECTIVISM

Summary

The article focuses on the theoretical analysis of the individual and collective mental
assumptions of the pedagogic. The dimension between the individualism and the collectivism
which is descendent from cultural models play the role in the process of shaping and
polarizing the educational orientation. The description of the orientation is presented by
illustrating chosen aspects. The radical statement of this dimension implies abject
characteristics in the process of up bringing. In the sphere of the theory and the pedagogical
practice there are certain dilemmas such as: the exception- the ubiquitous, the emancipation
— the adaptation, the autonomy - the control, the individual — the identification, the
idiosyncratic — the category, the self-identity — the social-identity. Facing all aspects which are
named here there is a submission of temperance which does not dichotomizes that dimension
but integrates its attributes.

Stowa kluczowe: orientacje wychowawcze, indywidualizm i kolektywizm.

Key words: bringing orientation, the individualism and collectivism.



