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go jako „jazde1 w dó4”, ale nalez9y docenić te1 inicjatywe1, do której w4 1aczy4o sie1 tak

wiele państw, które skutecznie wdraz9aj 1a wspólnie podje1te postanowienia.

Próbuj 1ac odpowiedzieć na pytanie o uniwersytet na miare1 naszych czasów, Autor

stawia 4 tezy: 1. Uniwersytet w Europie musi ponownie i w sposób jeszcze bardziej

szczegó4owy stać sie1 „universitas”. Jedność w róz9norodności jest jednym z podstawo-

wych elementów „idei Europy”; 2. Europa potrzebuje uniwersytetów z wyraźnym

profilem i klarown 1a toz9samości 1a. Nie istnieje przeciez9 „neutralna nauka”, wolna od

fundamentu metafizycznego czy za4oz9eń ideologicznych. Analogicznie nie istnieje

uniwersytet światopogl 1adowo neutralny. Najnowsze badania uniwersytetów w Ame-

ryce dowodz 1a, z9e najlepsze osobowości przywódcze kszta4ci4y sie1 w instytucjach

o silnie zarysowanym profilu wyznaniowym czy światopogl 1adowym; 3. Filozofia

i teologia powinny tworzyć, tak jak dawniej, znaczn 1a cze1ść nauki, aby uniwersytet

móg4 sprostać wymaganiu universitas i przyczynić sie1 do rzeczywistej duchowej

odnowy Europy; 4. Europa potrzebuje uniwersytetów, które przekazuj 1a nie tylko

wiedze1, kwalifikacje i zdolności, ale równiez9 ca4ościowo formuj 1a cz4owieka. Chodzi

tu g4ównie o troske1 o cnoty, o których mówienie w dzisiejszym świecie wymaga

odwagi.

Powyz9sze tezy, podobnie jak ca4e nauczanie kardyna4a Grocholewskiego, zawarte

w tej interesuj 1acej publikacji s 1a ze wszech miar zasadne i w pe4ni zas4uguj 1a na

popularyzacje1 w polskim środowisku uniwersyteckim.

Alina Rynio

Katedra Pedagogiki Chrześcijańskiej KUL

Ryszard Skrzyniarz

Katedra Biografistyki Pedagogicznej KUL

Lech K a c p r z a k, Idea i praktyka wielostronnego kszta!cenia w polskiej

strategii edukacyjnej, Pi4a: Wydawnictwo Państwowej Wyz9szej Szko4y Zawo-

dowej im. Stanis4awa Staszica 2010, ss. 576, aneksy.

Problematyka wielostronnego kszta4cenia nie jest 4atwa ani w rozumieniu global-

nym, ani w cz 1astkowym. Odnosi sie1 to równiez9 do rozprawy Lecha Kacprzaka,

pracownika naukowego Państwowej Wyz9szej Szko4y Zawodowej im. Stanis4awa

Staszica w Pile, który zaj 1a4 sie1 ide 1a i praktyk 1a takiego kszta4cenia w polskiej strate-

gii edukacyjnej.

Recenzowana praca jest rezultatem rozleg4ych badań w4asnych Autora. Prezentuje

ich wyniki. Opiera sie1 oczywiście takz9e na bogatej literaturze przedmiotu. Świadczy

to o perfekcyjnym opanowaniu warsztatu naukowego. Dociekliwość badacza jest
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podyktowana rodz 1acymi sie1 coraz to nowymi pytaniami, których nie chcia4 pozosta-

wić bez odpowiedzi. Nie zaniedba4 z9adnej okazji, by wnikn 1ać w sedno wielu w 1at-

ków, przez innych gdzie indziej potraktowanych powierzchownie.

Praca sk4ada sie1 z dwóch cze1ści. Cze1ść pierwsza, Czynniki kszta!tuj "ace projekt

wielostronnego kszta!cenia, ma cztery rozdzia4y, wydzielone problemowo. Rozdzia4 I

omawia istote1 i cel instytucji wielostronnego kszta4cenia. Rozdzia4 II poświe1cony jest

uczniowi i jego podmiotowości, a rozdzia4 III b strategii uczenia sie1 i roli pracy

domowej. W rozdziale IV ukazana jest praktyka wielostronnego kszta4cenia na tere-

nie województwa wielkopolskiego w ostatnim okresie. Na końcu cze1ści pierwszej

znajduje sie1 Podsumowanie.

Cze1ść druga nosi tytu4 Urzeczywistnienie idei wszechstronnego kszta!cenia na

przyk!adzie województwa wielkopolskiego i tez9 liczy cztery rozdzia4y. Pierwszy roz-

dzia4 przedstawia konceptualizacje1 badań w4asnych Autora. Po nim naste1puje roz-

dzia4 II, poświe1cony „wewn 1atrzszkolnemu i przedmiotowemu systemowi oceniania”

w I Liceum Ogólnokszta4c 1acym im. Marii Sk4odowskiej-Curie w Pile, w którym by4y

prowadzone badania. W rozdziale III podano wspó4czynniki korelacji liniowej. Ostat-

ni, IV rozdzia4 omawia zagadnienie uczenia sie1 w procesie wielostronnego kszta4ce-

nia w ramach modelu wielokrotnej regresji. W Zakończeniu podsumowano wyniki

analizy badanego problemu.

Recenzowana praca zawiera wiele wartościowych poznawczo tabel i wykresów.

Prawie wszystkie opatrzone s 1a adnotacj 1a: opracowanie w!asne autora. Moz9na by4o

pomin 1ać te1 uwage1, bo nie ma innego źród4a. Ca4a praca jest autorstwa Lecha Kac-

przaka.

Kilku krytycznych uwag wymaga cytowanie. Nieraz w opisie bibliograficznym

źród4a cytatu nie podano stron w cytowanych pracach (np. s. 110, przypis 12). Zda-

rza sie1 niepe4na lub b4e1dna pisownia nazwisk znanych autorów (s. 111, przypis 5).

Niekonsekwentnie pisane s 1a imiona (s. 162, przypis 81). Brak cudzys4owów w tytu-

4ach niektórych czasopism. Adresy bibliograficzne rozpraw zamieszczonych w pra-

cach zbiorowych powinny zawierać numery stron, na których sie1 one znajduj 1a. Stefa-

nia Walasek nie jest autork 1a Studiów z dziejów oświaty i myśli pedagogicznej XVII-

XIX wieku, ale redaktorem i wspó4autork 1a tej pracy zbiorowej (s. 528). Encyclo-

paedia Britannica w spisie literatury podana jest dwa razy; raz z b4e1dem (s. 517).

Dwukrotnie tez9 w spisie literatury wyste1puje Nowy s!ownik pedagogiczny (por. s. 517

i 525) czy ten sam autor, jak jest w przypadku R. E. Frankena (s. 522).

Je1zyk pracy jest w niektórych miejscach zbyt potoczny, nienaukowy (por. s. 182

czy 198). Powtórzenia s4owne świadcz 1a moz9e nie tyle o ubóstwie je1zyka, ile o pew-

nym niedbalstwie stylistycznym (np. na s. 102 w bliskim s 1asiedztwie kilka razy

pojawia sie1 s4owo uczeń).

Omawiana praca jest trudna do oceny, nawet gdyby ktoś podj 1a4 sie1 bardzo do-

k4adnej lektury tego obszernego dzie4a, licz 1acego 576 stron druku. Bo nie w tym

rzecz, by wyszukać takie czy inne potknie1cia. Trzeba znaleźć to, co zasadnicze

w pracy. Recenzowana rozprawa jest nie tylko wszechstronn 1a analiz 1a podje1tego

tematu, ale i swoist 1a syntez 1a dotychczasowych badań nad praktyk 1a wielostronnego

kszta4cenia w polskiej rzeczywistości.
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Rozprawa Lecha Kasprzaka wnosi wiele nowego do wiedzy o teorii i praktyce

wielostronnego kszta4cenia, porusza kwestie szczegó4owe, które nie znalaz4y dot 1ad

nalez9ytego miejsca w fachowych opracowaniach lub s 1a rozproszone po róz9nych

publikacjach. Niejednokrotnie Autor formu4uje wnioski w pe4ni oryginalne. Proponuje

nowatorskie rozwi 1azania praktyczne. Zawarte s 1a one g4ównie w cze1ści II. Ze wzgle1du

na poczynione wnioski praca Kacprzaka stanowi resumé pogl 1adów spotykanych we

wspó4czesnej teorii dydaktyki na waz9kie zagadnienie, jakim jest obligatoryjne wpro-

wadzanie w Polsce wielostronnego kszta4cenia.

Lech Kacprzak podj 1a4 temat bardzo aktualny i waz9ny dla polskiego systemu

edukacyjnego. Wskaza4 nowe, b 1adź szerzej niz9 dotychczas uje1te problemy w omawia-

nej tu dziedzinie, a to najlepszy z moz9liwych argumentów, by jego studium wzi 1a4

do re1ki kaz9dy, kto interesuje sie1 edukacj 1a.

Ks. Edward Walewander

Katedra Pedagogiki Porównawczej KUL

Ks. Stanis4aw C h r o b a k, Podstawy pedagogiki nadziei. Wspó!czesne

konteksty w inspiracji personalistyczno-chrześcijańskiej. Warszawa: Wydaw-

nictwo Uniwersytetu Kardyna4a Stefana Wyszyńskiego 2009, ss. 631.

Wobec kryzysu cz4owieczeństwa spowodowanego kryzysem nadziei wspó4czesnego

cz4owieka, dobrze sie1 sta4o, z9e na rynku ksie1garskim pojawi4o sie1 kompleksowe

studium poświe1cone pedagogice nadziei. Wnikliwa lektura obszernej ksi 1az9ki ks. Sta-

nis4awa Chrobaka zatytu4owanej Podstawy pedagogiki nadziei, oznaczonej podtytu4em

Wspó!czesne konteksty w inspiracji personalistyczno-chrześcijańskiej, pozwala sie1

zgodzić z opiniami zamieszczonymi na ok4adce przez obydwu recenzentów wydawni-

czych (prof. Eugeniusza Sakowicza i prof. Mariana Śniez9yńskiego), z9e jej Autor

„podejmuje oryginalny, aktualny i waz9ny b tak dla teorii, jak i praktyki edukacyjnej

b temat” (Sakowicz). Niew 1atpliwie wspó4cześnie zauwaz9yć moz9na wielkie zmaganie

sie1 o cz4owieka i nadzieje1. Z jednej strony podkreśla sie1, iz9 nadzieja motywuje kaz9de

ludzkie dzia4anie i sprawia, z9e trudne do osi 1agnie1cia dobra staj 1a sie1 osi 1agalne, z dru-

giej zaś wskazuje sie1 na jej „archaiczność” a nawet utopijność. Egzystencja ludzka

– z9ycie jednostek oraz funkcjonowanie róz9nych spo4eczeństw nie przestaje jednak

sytuować sie1 „na styku” nadziei i jej braku. Najwyraźniej dostrzec to moz9na i uświa-

domić sobie w sytuacjach traumatycznych, ekstremalnych, granicznych. Nie ma tez9

w 1atpliwości co do tego, z9e pedagogika odgrywa niezmiernie waz9n 1a role1 w przestrzeni

spotkania tego, co jest znaczone nadziej 1a i tego, co ni 1a nie jest. Unicestwienie na-

dziei oznacza unicestwienie cz4owieka i jego kultury. Maj 1acy nadzieje1 cz4owiek moz9e

zrozumieć, na czym polega jego czasowość i w jaki sposób rodzi sie1 jego przysz4ość.
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