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Hanna Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke. O eduka-
cyjnych wartosciach artystycznej tworczosci dziecka, Poznan: Wydaw-
nictwo Naukowe UAM 2006, ss. 345.

Recenzowana monografia stanowi nawiazanie i tworcza kontynuacje osiagnigc
polskich pedagogdéw podejmujacych problematyke wychowania przez sztuke — B. Su-
chodolskiego, S. Szumana, I. Wojnar, M. Gotaszewskiej. Autorka stawia sobie za cel
pokazanie wielorakich mozliwos$ci intensyfikowania rozwoju dziecka realizowanych
W procesie jego tworczosci artystycznej, ze szczegdlnym uwzglednieniem aktywnosci
plastycznej (s. 15).

Ksiazka sktada si¢ z dwoch czesci: teoretycznej i empirycznej. Cze$¢ teoretyczna
Autorka rozpoczyna od charakterystyki zjawiska twoérczosci dziecigcej. Zauwaza, ze
niezwykle istotne jest wlasciwe zdefiniowanie pojecia — od odpowiedzi na pytanie:
jak sige tworzy? uzalezniona jest forma wspomagania, stymulowania i rozwijania
twoérczego potencjatu jednostki. Krauze-Sikorska opowiada si¢ za egalitarnym rozu-
mieniem tworczosci, interpretowanej jako cecha osobowa powszechnie wystepujaca,
przejawiajaca si¢ w zachowaniach, procesach poznawczych, cechach indywidualnych
dziecka. Kryterium twodrczej aktywnosci Autorka (za Edwardem Necka) upatruje
w cechach wytworu (trafno$¢, oryginalno$¢, niezwyklos$¢, wartos$¢ estetyczna), reakcji
psychicznej odbiorcy (zdziwienie, poczatkowa nieufno$¢), cechach procesu myslenia
(ruchliwosé¢, synteza, przetamanie bloku mentalnego, dziatanie w sytuacji niedoboru)
(s. 26). Edukacja zmierzajaca do ksztaltowania tworczo$ci winna opiera¢ si¢ na
odejsciu od schematéw poznawczych, w odejsciu od ksztalcenia czysto werbalnego,
abstrakcyjnego, analitycznego na rzecz intuicyjnego, estetycznego, metaforycznego.
Istotne jest rowniez stwarzanie mozliwo$ci podejmowania przez dziecko zadan otwar-
tych, pobudzajacych aktywno$¢ i myslenie twércze. Autorka zwraca uwage na role
osoby dorostej posredniczacej pomigedzy dzieckiem a $wiatem, jej wiedza, doswiad-
czenie, ocena znaczaco wplywaja na rozwdj dziatan tworczych. Autorka stanowczo
podkresla, ze zaangazowanie osoby dorostej nie powinno by¢ w zadnej mierze inge-
rencja w tworcza aktywnos$¢ dziecka, wazne jest pozostawienie petnej swobody w za-
kresie wyboru problemu i jego sposobu rozwiazania. Zadaniem osoby dorostej jest
natomiast dbalo$¢ o to, by dzialanie dziecka uwienczone byto wartosciowym wyni-
kiem. Tworczo$¢ nie jest bowiem celem samym w sobie.

Podejmujac problematyke artystycznej tworczosci dziecigcej, Autorka zauwaza,
ze dziecko jest artysta, cho¢ jego tworczo$¢ rozni si¢ od tworczosci dorostych.
Dziecko nie ma opanowanej techniki, nie potrafi kontrolowa¢ wynikdéw swej pracy,
bardziej interesuje go sam proces tworzenia a nie efekt koncowy, wspdlna jest
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natomiast potrzeba ekspresji, komunikacji z innymi. Autorka analizuje rézne dzie-
dziny dziecigcej aktywnos$ci twdrczej: plastyczna, poetycka, prozatorska, muzyczna,
ruchowa (taneczna), teatralng, akcentujac jej cechy swoiste. Podkresla, ze wyrazaja
si¢ w nich cztery podstawowe rodzaje aktywnosci: motoryczna, sensoryczna, intelek-
tualna i emocjonalna — ,,[...] poczawszy od manipulacji i percypowania (zmystowego
odbierania informacji pochodzacych z otaczajacego §wiata oraz sygnatdw pochodza-
cych z wlasnego organizmu) do racjonalizacji (zwiazanej z procesem analizy, syn-
tezy, abstrahowania, generalizacji i procesdw emocjonalnych, pozwalajacych wytwa-
rza¢ okreslony stosunek do $wiata” (s. 85). Aktywno$¢ ta prowadzi w konsekwencji
do syntezy procesOw poznania, dziatania i wartoSciowania. Sfera dziecigcej kreacji
nierozerwalnie wiaze si¢ ze sfera emocji, dziecko nie patrzy na $wiat oczami ba-
dacza, ale ,,z nasycona uczuciami ciekawos$cia” (s. 69). Dziecko tworzac, z wielka
latwoscia przekracza granice formalnych konwencji, jezykowych stereotypdw, logiki
przyczynowo-skutkowej, ujawnia niczym nieograniczony wlasny sposéb widzenia
Swiata, myS$lenia o nim i emocjonalnego do§wiadczania go. Dziecigca tworczo$¢ jest
nie tylko zaspokojeniem potrzeby ekspresji — dziecko wyraza si¢ poprzez ruch,
stowo, dzwigk, znak plastyczny, ale realizujac cele, jakie sobie stawia, przeksztal-
cajac i1 kreujac rzeczywistos$¢, osiaga rowniez samorealizacje.

Analizujac edukacyjne walory dziecigcej tworczosci artystycznej, Autorka przyj-
muje psychologiczna perspektywe w eksploracji tego zagadnienia. Warto$ci edukacyj-
ne wiaze z dziecigcymi potrzebami rozwojowymi. Jej zdaniem warto$¢ jest konsek-
wencja przezycia znaczenia jakiej$ rzeczy. Prezentujac rézne definicje wartoSci,
ostatecznie Autorka przyjmuje perspektywe relatywistyczna, twierdzac, iz wartosci
maja charakter zmienny, sa kulturowym przedstawieniem tego, co godne pozadania
i realizacji. Analizujac warto$ci realizowane w tworczej aktywnosci, Autorka odwo-
luje sie¢ do typologii E. Necki, nawiazujacej do czterech sfer ludzkiej dzialalnosci —
warto§ci zwiazane z poszukiwaniem prawdy, warto$ci estetyczne, pragmatyczne
i etyczne. Niestety, w dalszej cze$ci pracy, opisujac wartosci dziecigcej tworczosci,
ogranicza je do wartos$ci psychologicznych i estetycznych, wskazujac na funkcje,
jakie pelni sztuka w rozwoju dziecka (ekspresyjna, psychoterapeutyczna, wychowaw-
cza, motywacyjna, poznawcza). Rozdziat koncza analizy zwiazane z okre§leniem zna-
czenia tworczosci artystycznej w procesie edukacji. Zgodnie z teorig kognitywna —
ktora Autorka przyjmuje jako antropologiczng podstawe wyjasniania — ,,Cztowiek jest
istota sterowana nie przez sytuacje zewnetrzne, lecz poprzez wewnetrzne obrazy
Swiata. Staje si¢ jednostka [...] ksztaltujaca siebie przez czynne — zaré6wno poznaw-
cze, jak i dzialaniowe — odnoszenie si¢ do $wiata i samego siebie” (s. 109). Twor-
czo$¢ sprzyja wyzwoleniu autentycznej ekspresji cztowieka, wynikajacej z wrodzonej
potrzeby komunikowania innym ludziom odczu¢, mysli i przezy¢, motywuje do ob-
serwacji rzeczywisto$ci, rozwija pamie¢ i spostrzegawczos$¢. Tworcza aktywnos$é
dziecka przyczynia si¢ do utrwalenia poczucia sprawstwa i odpowiedzialno$ci za
ksztalt wlasnego zycia. Autorka okre$la to mianem personalizacji. Proces ten
analizuje odwotujac si¢ do koncepcji H. Muszynskiego (z roku 1975), co budzi
pewne zdziwienie, gdyz trudno go uznaé za przedstawiciela personalistycznego nurtu
w wychowaniu.
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Empiryczna czes¢ pracy rozpoczyna prezentacja celu badan (okreslenia roli
aktywnos$ci artystycznej w poznawczym 1 spolecznym rozwoju dziecka, a szerzej:
roli, jaka moze spelnia¢ aktywnos¢ tego typu w zwigkszeniu efektywnos$ci procesu
edukacyjnego), hipotez badawczych (zaktadajacych zwiazek migdzy dziecigca twor-
czo$cia artystyczna a rozwojem struktur poznawczych, wzrostem samoakceptacji
i umiejetnosci interpersonalnych. Autorka zaktada takze znaczaca rolg nauczyciela,
osoby dorostej w stymulowaniu twodrczosci dziecigcej 1 nabywaniu kompetencji
zwiazanych z procesem uczenia si¢), metod i technik wykorzystanych w badaniach
(obserwacja, analiza wytworow plastycznych, testy projekcyjne, techniki rysunkowe
F. Goodenough, J. P. Guilforda i ankiete dla nauczycieli) oraz krotka charakterystyke
quasi-eksperymentu (warsztatow plastycznych, ktére przygotowane adekwatnie do
poziomu rozwoju dzieci mialy za zadanie umozliwi¢ dziatania tworcze, oparte na
aktywnym kontakcie ze §wiatem, ,,[...] umozliwiajac dziecku opanowanie wielorakich
kompetencji — pozwalaly na odkrycie wlasnego stylu uczenia si¢, preferencji sen-
somotorycznych, rozwinigcia wlasnego rozumienia otaczajacego je $wiata rzeczy,
ludzi, zwierzat, zjawisk” (s. 143).

Dzigki wnikliwej i1 szczegotowej interpretacji uzyskanych wynikéw badan,
H. Krauze-Sikorska dochodzi do niezwykle interesujacych wnioskow zwiazanych
z rozwojem poznawczym dziecka. Uzasadnia potrzebe edukacji opartej na aktywnym
percypowaniu otaczajacej rzeczywistosci (zjawisk przyrodniczych, spotecznych,
sztuki). Autorka wyjasnia, iz percepcja to nie tylko poznanie wizualne, lecz
aktywizacja roznych doznan zmystowych — motorycznych, stuchowych, smakowych,
zapachowych. Polisensoryczne do§wiadczanie rzeczywistosci utrwala sig w pamiegci
dziecka, tworzac ,,wzorce wyobrazeniowe”, co stanowi swoisty budulec wiedzy
i kreatywnosci dziecigcej (umozliwia poznawcza eksploracje rzeczywistosci, opa-
nowanie ,,jezyka wizualnego” oraz tworcze jej przeksztatcanie). Postulaty te sa
niezwykle istotne w dobie dominacji kultury medialnej. Dziecigcy kontakt z rze-
czywistoscia czesto jest medialnie zaposredniczony, o polisensorycznosci czy
bezposrednio$ci doswiadczenia nie ma mowy. Zdaniem Autorki istnieje $cista za-
lezno$¢ miedzy spostrzeganiem jakos$ci wizualnych (wrazliwo$ci na §wiatto, barwe,
forme, ksztalt, przestrzen) a ekspresja plastyczna. Przemys$lany proces plastycznego
tworzenia uczy planowaé swoje dziatania, dochodzi¢ do wlasnych odkry¢ w zakresie
roznych powiazan przyczynowo-skutkowych w otaczajacym $§wiecie, sprzyja posze-
rzaniu zestawu poje¢, ktérymi dziecko uczy si¢ opisywac i rozumie¢ $wiat, pozwala
operowaé posiadang wiedza.

W tworczosci dziecigeej wazny jest rowniez jej aspekt emocjonalny. Emocje
stanowig integralna czgs$¢ procesu tworczego, moga go uruchomié¢, ukierunkowac, ale
tez ograniczy¢ czy wrecz zablokowac, stad znaczaca rola emocji nazywanych przez
T. Kocowskiego filokreatywnymi (zaciekawienie, rado$¢, sympatia interpersonalna).
Emocje towarzyszace tworczosci to takze rado$¢ z odkrycia problemu i rozwiazania
go w postaci wytworu. Jesli przy tym dziecko spotka si¢ z uznaniem ze strony in-
nych oséb, to do§wiadcza poczucia kompetencji, wtasnej wartoéci i waznosci, saty-
sfakcji z wykonanej pracy i potwierdzenia wilasnej aktywnos$ci (s. 269). Autorka
dowodzi, ze twdrczosé dziecigca moze stanowi¢ rowniez zrodto wiedzy o dziecku,
a z czasem przy odpowiedniej stymulacji i kierownictwu — zrédlo samowiedzy. ,,[...]
rysunki dziecigce sa tworzone nie tylko po to, azeby utrwali¢ przedmiot czy zjawisko
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dla niego samego, lecz takze po to, zeby co$ zapamigtac, zostawic¢ §lad, zawrze¢ w
formie plastycznej uczucia, marzenia, podkresli¢ istotg tego, co wazne dla samego
dziecka” (s. 184). I cho¢ dziecko poznaje siebie w sposéb powierzchowny i fragmen-
taryczny, to jednak artystyczne przetwarzanie posiadanego przez dziecko obrazu
samego siebie moze by¢ wstgpem do samopoznania.

Ostatni rozdziatl poswigcony jest aktywnemu wspotuczestnictwu dziecka i1 nau-
czyciela w procesie twérczym. H. Krauze-Sikorska zacheca do tworzenia warunkéw,
w ktorych twdrczos$¢ bedzie miata szansg zaistniec: ,,[...] twdrczo$¢ nie moze pole-
ga¢ wylacznie na samoistnej ekspresji, nieustrukturowanym dziataniu, nieograniczonej
swobodzie lub Zle rozumianej wolnos$ci bycia soba. Wydaje si¢ bowiem, ze dziatanie
to wymaga wspolnego z nauczycielem budowania relacji utatwiajacych rozumienie
Swiata. Nie moga to by¢ relacje oparte na braku jakiegokolwiek wysitku ze strony
nauczyciela czy dziecka — tworczos$¢ nie jest obszarem, ktoéry powstaje i rozszerza
si¢ bez obopdlnej pracy opartej na czytelnych regutach dziatania i refleksji nad nimi”
(s. 304). Troska o przemyslane i uzasadnione reguly edukacyjnych oddziatywan i sty-
mulacji dziecigcej tworczosci stanowi o niezwyktej wartosci tej ksiazki. Autorka nie
zadowala si¢ ogdlnymi postulatywnymi regutami, ale dazy do precyzyjnego ich uza-
sadnienia, powotujac si¢ na bogata literatur¢ z zakresu psychologii rozwojowej,
psychologii twdrczosci, estetyki, dydaktyki. Z ksiazki przebija réwniez bogate
doswiadczenie metodyczne i duza samo$wiadomos$¢ zawodowa Autorki.

Ksiazke warto poleci¢ nie tylko osobom wykorzystujacym sztuke w swej pracy
wychowawczej, nie tylko nauczycielom plastyki, arteterapeutom, ale wszystkim,
ktorym zalezy na podniesieniu wlasnych dydaktycznych kompetencji. Autorka prze-
konywajaco i wnikliwie dowodzi, iz edukacja przez sztuke stwarza szansg polisen-
sorycznego kontaktu z otaczajaca rzeczywistoscia, jest szansa na zgromadzenie bez-
posrednich do$wiadczen warunkujacych mozliwo$¢ niezaposredniczonego poznania
rzeczywisto$ci. Dziatania artystyczne sa dziataniami zakladajacymi aktywnos$¢
tworcza. Myslenie i dzialanie twodrcze nie jest jednak sztuka dla sztuki, nie jest
celem samym w sobie, ma ono prowadzi¢ do lepszego poznania $wiata i siebie sa-
mego. Ich edukacyjny walor wyraza si¢ nie tylko w ksztaltowaniu innowacyjnego,
niebanalnego myslenia i dziatania, ale — co moze istotniejsze — pozwala doswiadczy¢
wlasnego sprawstwa, daje mozliwos¢ odkrycia wiasnych mozliwosci i kompetencji
oraz ograniczen. Ksztattuje obraz wlasnego ,;ja” i poczucie wlasnej wartosci.

Dla nauczycieli przedmiotow artystycznych moze stanowi¢ inspiracj¢ do tego, by
ksztatcac umiejetnosci specyficzne dla okreslonej dyscypliny sztuki, nie zagubili
dziecigcej wrazliwos$ci 1 kreatywnosci. Autorka czesto podkre§la w swej pracy, by
nie zabija¢ ani nie lekcewazy¢ dziecigcego widzenia $wiata, dziecigcego ruchu reki
odzwierciedlajacej wlasne poznanie, dziecigcego tanca, w ktorym wyraza si¢ jego
wyczucie przestrzeni i siebie samego. Maria Gotaszewska jest autorka niezwykle
cickawej ksiazki — Czlowiek w zwierciadle sztuki, mysle, ze recenzowana ksiazke
H. Krauze-Sikorskiej mozna by zatytutowa¢ Czlowiek w zwierciadle swiata. Autorka
niejednokrotnie stwierdza, ze dziecko odkrywajac $wiat, odkrywa siecbie samego
w tym $wiecie.
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