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KONCEPCJA PEDAGOGIKI KLASYCZNEJ®

Przedmiotem niniejszego artykutu jest koncepcja jednego ze stanowisk
w pedagogice, okreslanego terminem ,,pedagogika klasyczna”. Celem artykutu
jest analiza kategorii oraz tez pedagogiki klasycznej w odniesieniu do
filozofii klasycznej, rozumianej jako paradygmat, do ktorego odwotuje si¢ to
stanowisko w pedagogice. Zamierzam takze scharakteryzowac relacje zakreso-
we, jakie zachodza miedzy ,,pedagogika klasyczna” a terminami bliskoznacz-
nymi. Prowadzone analizy maja charakter sprawozdawczy (ewentualnie regu-
lujacy). Konczac, poczynig¢ kilka uwag odnosnie do krytyki (dyskursu tocza-
cego si¢ wokot) pedagogiki klasyczne;j.

1. TERMIN

Termin ,,pedagogika klasyczna” jest terminem wieloznacznym oraz nie-
ostrym zakresowo. W literaturze pedagogicznej znalez¢ mozna dwa podsta-
wowe rozumienia tego terminu: pierwsze oznaczajace model ksztalcenia neo-
humanistycznego'; drugie odnoszace si¢ do koncepcji opartej na filozofii
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sw. Tomasza z Akwinu. W prezentowanym artykule interesowa¢ mnie bedzie
to drugie rozumienie.

Analiza semantyczna nazwy ,,pedagogika klasyczna” wymaga zastanowie-
nia si¢ nad dwoma czlonami tego terminu. W wigkszym stopniu interesowac
mnie bedzie tre$¢ przymiotnika ,,klasyczny(a)”. Przyjmuje, ze pierwszy czlon
wspomnianej nazwy, tj. ,,pedagogika” okresla nauke, w ramach ktorej si¢ po-
ruszamy”. Drugi wskazuje na wezsze zakresowo stanowisko (koncepcie),
funkcjonujace w ramach tej nauki.

Podobnie jak pojecie ,,pedagogika klasyczna™, réwniez przymiotnik ,kla-
syczny(a)” nie jest jednoznaczny i co za tym idzie — ostry. Definicje stow-
nikowe oraz analizy semiotyczne® przypisuja terminowi ,,klasyczny” nastepu-
jace znaczenia: 1) zbior pogladow powstatych w okresie starozytnosci — dla
cywilizacji europejskiej, gldéwnie starozytnosci greckiej i rzymskiej oraz he-
brajskiej; 2) koncepcje historycznie pierwsze w danej dziedzinie stanowiace;]
podstawe jej rozwoju i ewolucji w czasie historii; 3) wskazanie na szczytowy
moment (faze) rozwoju, najbardziej dojrzata koncepcje w ramach danej nauki;
4) zbior stanowisk przestarzatych, anachronicznych; 5) koncepcje aspirujaca
do odpowiedzi na najbardziej istotne pytania w danej dziedzinie.

Termin ,klasyczny” uzywany jest nie tylko w znaczeniu opisowym, lecz
rowniez wartosciujacym — zaréwno w sensie dodatnim, jak i ujemnym?®, przy
czym w omawianym znaczeniu chodzi o znaczenie opisowe.

Sadz¢, ze analizowany termin jest utworzony na zasadzie analogii do
okreslenia ,,filozofia klasyczna”, przez przeniesienie przymiotnika ,,klasyczny”
na ,,pedagogike”. Popularyzacja ,,pedagogiki klasycznej” to proces wspot-
czesny, realizowany przez pedagogow i filozofow zorientowanych personali-
stycznie, o ktérych mowa w dalszej czegsci artykutu.

W literaturze pedagogicznej znalez¢ mozna inne terminy, ktére uzywane
sa jako terminy bliskoznaczne lub synonimiczne dla ,,pedagogiki klasyczne;j”.
Naleza do nich: ,,pedagogika personalistyczna”, ,,pedagogika chrzescijanska”,

2 Pomijam w tym miejscu bogata dyskusje na temat rozumienia terminu ,,pedagogika” oraz
naukowego statusu pedagogiki.

3 Korzystam z tekstu: A. Bronk, S. M ajdan s k i, Klasycznosé filozofii klasycznej,
»Roczniki Filozoficzne” 39-40(1991-1992), z. 1, s. 368-372.

4 Tamze, s. 370.

SPor. S. Gatkowski, Rozwdj i odpowiedzialnos¢. Antropologiczne podstawy
koncepcji wychowania moralnego, Lublin: Wydawnictwo KUL 2003, s. 43.
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.pedagogika katolicka”, ,,pedagogia perennis”®. Zaprezentowane typy relacji
maja charakter regulujacy, w literaturze przedmiotu spotyka si¢ bowiem rdzne
ich (tj. relacji) ujecia. Przesledzmy pokrotce kazda z nich.

Relacj¢ zakresowa migdzy kategoriami ,,pedagogika klasyczna” a ,,pedago-
gika personalistyczna” potraktowa¢ mozna jako relacje zawierania sie, przy
czym terminem szerszym zakresowo wydaje si¢ termin ,,pedagogika personali-
styczna”. Mdéwiac inaczej, pedagogika klasyczna jest typem pedagogiki perso-
nalistycznej, tzn. istnieja takie typy personalizmu, ktore nie maja charakteru
klasycznego (tu: tomistycznego), np. pedagogika egzystencjalna czy persona-
lizm W. Sterna’, lub takie personalizmy, ktére stanowia polaczenie tomizmu
z innymi stanowiskami w filozofii — np. fenomenologia, jak personalizm
K. Wojtyly — Jana Pawta II%.

Jako argument za zaproponowanym wczesniej modelem relacji migdzy per-
sonalizmem a pedagogika klasyczna postuzy¢ moze takze podziat personaliz-
mu zaproponowany przez E. Mouniera’. Wymienia on personalizm o charak-
terze dynamicznym oraz statycznym. Personalizm dynamiczny skupia swoje
zainteresowanie na egzystencji cztowieka i jego problemach; personalizm
statyczny eksponuje natomiast uniwersalne kategorie opisu bytu ludzkiego,
drugorzednie zajmujac si¢ jego egzystencja. Ten wlasnie typ: personalizm
statyczny odpowiada analizie antropologicznej prowadzonej w ramach tomiz-
mu, czyli pedagogice klasycznej.

Zakresowe rozwazania dotyczace personalizmu i koncepcji klasycznej
w pedagogice uzupetni¢ mozna o uzasadnienie historyczne. Wychowawcze
pytania i tezy wspdtczesnie uwazane za typowe dla pedagogiki klasycznej,
uzna¢ mozna za wczesniejsze historycznie, gdyz pojawity si¢ w ramach to-
mistycznej koncepcji antropologii i etyki. Natomiast pierwotne pytania i tezy
personalizmu nie dotyczyly kwestii wychowawczych lecz teologicznych lub/i
filozoficznych. Personalizm rozumiany jako zbior tez dotyczacych wychowa-

®B.Kieres§, Wspolczesna szkola: wychowywaé czy eksperymentowac?, ,,Cywilizacja”
2006, nr 18, s. 52, 53, 57.

"M. N o w ak, Pedagogika personalistyczna, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
s. 235, 236; B. Kiere S, O personalizm w pedagogice. Studia i szkice z teorii wychowania,
Lublin: Fundacja Servire Veritati Instytut Edukacji Narodowej 2009, s. 22-23.

8 Na temat wychowawczych implikacji personalizmu K. Wojtyly zob.: A. Ry ni o,
Integralne wychowanie w mysli Jana Pawla II, Lublin: Wydawnictwo KUL 2004.

°B. Truchlinsk a, Filozoficzne tradycje myslenia o osobie i osobowosci. Perso-
nalizm polski, w: Czlowiek — Wartosci — Sens. Studia z psychologii egzystencji, red. K. Popiel-
ski, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL 1996, s. 323-324; M. N o w a k, Podstawy pedagogiki
otwartej, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL 1999, s. 304-309.
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nia, pojawit si¢ wraz z francuskim ruchem spotecznym (i czasopismem
,L Esprit”) datowanym na lata trzydzieste XX wieku. Od tego czasu dopiero
mowi¢ mozna o percepcji personalizmu na grunt pedagogiczny, a takze o pro-
cesie tworzenia filozoficznych podstaw dla personalizmu w pedagogice.
Z biegiem czasu my$l tomistyczna staje si¢ jedna z koncepcji uzasadniajacych
personalizm. W Polsce dotyczy to m.in. W. Granata, J. Pastuszke J. Pietera
i J. Woronieckiego!®.

Odmienny typ relacji zakresowych istnieje migdzy ,,pedagogika kla-
syczna” a ,,pedagogika chrzescijaniska”!!. Relacje te okreslic mozna jako re-
lacje zachodzenia. Zarowno pedagogika klasyczna, jak i pedagogika chrzesci-
janska maja wspdlne pojecia, tezy i argumenty; niemniej oba stanowiska maja
takze tresci specyficzne dla siebie. W ramach pedagogiki chrzescijanskiej
mowi¢ bowiem mozna o réznych koncepcjach pedagogicznych, wsrdd ktorych
funkcjonuje rdwniez koncepcja klasyczna (tomistyczna). Jednocze$nie pedago-
gika klasyczna nie zawiera si¢ w pedagogice chrzescijanskiej. Posiada wtasne,
specyficzne tresci, do ktorych zaliczy¢ mozna tre$ci filozofii Arystotelesa
czy model wychowania greckiego — paidee, niedajace si¢ zredukowac¢ do sta-
nowiska chrze$cijanskiego.

Szczegdtowym przypadkiem relacji zakresowych miedzy pedagogika kla-
syczna a pedagogika chrze$cijanska jest relacja z pedagogika katolicka,
wchodzaca w zakres tej drugiej'?. Relacja ta rowniez ma charakter zacho-
dzenia, niemniej inny typ tresci pozostaje specyficzny dla obu koncepcji.
Chodzi mianowicie o problem konfesyjnosci'®. Pedagodzy klasyczni'* pro-
testuja przeciwko takiemu (tj. synonimicznie z ,,pedagogika katolicka™) ro-

T ruchlinsk a,Filozoficzne tradycje myslenia, s. 321-324; N o w a k, Pedagogika
personalistyczna, s. 234, 236-237.

T por, Kiere S, Wspolczesna szkola, s. 52-53, 57-59; ten ze, O personalizm,
s. 8, 42-43.

RKieres O personalizm, s. 27.

13 Problem ten przybrat forme dyskusji dotyczacej uzycia terminu ,,pedagogika katolicka”
dla oznaczenia stanowiska teoretycznego oraz praktyki edukacyjnej; zob.: A. Dzig¢ g a,
W sprawie kryterium dyskusji nad pedagogikq katolickq, ,,Pedagogika Katolicka” 2007, nr 1,
s. 23-26; J. Kostkiewicz O potrzebie pedagogiki katolickiej jako kierunku (spe-
cjalnosci) edukacji uniwersyteckiej, ,Pedagogika Katolicka” 2007, nr 1, s. 29-33;
W. D tub ac z Pedagogika katolicka? Uwagi filozofa, ,,Pedagogika Katolicka” 2007, nr 1,
s. 52-54.

" Por. B.K i e r e §, Wspdlczesny wychowawca wobec antypedagogiki, w: Idee pedagogiki
filozoficznej, red. S. Sztobryn, B. Sliwerski, £6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego 2003,
s. 137; Kieres$, O personalizm, s. 38.
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zumieniu ich koncepcji, widzac w tym zagrozenie redukcja do wyznaniowe;j
doktryny wychowawczej. Powotujac si¢ na racjonalizm, tresci uniwersalne
funkcjonujace w ramach wtasnej koncepcji, neguja zasadno$¢ utozsamienia
wtasnego stanowiska z pogladami okreslonej grupy wyznaniowej czy Koscio-
la, cho¢ niejednokrotnie podkres$laja zastugi Kosciota katolickiego dla rozwoju
koncepcji klasycznej. Z drugiej strony jasno stwierdzi¢ nalezy, ze w ramach
pedagogiki katolickiej funkcjonuja inne niz klasyczna koncepcje wychowania,
np. koncepcja L. Gussaniego'®.

Za synonimiczng uzna¢ mozna natomiast relacje migedzy ,,pedagogika kla-
syczna” a ,,pedagogia perennis”, tj. wieczysta. Termin ,,pedagogia perennis”
jest przeniesieniem analogicznego terminu z dziedziny filozofii (philosophia
perennis), uzywanego dla oznaczenia filozofii tomistycznej. Termin ten od-
nosi si¢ do przeswiadczenia mdéwiacego, ze tylko w ramach filozofii tomi-
stycznej uzyska¢ mozna pewne, ostateczne odpowiedzi na podstawowe pyta-
nia filozofii'®.

2. POJECIE PEDAGOGIKI KLASYCZNEJ

Pojecie pedagogiki klasycznej, ktéra stanowi przedmiot analizy podjetej
W niniejszym artykule, tworzy¢ mozna w dwojaki sposob.

Po pierwsze, odpowiedz na pytanie: jak rozumie¢ termin ,,pedagogika kla-
syczna”? — skonstruowa¢ mozna przy wykorzystaniu tzw. zewnetrznych kryte-
riéw autonomii nauki'’, wéréd ktérych wymienia sie m.in.: o$rodki nauko-
we, pracownikéw nauki. (Pedagogika klasyczna to pedagogika uprawiana
w pewnych osrodkach naukowych i przez pewnych naukowcow). Zaznaczy¢
jednak trzeba, ze ich wykorzystanie uzaleznione jest od przyjetych uprzednio
kryteriow tresciowych. Sadze, ze dodatkowo mowi¢ mozna o naukowcach
i osrodkach, ktére tworza koncepcj¢ pedagogiczna wyltacznie na podstawie
filozofii arystotelesowsko-tomistycznej (rozumienie waskie, wtasciwe), oraz
o naukowcach parcjalnie odwotujacych si¢ do koncepcji klasycznej (rozumie-

5 Por. B.K ier e $ Rozum a uczucia, w: Wychowanie czlowieka otwartego, red. A. Ry-
nio, Kielce: Wydawnictwo Jedno$¢ 2001, s. 93-94.

K ieres, O personalizm, s. 36; G. L. G u t e k, Filozofia dla pedagogéw, Gdansk:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne 2007, s. 281-293; Bron k, M ajdan s ki, Kla-
sycznos¢ filozofii, s. 375, 384-386.

"7 A. Bronk, Czy pedagogika jest naukq autonomiczng?, w: W trosce o integralne
wychowanie, red. M. Nowak, T. Ozdg, A. Rynio, Lublin: Wydawnictwo KUL 2003, s. 54-55.
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nie szerokie — tozsame z pedagogika personalistyczna w rozumieniu dyna-
micznym).

Zaryzykowa¢ mozna twierdzenie, ze we wlasciwym (waskim) rozumieniu
pedagogika klasyczna uprawiana jest w takich o§rodkach uniwersyteckich, jak
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II'* — przynajmniej wéréd tych
pedagogow, ktorzy wprost odwotuja si¢ do tradycji lubelskiej szkoty filozofii
klasycznej, oraz na Uniwersytecie Kardynatla Stefana Wyszynskiego (np.
M. Gogacz). W odniesieniu do KUL-u dodatkowo chodzi o proweniencj¢ do-
minikanska, ktoéra inspiruje do studidw tomistycznych takze w pedagogice.
Jestem jednak przekonany, ze przedstawione zaszeregowanie ma charakter
typologiczny, nieostry i raczej odnosi si¢ do poszczegdlnych oséb niz $ro-
dowiska uniwersyteckiego en block.

W odniesieniu do 0s6b naukowcow'’, do pedagogéw klasycznych w was-
kim rozumieniu zaliczy¢ mozna: J. Maritaina, J. Woronieckiego, F. Bednar-
skiego, M. Gogacza, B. Kiere$; oraz niepedagogdw poruszajacych tematy
pedagogiczne: M. A. Krapca, A. Maryniarczyka, H. Kieresia, A. Robaczew-
skiego, P. Jaroszynskiego i innych.

Za typowo klasyczne uzna¢ mozna takie czasopismo, jak ,,Cywilizacja”
oraz szerzej: publikacje Instytutu Edukacji Narodowej Fundacji Servire
Veritati. W zakres dzialalnosci pedagogow klasycznych (jako autoréw haset)
zaliczy¢ takze mozna Powszechna Encyklopedi¢ Filozofii, wydawana przez
Migdzynarodowe Towarzystwo Tomasza z Akwinu.

Po drugie, utworzenie pojecia pedagogiki klasycznej polega¢ moze na
opisie specyficznych tez (postulatow) jej paradygmatu®. Naleza do nich:
1) uznanie $cistego zwiazku pedagogiki z filozofia; 2) uznanie tradycji
arystotelesowsko-tomistycznej za teoretyczna baze (paradygmat) pedagogiki
klasycznej; 3) realizm; 4) podej$cie maksymalistyczne. Doda¢ jednak musze,
ze wymienione ponizej cechy odnosza si¢ do waskiego, wlasciwego rozumie-
nia przytoczonego wczesniej terminu ,,pedagogika klasyczna”. W szerokim
rozumieniu ,,pedagogiki klasycznej” (personalizm) nie wszystkie wspomniane

18 Podstawy teoretycznego (o charakterze chrzeécijanskim, personalistycznym) i admini-
stracyjnego istnienia pedagogiki w KUL data dziatalnosc¢ prof. Stefana Kunowskiego oraz prof.
Teresy Kukotowicz. Zob.: P. P. G a ¢ h, Profesor Stefan Kunowski: dziedziny i charakter pracy,
w: W trosce o integralne wychowanie, s. 17-32; E. S t o m k a, Prof. Dr hab. Teresa Kuko-
lowicz. Rys biograficzny, ,,Roczniki Nauk Spotecznych” 24(1996), z. 2, s. 7-10.

YPpor. Kiere$ O personalizm, s. 36, 37; N o w a k, Pedagogika personalistyczna,
s. 236-238.

Bronk,Majdans ki, Klasycznosé filozofii, s. 376-377.
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cechy uzna¢ mozna za specyficzne — chodzi zwlaszcza o ostatni element, tj.
podejscie maksymalistyczne.

1) Zwiazek pedagogiki z filozofia. Zwolennicy pedagogiki klasycznej poj-
muja pedagogike jako nauke autonomiczna, jednak w $cistym zwiazku z filo-
zofia?!. Ich zdaniem pedagogika dzieli z filozofia wicle problemow — tak
wigc zakres przedmiotu pedagogiki i filozofii czg§ciowo pokrywa si¢. Szereg
pytan stawianych w pedagogice uznawanych jest wprost za pytania filozoficz-
ne (kim jest cztowiek; czym sa, jakie sa i jak istnieja warto$ci; co jest istota
dobra i zta moralnego). Dostrzega si¢ takze, iz pedagogika badz generuje te
pytania, badz §wiadomie lub nie zaktada konkretne na nie odpowiedzi. By
rozwiaza¢ okreslone problemy pedagogiczne, konieczna jest uprzednia odpo-
wiedz na pytania filozoficzne, ktére to odpowiedzi warunkuja stawiane w pe-
dagogice cele, dobor metod wychowania, opis funkcji realizowanych przez
podmioty wychowania.

2) Uznanie filozofii arystotelesowsko-tomistycznej za podstawe kon-
struowania koncepcji pedagogiki klasycznej. Szczegdlne zainteresowanie
budzi wsrod pedagogdw klasycznych tomizm, a zwlaszcza tomistyczna antro-
pologia??. Opis istoty cztowieka, przebieg procesow poznawczych i decy-
zyjnych, zalezno$¢ miedzy sfera biologiczna, psychiczng i duchowa w czto-
wieku, spoteczne funkcjonowanie cztowicka stanowia fundamentalne tresci dla
tworzenia modelu wychowania. Tezy tomizmu w tekstach pedagogdw klasycz-
nych pojawiaja sie¢ w formie: a) rekapitulacji tomistycznej koncepcji czto-
wieka (a takze tomistycznej etyki, teorii poznania czy metafizyki), b) jako
podstawa analizy szczegdétowych problemdéw pedagogicznych, oraz c) jako
zbior argumentéw wykorzystywanych w polemice z innymi koncepcjami wy-
chowania. Zauwazmy takze, iz opis antropologiczny jest uznawany za ptasz-
czyzn¢ oceny innych, naukowych opiséw czlowieka — pochodzacych z nauk
przyrodniczych oraz humanistycznych.

3) Realizm. Realizm pedagogiki klasycznej dotyczy trzech aspektow:
bytowego, poznawczego oraz aksjologicznego; przeciwstawiany stanowiskom
subiektywistycznym i relatywistycznym?’.

2 Kieres, O personalizm, s. 14; Gatkows ki, Rozwdj i odpowiedzialnosé,
s. 225-240.

2ZKiere$, O personalizm, s. 12-14.

B W dalszej czeéci korzystam z: G ute k, Filozofia dla pedagogéw, s. 40-48;
E. S m o t k a, O potrzebie realizmu w wychowaniu, w: Filozofia a pedagogika. Studia i szkice,
red. P. Dehnel, P. Gutowski, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej
Edukacji TWP 2005, s. 95-106.
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W aspekcie bytowym zaktada si¢ faktyczne, rzeczywiste istnienie $wiata,
ktéremu przypisuje si¢ ponadto ceche inteligibilnos$ci, czyli mozliwosci jego
poznania na sposob racjonalny. Mozliwo$¢ poznania rzeczywistos$ci nie jest
nieograniczona, wyznaczaja ja zdolnosci poznawcze cztowieka, ktorym pewne
byty nie podlegaja (kategoria tajemnicy) — na przyktad Absolut, po czesci
czlowiek.

W aspekcie poznawczym realizm polega na przekonaniu o prawdziwosci
tez naukowych (filozoficznych), tj. na mozliwosci poznania prawdy (rozumia-
nej klasycznie, relacyjnie) o rzeczywisto$ci. W sensie naukowym — na inter-
subiektywnej komunikowalnosci (sensownos$ci) i sprawdzalno$ci (cho¢ nie
tylko w sensie empirycznym) gloszonych tez, oparciu wszelkiej wiedzy na
pierwotnym do$wiadczeniu zmystowym (genetyczny empiryzm) oraz racjonal-
nych kryteriach uprawomocnienia wiedzy naukowej (metodologiczny racjo-
nalizm). Realizm poznawczy uznaje poznawcza warto$¢ potocznych sadow
egzystencjalnych, uznawanych za pierwszy etap procesu poznania. Takze
w aspekcie koncepcji pedagogicznej proponuje si¢ tworzenie systemu wiedzy
opartego na doswiadczeniu — nie za$ apriorycznie przyjmowane ,ideaty”, do
ktérych dostosowuje sig¢ proces wychowania.

W aspekcie aksjologicznym realizm polega na odrzuceniu subiektywistycz-
nego rozmienia wartosci (lub w ogdle kategorii wartosci jako subiektywnej)
na rzecz kategorii prawdy, dobra i pigkna, jako cech bytu (transcendenta-
liow)?*. Wprowadza takze hierarchie dobr: przyjemnosciowe, uzyteczne,
wtasciwe; uznajac jedynie dobro wiasciwe za tres¢ celu wychowania adekwat-
nego wzgledem godnos$ci czlowieka.

4) Podejscie maksymalistyczne. Postulat ten wydaje si¢ jednym z najbar-
dziej krytykowanych (implicite) postulatow pedagogiki klasycznej. Cecha ta
odnosi si¢ zarowno do aspektéw poznawczych, jak i spoteczno-kulturowych.

W aspekcie poznawczym maksymalizm pedagogiki klasycznej polega na
skupieniu si¢ na najdonio$lejszych problemach wychowania (pryncypiach,
tezach/problemach bazowych) oraz na oczekiwaniu, ze zostana one rozwia-
zane w sposob arbitralny, pewny, ostateczny. Dodatkowo przyjmuje sig, ze
ich rozstrzygnigecie spelniajace wymienione oczekiwania, mozliwe bedzie
jedynie na gruncie tej wilasnie koncepcji. Rozwiazania proponowane na
gruncie innych koncepcji uznaje si¢ za partykularne lub btedne, natomiast
wlasna koncepcje za pewna i tozsama z pedagogika jako nauka. Stosujac

M Kiere s, Wspblczesna szkola, s. 54-56.
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rozumowanie pars pro toto sadzi sig, ze (,,prawdziwa”) pedagogika jest
wlasnie pedagogika klasyczna®.

Maksymalizm w odniesieniu do sfery spoteczno-kulturowej polega z jedne;j
strony na uznawaniu (umiarkowanego?) optymizmu pedagogicznego; z drugiej
na przekonaniu o tym, ze filozofia a z nia pedagogika (klasyczna) tworza
teoretyczne podstawy funkcjonowania spoteczenstwa i kultury?®. Uznaje sie,
ze zadania obu nauk nie wyczerpuja si¢ na poziomie poznawczym (co
jest/moze by¢ zrozumiale w przypadku pedagogiki), lecz siggaja daleko
glebiej w sfer¢ organizacji zycia spolecznego oraz tworzenia tre$ci kultury
(rozumianej wartosciujaco). Btedne rozstrzygnigcia na poziomie teoretycznym
rzutowane sa na trudnosci w strukturze i funkcjonowaniu spoteczenstwa i kul-
tury?’. Dlatego tez, jak sadze, w zakres zainteresowania pedagogéw klasycz-
nych wchodza nie tylko kwestie typowo teoretyczne czy wychowawcze, lecz
rowniez problemy spoleczne czy polityczne.

Konsekwencja maksymalizmu sa takze stosowane w ramach pedagogiki
klasycznej dychotomiczne podziaty®®: prawdziwy — nieprawdziwy, pedago-
gika — antypedagogika, kultura (europejska, chrzescijanska) — antykultura
(kultura liberalna, idealistyczna), przy wyraznie wartosciujacym rozumieniu
obu przeciwstawnych kategorii.

3. DYSKUSJA Z PEDAGOGIKA KLASYCZNA

Wydaje si¢, ze we wspotczesnym dyskursie pedagogicznym w Polsce kon-
cepcja pedagogiki klasycznej nie jest wyraznie rozpoznawana, ewentualnie
jest odbierana nieprzychylnie, prowokujac liczne dyskusje. Dzieje si¢ tak
zapewne z powodu niejasnosci terminologicznych, np. nieostrosci terminow
,»pedagogika klasyczna”, ,,personalizm”, ,,pedagogika chrzescijanska” itd. Jako
przyktad nierozpoznawania odrgbnego stanowiska okreslanego jako ,,pedago-
gika klasyczna”, moze postuzy¢ fakt pomijania tejze nazwy w stownikach

2 Tamze, s. 57-59.

®Kieres O personalizm, s. 12, 25-28.

7 Przyktad to mowienie o tzw. bledzie antropologicznym: K i e r e §, O personalizm,
s. 94; zobacz takze: A. M aryniarc zyKk, Filozoficzne obrazy czlowieka a psychologia,
w: Czlowiek — Wartosci — Sens, s. 93-112; Bron k, M a jd a n s k i, Klasycznosé filozofii,
s. 382-383.

Bpor.Kieres O personalizm, s. 27-42.
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i charakterystykach podrgcznikowych wspotczesnych kierunkow pedagogicz-
nych?’.

Dostrzec trzeba takze, ze wspotczesny (nazwijmy go pluralistyczny czy
postmodernistyczny) kontekst uprawiania nauki w wielu aspektach stoi
W sprzeczno$ci z propozycjami pedagogiki klasycznej. Typowe wydaje sig¢
etykietowanie tej koncepcji wychowania mianem ideologicznej czy politycz-
nej, potaczone z podwazeniem jej statusu naukowego. Dyskusji przedmioto-
wej towarzysza wyraznie sformulowane argumenty ad personam, byé moze
niekiedy powodowane brakiem gruntownego zrozumienia tez oraz paradygma-
tu, w ramach ktorego pedagogika klasyczna funkcjonuje®’,

Trzeba jednakze przyznac, ze i sami przedstawiciele pedagogiki klasycznej
nie pozostaja wolni od stosowania krytyki’!. Zapewne sam paradygmat pe-
dagogiki klasycznej narzuca wspomniane wczes$niej maksymalistyczne, a wige
w konsekwencji krytyczne nastawienie wobec innych koncepcji wychowania.

Sadze, iz wielo$¢ publikacji oraz konferencji naukowych poswigconych
pedagogice personalistycznej — w tym klasycznej, uprawnia do postawienia
twierdzenia o istnieniu wspotczesnego dyskursu pedagogicznego dotyczacego
pedagogiki personalistycznej — w tym klasycznej. Wyrazam nadzieje, ze
dyskurs ten stuzy tworzeniu koncepcji pedagogiki personalistycznej — za-
rowno filozoficznej (klasycznej), jak i §wiatopogladowej (chrzescijanskiej czy
katolickiej), oraz upowszechnieniu si¢ $§wiadomos$ci odrebnosci (autonomii)
pedagogiki klasycznej.

2% Najczestszym sposobem charakterystyki tresci pedagogiki klasycznej jest utozsamianie
jej z personalizmem oraz /lub pedagogika religijna badz chrzescijanska; por. W. O k o n, Nowy
slownik pedagogiczny, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ZAK 1998; Pedagogika. Leksy-
kon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2000;
T. P il ¢ h, Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IV, Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie Zak 2005.

O por.S.Sztobryn B.S1iwerski, Wstep, w: Idee pedagogiki filozoficznej,
s.7;B.S1iwers ki, Wodpowiedzi Zbigniewowi Barciriskiemu na jego uwagi odnosnie do
mojej ksiqzki ,, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu”, ,,Katecheta” 2008, nr 9, s. 56-65.

3'Por. M. Ruziecki, System chrzescijarskiego wychowania w relacji do innych
systemow, w: Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola:
Wydziat Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Filia w Stalowej Woli
1999, s. 117-140; K i e r e $, Wspolczesny wychowawca, s. 124-132; K i e r e §, Wspdlczesna
szkola, s. 52-59.
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THE CONCEPT OF CLASSICAL PEDAGOGY
Summary

The article is an element of the discourse upon the academic autonomy of pedagogy, and
especially that of personalistic and Christian pedagogy. The aim of the article is an attempt
to define classical pedagogy. The analysis is made with respect to the etymology of the term
“classical pedagogy” and consists in an attempt to define the typical theses of this standpoint
in pedagogy. The author also undertakes the task of defining the relations between the ranges
of “classical pedagogy” and “personalistic pedagogy”, as well as of “Christian pedagogy”. The
text also contains remarks concerning the modern discourse upon classical pedagogy.

Translated by Tadeusz Kartowicz

Stowa Kkluczowe: personalizm, pedagogika klasyczna, pedagogika chrzescijanska, realizm,
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