
SPRAWOZDANIA 

 

 

169 

 

W atmosferze wspomnie� przebiega=a równie  ostatnia cz!"# konferencyjnego 

spotkania. Rozpocz$= j$ recital muzyki fortepianowej (utworów w sposób szczególny 

bliskich zmar=emu) w wykonaniu m=odego pianisty Tomasza Rittera, wielokrotnego 

laureata krajowych i mi!dzynarodowych konkursów. W filmie Droga do Wielunia 

Dariusza Kriegera, zaprezentowane zosta=y fragmenty codziennego  ycia a tak e 

dzia=alno"ci naukowej, spo=ecznej prof. Chudego. 

Wielo"# tre"ci podj!tych w takcie dedykowanej Wojciechowi Chudemu konferen-

cji wskazuje na szerok$ mo liwo"# aplikacji personalistycznej my"li na gruncie wy-

chowania i pedagogiki. Filozofia wychowania prof. Chudego wpisuje si! w nurt no-

watorskich poszukiwa� podstaw procesu wychowawczego, znajduj$cych swe od-

zwierciedlenie w praktyce pedagogicznej. 

Organizatorzy konferencji, reprezentuj$cy ró norodne "rodowiska naukowe, wy-

razili nadziej!, i  inspirowana my"l$ Wojciecha Chudego dyskusja nad filozoficznym 

wymiarem pedagogiki i wychowania, rozpocz!ta w toku obrad konferencyjnych, 

znajdzie sw$ kontynuacj! w kolejnych spotkaniach po"wi!conych tej problematyce. 
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI 

WSPÓ0CZESNE WYCHOWANIE A PEDAGOGIKA KLASYCZNA 
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5 GRUDNIA 2007 

 

Konferencja szkoleniowa Wspó@czesne wychowanie a pedagogika klasyczna od-

by=a si! 5 XII 2007 r. w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Paw=a II. Zorgani-

zowa=o j$ Kuratorium O"wiaty w Lublinie we wspó=pracy z Katolickim Uniwersyte-

tem Lubelskim oraz Fundacja Teresianum Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Lub-

linie przy wspó=udziale Fundacji Servire Veritati w Lublinie. Adresatem konferencji 

byli dyrektorzy, pedagodzy, nauczyciele i wychowawcy wszystkich typów szkó=, praco-

wnicy placówek o"wiatowych oraz wszyscy, którym bliskie s$ sprawy wychowania. 

Marek B=aszczak, lubelski kurator o"wiaty, otwieraj$c konferencj!, zaznaczy=,  e 

we wspó=czesnej szkole nieroz=$cznie z realizacj$ zada� dydaktycznych musz$ by# 

podejmowane zadania wychowawcze. S$ one wyzwaniem dla nauczycieli wycho-
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wawców. Celem wspó=czesnej edukacji – w jego ocenie – powinien by# wszech-

stronny osobowy rozwój ucznia, a zadaniem szko=y jest tworzenie odpowiednich wa-

runków, w których m=ody cz=owiek rozwinie si! jako osoba, odnajdzie wzorce do 

na"ladowania. Takim wzorcem i przyjacielem, mistrzem powinien by# nauczyciel. 

B=aszczak wyrazi= nadziej!,  e tre"ci przekazane podczas konferencji stan$ si! &ró-

d=em refleksji nad prac$ wychowawcz$, podejmowan$ przez nauczycieli w szko=ach 

i placówkach o"wiatowych Lublina i Lubelszczyzny. 

Uczestnicy konferencji mieli mo liwo"# zapoznania si! z my"l$ i refleksj$ na-

ukow$ na temat wspó=czesnego wychowania i pedagogiki klasycznej. Sesj! rozpocz$= 

wyk=ad prof. dra hab. Mieczys=awa A. Kr$pca OP, pt. Wychowanie klasyczne jako 
#wiadectwo ci(g@o#ci kultury europejskiej, w którym znalaz=y si! nast!puj$ce tezy: 

„Bez wychowania nie ma kultury”, „Wychowanie cz=owieka – celem narodu i kultury 

narodowej”, „Wychowanie jako zadanie szko=y”. 

Prelegent w pierwszej cz!"ci swojego wyst$pienia przypomnia=,  e u &róde= kul-

tury europejskiej w antycznej Grecji le a=o wychowanie (paideia), które stanowi=o 

istotny cel ludzkiej spo=eczno"ci organizuj$cej si! w rodzinie, szkole, gminie i pa�-

stwie. Z codziennego do"wiadczenia wiedziano,  e cz=owiek zdolny jest nie tylko do 

rzeczy wielkich i szlachetnych, lecz tak e do czynów nikczemnych. St$d wynika=a 

konieczno"# otoczenia cz=owieka od najm=odszych lat wychowaniem. Kultura ludz-

kiej duszy (animi kultura) zosta=a przez Rzymian porównana z kultur$ – upraw$ roli, 

ogrodu. Prof. Kr$piec zwróci= uwag!,  e cech$ charakterystyczn$ naszych czasów jest 

brak troski o wychowanie cz=owieka, co powoduje upadek ludzkiej kultury. Ze-

wn!trznym objawem jest np. wulgaryzacja j!zyka, u ywanie s=ów, które nie powinny 

nigdy „wyj"# spoza zagrody ludzkich z!bów”, jak mówi= Homer.  

Kr$piec, nawi$zuj$c do polskiej tradycji wychowania, stwierdzi=,  e wychowanie 

cz=owieka wplecione w  ycie religijne daje gwarancj!,  e od „wewn$trz”, a nie na 

pokaz b!dziemy lud&mi kulturalnymi. Podsumowuj$c pierwsz$ cz!"# wyk=adu, pod-

kre"li=,  e bez wychowania nie ma kultury, jest swoista anarchia, bo usuwa si! sens 

zasad rozumu, dobra i pi!kna. 

Nast!pnie przedstawi= koncepcj! mówi$c$, i  wychowanie cz=owieka powinno by# 

celem narodu i kultury narodowej. W swoich rozwa aniach zwróci= uwag! na kszta=-

cenie i wychowanie cz=owieka jako procesy permanentne („od ko=yski po grób”). 

W pierwszym okresie  ycia (do osi$gni!cia pe=nej dojrza=o"ci) nieodzowna jest po-

moc ze strony rodziców i szko=y, by skutecznie przygotowa# cz=owieka do dalszego 

samokszta=cenia i samowychowania. Cz=owiek nie mo e rozwija# si! bez zakorzenie-

nia ostatecznego w Bogu, bez g=!bszego poznania siebie i "wiata, bez poznania zasta-

nej kultury, która jest naszym dziedzictwem. 

W III cz!"ci wyk=adu Kr$piec przybli y= zagadnienie wychowania jako zadania 

szko=y. Zwróci= uwag!,  e bez proporcjonalnego rozumienia zdobytej wiedzy nie 
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kszta=tuje si! cz=owiek u ywaj$cy rozumu, ale narz!dzie, rozumne narz!dzie systemu. 

Podkre"li=, i  bez rozumienia i uzasadnienia nie ma kszta=cenia. W konkluzji stwier-

dzi=,  e wychowanie i kszta=cenie w szko=ach musi dzisiaj doprowadzi# do tego, by 

cz=owiek wiedzia=, kim jest, jakie jest jego pochodzenie, jakie jest jego przeznaczenie, 

jakim dziedzictwem kultury europejskiej i polskiej ma  y# na co dzie�, jak kszta=to-

wa# swoje relacje z innymi itd. Szko=y musz$ rozumnie wychowywa# osob! ludzk$, 

 yj$c$ w spo=ecze�stwie, by mog=a si! sta# osob$ oczekuj$c$ spe=nienia si! ostatecz-

nego w  yciu wiecznym, którego pragnienie wpisane jest w ka dego z nas. 

Nast!pnie zabra=a g=os Helena B=azi�ska z KUL, która postawi=a pytanie Czy j!-
zyki klasyczne s( j!zykami martwymi? Podkre"li=a,  e tylko kilka procent wspó=cze-

snych polskich licealistów uczy si! j!zyka =aci�skiego, a jeszcze mniej greki, podczas 

gdy na zachodzie Europy jest to kilkana"cie procent uczniów. Prelegentka przypo-

mnia=a,  e pa�stwa Europy Zachodniej zbudowa=y swoje cywilizacje na fundamen-

tach cywilizacji greckiej i rzymskiej, a w kulturze antycznej odnajduj$ &ród=a w=asnej 

historii, kultury, to samo"ci. Kultura =aci�ska towarzyszy=a od zarania dziejów pol-

skiej pa�stwowo"ci. Wraz z chrze"cija�stwem pojawi=a si! lingua latina, która umo -

liwi=a nawi$zanie kontaktów dyplomatycznych i kulturowych z ówczesn$ Europ$. 

W j!zyku Cezara i Cycerona zosta=y spisane najstarsze dokumenty, roczniki, dzie=a 

literackie. Znajomo"# =aciny w dawnej Polsce "wiadczy=a o wykszta=ceniu i wysokiej 

pozycji spo=ecznej. B=azi�ska przywo=a=a znane s=owa króla Stefana Batorego „Disce, 

puer, Latine, ego te faciam mo"cipanie” oraz wyeksponowa=a rang! j!zyka =aci�-

skiego w Rzeczypospolitej szlacheckiej. Mówi$c o wspó=czesnym j!zyku polskim, 

przywo=a=a s=owa i wyra enia o klasycznej proweniencji (komputer, CV, filia, debet 
itd.). W konkluzji przypomnia=a s=owa J. Tuwima z wiersza 0acina: „Jaki  to martwy 

j!zyk, je"li nie wi!dn$c, przetrwa= tysi$clecia”. 

Tematem referatu dra Piotra Mazura z Uniwersytetu Kardyna=a Stefana Wyszy�-

skiego w Warszawie by=a Przemoc i agresja w #wietle klasycznej koncepcji wychowa-
nia. Na wst!pie przedstawi= on rozwa ania nad zjawiskiem agresji i przemocy. Za-

znaczy=,  e wspó=czesne czasy naznaczone s$ wielorakim oddzia=ywaniem agresji 

i przemocy. W ocenie Mazura media propaguj$ wiele niepokoj$cych postaw, np. tele-

wizja oznacza programy specjalnymi symbolami, ale zanim program zostanie wy-

emitowany, ju  w samych zwiastunach sceny przemocy pokazywane s$ wielokrotnie, 

tak e w czasie, kiedy telewizj! ogl$daj$ dzieci. Prelegent stwierdzi=: „w mediach 

agresja si! nie zdarza, ona jest trwa=ym ich tworzywem, nie tylko w postaci filmów 

epatuj$cych przemoc$, ale chocia by w formie przekazu informacji, sposobie tocze-

nia dyskusji, odnoszenia do si! do zaproszonych go"ci”. Najwi!ksze zaniepokojenie 

budzi narastanie agresji i przemocy w szko=ach. Naruszone zostaj$ normy moralno-

spo=eczne odnosz$ce si! do akceptowalnych sposobów zachowa�. Ponadto zostaje 

podwa ony autorytet pedagoga, co sprawia,  e niweczy si! mo liwo"# kszta=cenia 
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i wychowania charakteru m=odego cz=owieka. Prelegent zaznaczy=,  e agresja i prze-

moc w "rodowisku szkolnym s$ wielokierunkowe (relacje nauczyciel–nauczyciel, 

nauczyciel–ucze�, ucze�–ucze�, ucze�–nauczyciel) i wielowymiarowe (tworz$ j$ 

agresja i przemoc fizyczna, psychiczna, duchowa). Proces kszta=cenia i wychowania 

budowany jest na autorytetach, ale za nimi pod$ a zwykle jaka" si=a.  

W dalszej cz!"ci swojego wyst$pienia Mazur zaj$= si! kwesti$ agresji jako uczu-

cia. Przypomnia=,  e w uj!ciu personalistycznym cz=owiek uwa any jest za byt du-

chowo-cielesny, osob! obdarzon$ nieredukowaln$ godno"ci$. Wed=ug prelegenta za-

rysowanie klasycznego rozumienia gniewu i jego wychowania mia=o na celu wska-

zanie zasadniczego charakteru i kierunku dzia=a� pedagogicznych, wspieraj$cych si! 

na personalistycznej koncepcji cz=owieka. Mazur zwróci= uwag!,  e kwestia opano-

wania gniewu nie jest efektem prostego zabiegu t=umienia emocji. Gniew trzeba opa-

nowa# przez karno"#, ale karno"# jest "lepa i antypedagogiczna, je"li nie towarzysz$ 

jej =agodno"# i wyrozumia=o"#, które zabezpiecz$ dzia=anie przed zwyczajnym pra-

gnieniem zemsty. Badacz swoj$ uwag! skupi= tak e na problemie wychowania uczu# 

w kontek"cie obowi$zuj$cego paradygmatu kulturowego.  

Nast!pnie zabra= g=os ks. prof. dr hab. Marian Nowak, dyrektor Instytutu Pedago-

giki KUL. Przedstawi= wyk=ad w formie prezentacji multimedialnej pt. Pedagogika 
klasyczna a wspó@czesne kierunki pedagogiczne. Na wst!pie zaznaczy=,  e w bogac-

twie wspó=czesnych podej"# i w typologiach kierunków pedagogicznych szczególnej 

warto"ci nabiera mo liwo"# odniesienia si! do pedagogiki klasycznej i jej podstawo-

wych elementów. Prelegent zwróci= uwag!,  e pierwsze bli sze rozeznanie aktualnej 

sytuacji w my"li pedagogicznej, nawet bardzo pobie ne, pozwala na wyró nienie 

w wychowaniu i pedagogice stanowisk, które opieraj$ si! na akceptacji pewnej tra-

dycji, i tych, które wyrastaj$ na bazie refleksji krytycznej.  

Ks. Nowak, mówi$c o koncepcji wyst$pienia, zaakcentowa=,  e chce dokona# pre-

zentacji tego przeciwie�stwa wyra onego w sformu=owaniu tytu=owym i wskaza# na 

niektóre nasuwaj$ce si! wnioski. Prelegent dokona= wyboru g=ównych teorii pedago-

gicznych, koncentruj$c si! na ich podej"ciach badawczych oraz na typologii metodo-

logicznej. W pierwszej cz!"ci wyk=adu przedstawi= typologi! 7 najcz!"ciej spotyka-

nych postaw wychowawców. S$ to: 1. postawa wyczekuj(ca, charakteryzuj$ca si! 

tym, i  wychowawca ma pe=ne zaufanie w wewn!trzne zdolno"ci jednostek do samo-

wychowania i przyjmuje postaw! powstrzymywania si! od wszelkich form interwen-

cjonizmu; 2. postawa symbiozy – dzia=alno"# wychowawcy odbywa si! w symbiozie 

z aktywno"ci$ wychowanego, a relacja wychowawcza jest otwarta na promowanie 

i umo liwianie rozwoju innym; 3. postawa psychologizuj(ca – w której relacja wy-

chowawcza jest zarazem relacj$ emocjonaln$; 4. postawa sta@ej interwencji – wyra-

 aj$ca si! tym, i  wychowawca wspiera wychowanka i czuwa nad jego decyzjami 

oraz przyjmowanymi postawami, poniewa  zak=ada,  e wie o wiele lepiej, co wycho-
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wanek powinien sobie przyswoi#; 5. postawa kszta@c(ca – k=ad$ca nacisk na rozwój 

umys=owy i wzrost wiedzy wychowanka; 6. postawa moralizuj(ca – wychowawca 

umo liwia wychowankowi przyj!cie i nabycie takich warto"ci i postaw, do jakich sam 

jest przekonany; 7. postawa kontroluj(ca – zak=ada,  e „istnienia” jeszcze niewycho-

wane, s$ poddane negatywnym impulsom wewn!trznym, które poprzez wychowanie 

powinny zosta# zamienione na odruchy i cechy pozytywne. Prelegent omówi= podo-

bie�stwa i ró nice pomi!dzy poszczególnymi postawami. 

Kolejny element wyst$pienia ks. Nowaka stanowi=a refleksja na temat rozwoju 

i specyfiki pedagogiki klasycznej i tradycyjnej. Nawi$zuj$c do my"li K. So"nickiego, 

zwróci= uwag!,  e przed J. F. Herbartem „istnia=y ju  liczne rozprawy pedagogiczne, 

ale mo na w$tpi#, czy mia=y one charakter naukowy”. W toku rozwa a� zosta=a przy-

wo=ana m.in. koncepcja D. Bennera, wed=ug którego pedagogiczne dzia=anie i my"le-

nie mia=oby respektowa# cztery zasady: 1. wychowalno"# jako okre"lono"# cz=owieka 

przez wolno"#, mow! i historyczno"#, 2. wymóg w=asnej aktywno"ci, 3. przemienia-

nie historycznej determinacji w okre"lono"# pedagogiczn$, 4. spójno"# ludzkiej prak-

tyki, jednak bez hierarchicznego jej uporz$dkowania. 

Ks. Nowak zwróci= uwag!,  e mówi$c „pedagogika klasyczna”, nale y mie# na 

uwadze wielorako"# jej podej"# i pewien wspólny wszystkim uj!ciom rys, tj. obec-

no"# zasad i norm rzutuj$cych na sposoby post!powania i osi$gania postawionych 

sobie celów. Normatywno"# jest za" odrzucana przez wspó=czesne koncepcje wycho-

wania. W obszarze refleksji badawczej znalaz=y si! humanistyczne (hermeneutyczne) 

koncepcje wychowania. Ks. Nowak zaprezentowa= i omówi= tzw. ko=o hermeneu-

tyczne. Podkre"li=,  e prymat praxis, który jest specyfik$ hermeneutycznego podej"cia 

do rzeczywisto"ci, mia= swoje s=abe strony. Przywo=a= m.in. zarzut wysuwany pod 

adresem pedagogiki kultury,  e nie potrafi=a zapobiec zagro eniom faszyzmu 

w Niemczech. Badacz omówi= nast!pnie empiryczne, krytyczne, strukturalistyczne 

i postrukturalistyczne oraz systemowe i konstruktywistyczne koncepcje wychowania. 

Uwypukli= uniwersalno"# i integralno"# pedagogiki klasycznej wobec aspektowo"ci 

wspó=czesnych tendencji i koncepcji wychowania. Za S. Kunowskim zwróci= uwag!, 

 e sylwetk! nauczyciela wychowawcy powinna charakteryzowa#: 1. otwarto"# na 

wszelk$ prawd! w postaci wra liwo"ci, zrozumienia i przyj!cia wiedzy, 2. otwarto"# 

na warto"ci idealne, 3. otwarto"# na wszelkie dobro, 4. otwarto"# na wszelkie pi!kno 

przyrody, pi!kno dzie= artystycznych, pi!kno moralne i symboliczne, pi!kno nadprzy-

rodzone, 5. otwarto"# metafizyczna na g=!bi! bytu i religijne elementy "wi!to"ci. 

Przedstawi= tak e pola, mo liwo"ci i drogi realizacji chrze"cija�skiego wychowania 

uniwersalnego. 

Kolejny prelegent, dr Artur Mamcarz-Plisiecki z Wy szej Szko=y Kultury Medial-

nej i Spo=ecznej w Toruniu wyg=osi= referat na temat Klasycznych wzorców wychowa-
nia w przesz@o#ci i tera%niejszo#ci. Badacz przywo=a= s=owa Barbary Kiere" – wed=ug 



SPRAWOZDANIA 

 

 

174 

 

której w pedagogice europejskiej, od staro ytnej Grecji do wspó=czesno"ci, "cieraj$ 

si! trzy nurty: pedagogika totalitarna (aprioryczna), pedagogika woluntarystyczna 

(naturalistyczna) i pedagogika personalistyczna (klasyczna, tradycyjna). W swoich 

rozwa aniach prelegent skoncentrowa= si! na pedagogice klasycznej, najpe=niej – w 

jego ocenie – rozwijaj$cej cz=owieka. Postanowi= odpowiedzie# na pytanie, czym jest 

w ogóle kultura klasyczna. Mamcarz-Plisiecki, nawi$zuj$c m.in. do publikacji Hen-

ryka Kieresia o kulturze klasycznej, zwróci= uwag! na 3 kryteria rzeczowe, potrzebne 

do charakterystyki tradycji kultury klasycznej (tzw. teoria aspektu, koncepcja cz=o-

wieka i kryteria uczestnictwa w tak zwanej kulturze), a nast!pnie szczegó=owo je 

omówi=. Mówi$c na temat kryteriów uczestnictwa w kulturze, przywo=a= model wy-

chowania w staro ytnej Grecji, którego idea=em by= cz=owiek moralnie pi!kny (kalo-
kagathos), wszechstronnie wykszta=cony. Odwo=a= si! do sofistów, którzy prze=amali 

w Grecji staroszlachecki monopol wychowawczy, polegaj$cy na przekonaniu,  e 

arete (cnota) dost!pna jest wy=$cznie dla szlachetnie urodzonych. Ich wychowanek 

nie by= ju  zdeterminowany przez pochodzenie, a na jego proces wychowania sk=a-

da=y si! trzy elementy: nauczanie (didaskalia), uczenie si! (mathesis) i #wiczenia 

(askesis). 

Autor referatu zaakcentowa=,  e grecko-rzymska szko=a, oparta na wolno"ci 

i wzgl!dnej =agodno"ci wobec wychowanka, dzi!ki Kasjodorowi przeniesiona w formie 

artes liberales w "wiat chrze"cija�ski, stanowi trwa=e dziedzictwo europejskiej peda-

gogiki. Za Tadeuszem Zieli�skim przywo=a= fakty istotne dla pedagogiki. Z antyku 

wywodzi si! typ szko=y ogólnokszta=c$cej, ale i humanitarnej, z centralnym przeko-

naniem o dobroci ludzkiej natury, któr$ mo e rozwin$# dobry przyk=ad. Szko=a by=a 

dope=nieniem wychowania domowego, w jej centrum sta= idea= d$ enia do wiedzy jako 

funkcji organicznej duszy ludzkiej, obok m!skiego by= obecny idea= wychowania ko-

biecego itd. 

 Mamcarz-Plisiecki przedstawi= tak e rozwa ania na temat klasycznych wzorców 

wychowania w Polsce. Nieod=$cznym elementem wychowania – o czym pisa= wcze-

"niej Stanis=aw Wempicki – by=y: 1. wychowanie religijne, 2. wychowanie patrio-

tyczne oraz 3. przywi$zanie do kszta=cenia humanistycznego i do szko=y humani-

styczno-klasycznej. Wychowanie patriotyczne organizowa=y trzy sk=adniki: dzie-

dziczny element rycersko- o=nierski, rzymski charakter patriotyzmu polsko-szlachec-

kiego (patrzenie na pa�stwo polskie jako staro ytn$ Respublica), bardzo silny element 

wolno"ciowy. Badacz przypomnia= koncepcje patriotyzmu w dziejach Polski przed-

rozbiorowej oraz  ywotno"# romantycznej tradycji walki i pozytywistycznej – pa-

triotyzmu pracy.  

Prelegent poruszy= tak e kwesti! „pedagogii narodowej”. Zwróci= uwag! na to,  e 

szukanie „narodowego wychowania” powinno polega# raczej na tym, by ogólne 

wskazania pedagogiczne dostosowa# do polskiej mentalno"ci. Argumentuj$c, przy-
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wo=a= my"l o. Jacka Woronieckiego – filozofa i etyka, profesora i rektora KUL, który 

uwa a=,  e „sekret wychowania narodowego polega na tym, by w kszta=ceniu charak-

teru i"# po linii temperamentu, a nie wbrew niemu”. Zastanawia= si! tak e, co kla-

syczne wykszta=cenie wnosi=o do polskiego temperamentu. Wed=ug niego: zmusza=o 

m=odego cz=owieka, szczególnie nauka =aciny – do systematycznego i pilnego wy-

si=ku; pozwala=o tak e harmonijnie =$czy# emocjonalno"# z rozwojem intelektualnym, 

wp=ywa=o na zwalczanie narodowej pró no"ci. 

Konferencja zako�czy=a si! ponownym wyst$pieniem mgr Haliny B=azi�skiej, 

która przedstawi=a prezentacj! multimedialn$ W!drówka po Lublinie. W poszukiwaniu 
@aci&skich napisów. Autorka, podobnie jak na IV Lubelskim Festiwalu Nauki, w cie-

kawy sposób zaprezentowa=a zebranym obiekty sakralne oraz "wieckie, w których 

znajduj$ si! =aci�skie inskrypcje. Dzi!ki prezentacji multimedialnej uczestnicy konfe-

rencji odbyli w!drówk! po tych miejscach, w których lingua latina od wieków jest 

obecna. W Lublinie jest ich wiele, s$ w ka dym z historycznych ko"cio=ów, widniej$ 

na kamienicach Starego Miasta, budynkach uczelni oraz jako epitafia na nagrobkach. 

W powsta=ym w XVIII w. ko"ciele Kapucynów na Krakowskim Przedmie"ciu nad 

o=tarzem znajduje si! =aci�ski napis, mówi$cy, i  "wi$tynia ma przywilej odpustowy; 

w ko"ciele 'wi!tego Ducha: Hic recipt peccatores – Tu przyjmuj! grzeszników; 

w ko"ciele Karmelitów widnieje =aci�ska inskrypcja mówi$ca, i  „Maryja jest pocz$t-

kiem lepszego "wiata”; na tympanonie katedry umieszczono dedykacj!: Soli Deo itd. 

Prezentacja mia=a na celu zwróci# uwag! pedagogów na rol! j!zyka =aci�skiego 

w dziedzictwie kulturowym Lublina oraz nak=oni# dyrektorów szkó= do otwierania 

klas, w których uczniowie mogliby uczy# si! tak e j!zyka =aci�skiego. 

W kontek"cie przywo=anych wypowiedzi mo na stwierdzi#,  e konferencja Wspó@-
czesne wychowanie a pedagogika klasyczna by=a warto"ciowym spotkaniem pedago-

gów – teoretyków i praktyków. Prelegenci, nawi$zuj$c tematycznie do warto"ci, na 

których zbudowano kultur! europejsk$, pokazali,  e nie straci=y one na aktualno"ci 

i powinny stanowi# wzór do tworzenia modelu wspó=czesnej edukacji. 


