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MISTRZ JAKO PIELGRZYM NADZIEI

Mistrz i nadzieja to wspétwystgpujace fenomeny: spotkanie z mistrzem jest
budowaniem lub odbudowywaniem nadziei. Zwiazek ten uczyniono przedmio-
tem ponizszych refleksji, prowadzonych z perspektywy teoretyka wychowania
i jednoczes$nie osoby doswiadczajacej spotkania z Mistrzem. Swoisto$¢ mi-
strzowskiego bycia w wychowaniu wynika stad, ze nie kazda sprawnos¢ wy-
konywania czynnos$ci moze by¢ uznana za mistrzowska. Dlatego nie kazdy
pielgrzym jest mistrzem i nie kazdy mistrz jest pielgrzymem nadziei.

POJECIE I ZNACZENIE NADZIEI

Cztowiek i swiat dojrzewaja w nadziei, do§wiadczajac jej sity lub granic,
jej konfliktéw i powrotéw. Czyniac koniec jednej nadziei poczatkiem drugiej,
czlowiek wiaze je z konkretnym czynem. Trwajac w nadziei, oczekuje nastep-
nych. To ludzka nadzieja, Zze nadzieja przyjdzie; nieustannie trwajacy ciag
nadziei odstaniajacy sens aktualnych wydarzen przez pryzmat jutra. Oczeku-
jemy i wierzymy jej, a mimo to, gdy si¢ spelnia, zaskakuje nas. Nadzieja od-
krywa kondycje wspdtczesnego cztowieka i $wiata.

Okreslenie cztowieka jako pielgrzyma, wyrazajace stan bycia w drodze, nie
oznacza miejsca w dostownym znaczeniu. Jest wskazaniem immanentnego
stanu cztowieka, nazwanego przez Josefa Piepera jako ,jeszcze nie”: niebyt
spelnienia i dazenie do spetnienia'. Stan taki jest egzystencjalnym zawiesze-
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niem bycia pomi¢dzy nicoscig a spelnieniem. Jedyna odpowiedzig stosowna
do sytuacji egzystencjalnej cztowieka jest nadzieja’. W koncepcji $w. To-
masza z Akwinu, zwanego nauczycielem nadziei, wystgpuje ona az w trzech
kategoriach™: 1. nadzieja jako uczucie w sensie scistym, czyli jako akt zmy-
stowej wtadzy pozadawczej, nastepujacy za poznaniem zmystowym, zwigzany
z pewna przemiang cielesna; 2. nadzieja jako uczucie duchowe, czyli jako akt
umystowej wtadzy pozadawczej (woli), nastepujacy za poznaniem umysto-
wym, pozbawiony przemiany cielesnej; 3. nadzieja jako cnota, bedaca konse-
kwencja wiary. Fenomen nadziei rozpatrywany jest wigc na réznych pozio-
mach ludzkiej egzystencji, w dodatku przez przedstawicieli r6znych nauk.
Jego apologie mozna odnalez¢ w filozofii i pedagogice J6zefa Tischnera, kt6-
ry powiedzial o sobie: ,,Bylem analfabeta, jesli chodzi o wiarg, analfabeta,
jesli chodzi o mito$¢, dawatem ludziom tylko nadzieje”*. Nadzieja ma co$ ze
stanu ,,jeszcze nie’: jest usytuowana pomiedzy wiarg i mitoscia.

Nadzieja i wiara sg sposobami poszukiwania. Niektérzy szukaja drugiego
cztowieka: ufajac mu i majac nadziej¢, ze nie zawiedzie. Inni poszukuja Boga:
wierzac Mu, poktadajg w Nim nadziej¢. Cztowiekowi jako osobie pielgrzymuja-
cej nie jest obce btadzenie. Stad potrzeba, a nawet konieczno$¢ szukania ratunku:
w drugim czlowieku i/lub w Bogu; poprzez wiarg i nadziej¢ ztaczone w mito-
$ci/Mitosci. W niej ma swoje zrédto afirmacja zycia. Nadzieja jest perspektywa
odkrywania i ogladania prawdy — o cztowieku i Bogu®. Dotyczy wigc istotnego,
aksjologicznego wymiaru zycia. Tak wazne, by ja doswiadczaé, wyraza¢ i pod-
trzymywac; odnalez¢ siebie w nadziei, by ona odstonita mitos¢ i Mitos¢. Nadzieja
czyni zycie sensownym. Jej brak jest zyciowa krétkowzrocznoscia lub nawet
$lepota. Nadzieja nigdy nie opuszcza czlowieka, to on potrafi porzuci¢ nadzieje.

MISTRZ I NADZIEJA
Wsréd pielgrzyméw sa mistrzowie. Spotkanie mistrza jest nadzieja

rozwoju. Cztowiek bowiem w wymiarze moralnym nieustannie staje si¢. Tkwi
w nim potencjalnos¢, ktérej realizacja wymaga sprzyjajacych warunkéw w ca-

* Tamze, s. 155.

*J.Filipkowski, Koncepcja nadziei w filozofii sw. Tomasza z Akwinu, Olsztyn: UWM
2004, s. 10.

*Cyt. za: 1. Strapko, Apologia nadziei w filozofii i pedagogice Jézefa Tischnera, Kra-
kéw: Nomos 2004, s. 9.

>J. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakéw: Znak 2005, s. 6.
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tej przygodnosci zycia. Zdaniem Elzbiety Sujak ,,rdzeniem relacji uczen—mistrz
nie jest ich zwiazek, lecz rozwéj ucznia™®. Mistrz jest miarodajnym
odniesieniem w urzeczywistnianiu potencjalnych mozliwo-
§ci w zakresie ponadprzecigtnego znawstwa 1 prawosci
charakteru. W relacji z uczniem mobilizuje i ukierunkowuje dziatanie
w ramach okre§lonego porzadku, nadajac mu sens. Porzadek wyznaczony jest
stosunkiem do okreslonych wartosci, ktérym mistrz daje swiadectwo w co-
dziennym postepowaniu. Swiadectwo trwania w prawdziwosci stéw i dziatan
jest srodkiem dialogu z uczniem, czyli takiej relacji, w ktérej mistrz i uczen
wzajemnie na siebie si¢ otwieraja, przyjmujac to, czym obdarowuje druga
strona. Bycie w prawdzie warunkuje osobowy wzrost, zaktamanie bycia jest
powodem moralnego niszczenia siebie oraz drugiej osoby. Bycie w prawdzie
wzmacnia wig¢z osobowa, a jednak nie afirmuje zniewolenia. Mistrz ma moc
prowadzenia, ale nie ma prawa do zniewolenia. Uczen sam dokonuje wybo-
row. Wolnos¢ nie wyraza si¢ odrzucaniem wszelkich wzoréw; bytby to raczej
manifest gltupoty czlowieka, ktéry utrudnia sobie wtasny rozwdéj. Przejawem
wolnosci osoby madrej jest dobry wybdr, czyli taki, ktéry sprzyja urzeczy-
wistnianiu jej potencjalnosci. Ta samodzielnos¢ moze by¢ ograniczona za-
patrzeniem w wielko$¢ mistrza. Stad towarzyszenie na drodze rozwoju polega
i na tym, by ksztaltowac refleksyjnos¢ i krytycyzm ucznia, sprzyjajace odpo-
wiedzialnym wyborom. Jest to cierpliwe prowadzenie z akceptacja indywidu-
alnos$ci uczniai nadzieja najego wytrwato$¢ w prawdzie i odpowiedzialno-
$ci. Mistrzowskie bycie w prawdzie ma wigc dwa wymiary. Jeden dotyczy
prawd ujawnianych i przekazywanych uczniowi; drugi — ksztattowania jego
zdolnosci krytycznego i samodzielnego dochodzenia do prawdy’. W tym zna-
czeniu mistrz jest rzecznikiem godnosci ludzkiej, wtasnej i dru-
giego czlowieka, w ktdrej to wolno$¢ jest zakorzeniona. Rozpoznanie godno-
$ci jako najglebszej wartosci osoby inspiruje do dziatania: wobec siebie czto-
wiek swiadomy wiasnej godnos$ci postepuje tak, aby nie naruszy¢ jej norma-
tywnych wskazan; wobec drugiej osoby, respektujac jej warto$¢, wyraza go-
towosé niesienia pomocy®. Odpowiedzia na godno$¢ jest wiec wiasciwie poje-
ta mito$¢ whasna’ oraz bezinteresowna troska o dobro drugiej osoby. Rozu-

® Rozwazania o ludzkim rozwoju, Krakéw: Znak 1998, s. 216.

"Por. W. Chudy, Spoteczenistwo zaktamane, Warszawa: Oficyna Naukowa 2007, s. 350.

® Tamze, s. 350.

? Whasciwie pojeta mito$é wiasna nie jest tozsama z egoizmem ani egocentryzmem. Erich
Fromm w psychologicznej analizie etycznych zagadnien uzasadnil, ze egoizm powodowany jest
brakiem mitosci wtasnej, co w potocznym mysleniu moze wyda¢ si¢ paradoksalne (E. Fromm,
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mienie i poszanowanie wtasnej niepowtarzalnosci jest zwiazane z poznaniem
i szacunkiem indywidualnosci drugiego cztowieka'®. Afirmacja rozwoju ma
wiec swoje zrédto w trosce, szacunku, odpowiedzialnosci, poznaniu. Ukierun-
kowanie na godnos¢, implikujace mitos$¢, budzi pragnienie dobrej zmiany oraz
wiare, ze jest ona mozliwa, i nadziej¢ na wytrwatos¢ do konca.

Filozoficzno-pedagogiczng interpretacj¢ prawdy i zaktamania w relacji wy-
chowawczej przeprowadzit Wojciech Chudy''. Odnoszac ja do relacji mistrz—
uczen, mozna wnioskowa¢ stowami autora, ze mistrz afirmuje ucznia jako oso-
be w perspektywie jej godnosci i imperatywu rozwoju. Autor napisat: ,,Otwie-
ranie si¢ na prawde¢ implikuje uczciwos$¢ w procesie samopoznania. Godno$¢
osoby sprzeciwia si¢ samozaktamaniu. Oddziatywanie wychowawcze pomaga
osobie odkry¢ prawde o wlasnym niespelnieniu, a zarazem podaje sposéb usu-
nigcia tego niespetnienia — odkrywa «prawde¢ o osobie» zardwno w negatyw-
nym aspekcie (czego konkretnej osobie nie dostaje, oswietla jej utomnosci
i braki), jak i w pozytywnym (pragnienie potwierdzenia si¢ poprzez szlachetny
czyn, wspaniatomy$lna decyzje, ofiarng postawe”'?. Autor wskazuje dwa typy
ktamstw: absolutyzowanie jedynie stusznej prawdy oraz jej dowolnos¢ (rela-
tywizm). Charakteryzuje rowniez ich przejawy: manipulowanie uczniem; lek-
cewazenie go (brak czasu, pobiezne przekazywanie wiedzy, nienaukowosc
dyskursu); schlebianie uczniowi; tworzenie przesadnego kultu naukowca;
czerpanie jednostronnej korzysci przez wychowawce (np. plagiat prac swoje-
go ucznia); korupcja nauczyciela. W odpowiedzi na zaktamanie wychowawcy
istnieja klamstwa ucznia. Kazda nieprawdziwos$¢ niszczy wig¢z osobowa.
Wskutek ktamstwa, zdaniem autora, dochodzi do relacji zaleznosci, podwtad-
nosci, a nawet zniewolenia. Zaktamanie wychowawcy jest zdrada jego etosu.
Jest ona dramatem osobistym i spotecznym, bo takich wymiaréw dotycza jej
konsekwencje. Mistrz jest wigc wzorem bycia w prawdzie nie
tylko dla ucznia, ale i dla innych wychowawcéw. Jest przykladem pociagaja-
cym, bo realnym, a nie postulowanym. Daje wiar¢ i nadziej¢ na realnosé
urzeczywistniania osobowej potencjalnosci.

Niech sie stanie cztowiek, Warszawa—Wroctaw: PWN 2000, s. 108, 110 1 in.). Mysl biblijna
rowniez taczy mito$¢ wobec innych z mitoscia do siebie w przykazaniu ,,Kochaj blizniego
swego jak siebie samego”.

10 Tamze, s. 108.

" Spoteczenstwo zaktamane, s. 330-400.

" Tamze, s. 353.
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DOJRZALOSC NADZIEI

Mistrz nie tylko niesie nadziej¢, ale tez ja otrzymuje. Wzajemnos$¢ w relacji
z uczniem sprawia, ze dzielac si¢ swoja madroscia, wcale jej nie traci, lecz ja
pomnaza. W wymiarze etycznym bowiem dawanie wzbogaca czlowieczen-
stwo obdarowujacego. Paradoks egzystencji etycznej zaktada: ,,jesli moje zy-
cie nie bgdzie obumieraniem i stuzba, zostanie zmarnowane; jezeli natomiast
zdecyduje si¢ transcendowacé sfere tego, co tylko mi odpowiada, obumierajac,
moje zycie zrodzi obfity plon i zostang ocalony”"
w prawdzie wobec ucznia jest wiec horyzontem i nadzieja wlasnego roz-
woju mistrza. Cztowiek ,,najpetniej afirmuje siebie, dajac siebie”*. Uczestni-
CZ3ac W rozwoju ucznia, mistrz sam wzrasta; dajac nadziej¢ — otrzymuje ja.

. Bezinteresowne bycie

Nieustanne wzrastanie, wymagania stawiane najpierw sobie, a potem uczniowi
czynia osobowos¢ mistrza silna i wyjatkowa, a w odbiorze — niezwykle doj-
rzala. W wymiarze nadziei dojrzalo$¢ oznacza umiejetnosé jej wiazania,
czyli sprawianie, ze koniec jednej nadziei staje si¢ poczatkiem drugiej: ,,Na-
dzieja staje si¢ dojrzala w ten sposéb, ze w miejscu nadziei ptytkiej pojawia
si¢ nadzieja gtgbsza, w miejscu nadziei przemijajacej — nadzieja trwala,
w miejscu nadziei, ktéra si¢ zisci¢ nie moze, nadzieja, ktéra si¢ urzeczywist-
nia”">. Jest w nig wpisana pewna sita: do pokonywania trudéw w urzeczywist-
nianiu swojej potencjalnosci. Nadzieja ,,przybliza przyszto§¢ mimo oporéw,
jakie stwarza dla niej terazniejszo$¢”'®. Jako warunek rozwoju dotyczy zaréw-
no mistrza, jak i ucznia. Wzajemnos¢ ich relacji obejmuje wigc swoim zakre-
sem powierzenie siebie. Mistrz jest powiernikiem nadziei ucz-
nia, ale tez uczen nie powinien zawie$¢ poktadanej w nim nadziei mistrza.
Wyrazem tego zawierzenia jest bycie sprzyjajace drugiemu. Niewierno$¢ ta-
kiego bycia odbiera drugiemu nadziej¢. Wraz z nadzieja odbierany jest sens
bycia, przynajmniej na jaki§ czas, az nadzieja nieziszczona zostanie zastapio-
na ta, ktdéra si¢ urzeczywistnia. Nadzieja jest wigc warunkiem rozwoju, ale
wiasciwe wigzanie nadziei — przejawem dojrzatosci na tej drodze.

BJ. Galarowicz, Blask godnosci, Kety: Antyk 2005, s. 276.

“Jan Pawet 11, Przekroczyé prég nadziei, Lublin: KUL 1994, s. 150.
5J. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakéw: Znak 2005, s. 285, 286.
' Tamze, s. 286.
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MISTRZ I MISTRZOSTWO W WYCHOWANIU

Mistrzostwo wychowawcze nabiera szczegdlnego znaczenia w dobie nara-
stania masowosci w kulturze. Relacja mistrz—uczen nalezy do tych, ktére dla
swoich uczestnikéw sa zrédtem bodZcéw mobilizujacych i ukierunkowujacych
do dziatania, a przez to réwniez dajacych nadziej¢ i poczucie sensu. Mogtoby
si¢ wydawaé, ze rozumienie tej relacji ma wigc ustalone znaczenie. Tymcza-
sem postawy wobec idei mistrza w wychowaniu sg zréznicowane. Jego zro-
dtem jest ryzyko dostrzegane zar6wno w obecnosci, jak i nieobecnosci mi-
strza. Ogélnie mozna je uporzadkowac jako odniesienia pozytywne oraz nega-
tywne. Zadziwiajace, ze negatywnosC interpretowana jest jako nadmiar mi-
strzowskiego bycia. Tak nielogiczne wnioskowanie ma swoje zrédto w mysle-
niu potocznym, wedlug ktérego wystarczy by¢ najlepszym w okreslonej dys-
cyplinie, by zyska¢ miano mistrza. Nadmiar dotyczy zniewolenia w drodze
uznania wyzszosci ,,mistrza” (pseudomistrza) oraz dobrowolnego podporzad-
kowania si¢ jego decyzjom. W pedagogicznej interpretacji jest to zagrozeniem
podmiotowosci ucznia. Ma on niska samooceng, brakuje mu samodzielnosci
myslenia oraz poczucia wilasnej warto$ci. W zasadzie pulapka czeka tez na
samego ,,mistrza”’, ktéry wzrasta w pysze zamiast w madrosci. W rolg ,,mi-
strza” mozna wej$¢ na drodze inicjacji, wychowania lub wyboru samozwan-
czego. Przed takim ,,mistrzem” przestrzega Tomasz Stelmachowicz w psycho-
logicznym studium relacji mistrz—uczen'’, niestusznie jednak ograniczajac sie
wytacznie do takiego rozumienia wspomnianej relacji. Z pewnos$cia takich
,»mistrzow” (pseudomistrzéw) miat tez na mys$li Richard Rhodes, tytutujac
swoja ksiazke Mistrzowie smierci. Einsatzgruppen. Na podstawie relacji ofiar,
ktérym udato si¢ przezy¢, oraz cztonkéw oddziatéw Einsatzgruppen powola-
nych do eksterminacji Zydéw w Europie Wschodniej, wkraczajacych za gtéw-
na armia niemiecka, autor opisal ich metodyke¢ mordowania. Lothar Heim-
bach, cztonek oddziatu, zeznal: ,,Cztowiek staje si¢ panem zycia i $mierci,
kiedy dostaje rozkaz rozstrzelania trzystu dzieci — i samemu zabija co naj-
mniej sto pigédziesiat”'®. Trudno nie zgodzié si¢ z negatywna postawa wobec
tak rozumianego mistrzostwa. Tyle, ze w wychowaniu koncepcja taka w ogéle
nie powinna mie¢ racji bytu. Zjawisko nalezy rozpatrywa¢ w kategorii pseu-
dos, czyli jako pretendujace do miana czego$, czym w rzeczywistosci nie jest.

"7 Dialogi z mistrzem, Biatystok: Studio Astropsychologii 2006. Na podstawie tego zrédta
przedstawiono charakterystyke ,,mistrza” (pseudomistrza) i jego ucznia.
B R.Rhodes, Mistrzowie Smierci. Einsatzgruppen, Warszawa: Bellona 2007.
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Mistrzostwo wychowawcze musi uwzglednia¢ afirmacje
warto§ci moralnych, ktére w koncepcji negatywnej zostaty
pominigte. Mistrz jest zycio-, a nie $mierciodajnym wzo-
rem my$lenia i do§wiadczania dla innych. Czltowiek szuka zycio-
dajnego odniesienia, bo potrzebuje go w urzeczywistnianiu swoich potencjal-
nych mozliwos$ci. Nie o dominacj¢, panowanie ani aur¢ wyzszosci zabiega
mistrz. Jest on transcendentny wobec potrzeby bycia uznawanym. Blask
i chwata jego wielkosci ,,przychodza” jako nast¢pstwo nieustannej pracy nad
sobg z koniecznym uwzglednieniem warto$ci moralnych. Wielko$¢ mistrza
dotyczy sposobu jego bycia: wzgledem samego siebie oraz innych oséb. Nie
jest to bycie obojetne, lecz jednoczesnie dobre i pigkne. W wychowaniu nie
chodzi o to, by powiedzie¢ o sobie: ,,Jestem mistrzem”, lecz zeby kto$ powie-
dziat: ,,Jest moim mistrzem”.

KONCEPCJE MISTRZOSTWA WYCHOWAWCZEGO

Rozumienie istoty mistrzostwa decyduje o jego koncepcji. Przyjmujac, ze jest
nig ponadprzecigtna wiedza i sprawno$¢ jej zastosowania, kreowana jest koncep-
cja metodyczna mistrzostwa. Zaktada ona mozliwo$¢ wyuczenia si¢ zachowan
mistrzowskich, a w zwiazku z tym okresla tez ich kanon i kryteria formalnej oce-
ny. Cechg warunkujaca osiagniecie mistrzostwa jest perfekcjonizm: usprawnianie
w stopniu najwyzszym swoich zalet, niekoniecznie moralnych. Mozna perfekcjo-
nistycznie opanowac sztuke szybkiego czytania, ale tez kradziezy czy manipulo-
wania innymi osobami. Celem jest posiadanie: na przyktad wiedzy, uznania, mi-
odci, tezyzny fizycznej, a perfekcjonizm jest Srodkiem do osiagnigcia tego celu.
Mistrzostwu przypisany jest wiec wymiar instrumentalny. W wychowaniu obra-
zuje ono stalo$¢ dazenia i wysitku w ksztattowaniu cech osobowosci niezwykle
rzadkich, bo trudnych do zdobycia. Ze wzgledu na specyfike relacji wychowaw-
czej mistrzostwo w wymiarze instrumentalnym jest jednak niewystarczajace,
a nawet zagrazajace. Trud perfekcjonistyczny moze bowiem wspotwystgpowad
Z poczuciem wyzszosci, rozwojem form egocentryzmu i egoizmu. Na pierwszym
planie jest wlasna doskonatos¢, ktéra wystarcza do osiagniecia sukcesu. Starania
o wlasny rozwoj maja wartos¢ autoteliczng. Nie jest to zgodne z etyka wychowa-
nia, ktéra najwyzsza warto$¢ przypisuje dobru ucznia, stawiajac je ponad dobrem
wychowawcy. Koncepcja mistrzostwa wychowawczego wymaga motywacji per-
fekcjorystycznej, wedle ktérej wychowawca dochodzi do mozliwej dla siebie
doskonato$ci poprzez pozorne zapomnienie o sobie. Pozorno$¢ w tym przypadku
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nie oznacza braku staran o wlasny rozwdj, lecz nienadawanie im wartos$ci autote-
licznej. Rozwdj wlasny wychowawcy stuzy temu, by lepiej by¢ w relacji z ucz-
niem. O ile perfekcjonizm ukierunkowuje wychowawceg na samego siebie, o tyle
perfekcjoryzm zwraca go ku innym osobom. Wzrastanie perfekcjonistyczne jest
mozliwe, jesli w centrum staran i zabiegdw jest wlasna osoba; przy wzrastaniu
perfekcjorystycznym jest nim otoczenie osoby. Perfekcjonizm wymaga nieustan-
nego kontrolowania siebie i potwierdzania kolejnych osiagnie¢ przed samym soba
oraz innymi osobami; perfekcjoryzm — empatii i bezinteresownos$ci dziatania. Dla
perfekcjonisty wtasna doskonatos¢ jest celem; dla perfekcjorysty doskonatos$¢ nie
jest celem, lecz ma swdj cel: jest nim bycie moralnie dobre, prowadzace do har-
monii wewnetrznej i zewngtrznej osoby. Wychowawca przedktadajacy moralne
dobro ponad wtasna doskonato$¢ potrafi bez egoistycznego poczucia straty uznaé
dobro ucznia za najwazniejsze w swoich profesjonalnych odniesieniach, kierujac
si¢ nim na co dzien i wobec kazdego ucznia. Taka preferencja wartosci ksztattuje
u niego okreslone nastawienie jako dyspozycje wzglednie trwata. Jest ono ukie-
runkowane na osobe ucznia i jego dobro rozwazane w kategorii wszechstronnego
rozwoju. Mistrzostwo wychowawcze implikuje zwiazek profesjonalnej fachowo-
$ci metodycznej z odpowiednios$cig etyczna osoby. Taka koncepcje mistrzostwa
mozna nazwac¢ personalistyczng. Mistrz jest osoba, ktéra w daze-
niu do prawdy i dobra przekracza prég perfekcjonizmu.
Odkrywanie w sobie twdrczego potencjatu swiadomie przeznacza wzrastaniu
innych oséb.

Zaproponowane koncepcje mistrzostwa odpowiadaja dwém psychologicznym
tendencjom wilasciwym czlowiekowi: sktonnosci do posiadania oraz do bycia.
Pierwsza wspotwystepuje z wiadaniem; druga — z dawaniem, dzieleniem sig, po-
$wiecaniem'. Dominacja jednej nad druga jest warunkowana srodowiskowo
przez wartosci i normy spoteczne, ale tez moca indywidualnego (wewnetrznego)
wyboru podmiotu. Mistrz jest osoba ukierunkowana na petnig
bycia. Tym samym jest nadzieja na egzystencjalne rozstrzygnigcie przez
ucznia w postaci przedktadania bycia nad posiadanie. Preferencj¢ te¢ wyraza prze-
konanie: ,Jestem tym, kim jestem, nie za$ tym, co posiadam™®. Prawdziwe bo-
gactwo osoby ,,usytuowane” jest w jej wnetrzu: ma wymiar duchowy, indywidu-
alny, niepowtarzalny. Nikt nie jest w stanie go ,,wykras¢”, bo prawdziwe zagro-
zenie takze nalezy rozpatrywa¢ w wymiarze wewngtrznym. Jest nim ustanie
w rozwoju, czyli brak nadziei i wiary jako sensu i motywacji w przekraczaniu

YE. Fro mm, Mie¢ czy by¢?, Poznan: Rebis 2003, s. 171.
20 Tamze, s. 177.
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kresu swoich mozliwosci. Mistrzostwo w ujgciu personalistycz-
nym jest takim sposobem bycia, w ktérym afirmacja do-
minuje nad zniechgceniem. Jest to bycie sprzyjajace uczniowi, pozwa-
lajace mu rozwijaé si¢ i spetnia¢ swoje mozliwosci. Jest staraniem o cztowieczen-
stwo ucznia mocg swojego cztowieczenstwa, tak by mdgl on do§wiadczy¢ radosci
bycia. Rados$¢ jest przezyciem jednoczacym mistrza i ucznia, bo jest forma dzie-
lenia si¢ osobowym bogactwem. W kontekscie paradoksu egzystencji etycznej
znaczaca jest mysl Spinozy, ze rados¢ jest ,,przejSciem czlowieka od mniejszej do
wickszej doskonatosci”'. Jest to konsekwencja zwiazku rado$ci z mitoscia: do-
$wiadczenie radosci jest mozliwe tylko wtedy, gdy osoba staje si¢ bezinteresow-
nym darem dla drugiej. Zrédlem radosci jest wiec pozaegoistyczna zyczliwosé
jako troska o dobro drugiej osoby. Mistrzostwo rozpatrywane w wymiarze meto-
dycznym nie jest wystarczajace do doswiadczania radosci, jedynie — nietrwatej
przyjemnosci, zwlaszcza jesli towarzyszy mu nadmierne skoncentrowanie na
samym sobie. Z radoscia jest podobnie jak ze szczgsciem, ktdrego zreszta jest
wspoétkonstytuujaca go cecha: im mocniej si¢ na nich skoncentrowa¢, tym bar-
dziej si¢ oddalaja. Rados¢ jest nastgpstwem dobrego bycia w relacji z druga oso-
ba, a nie celem samym w sobie. Mistrzostwo w ujeciu personali-
stycznym kieruje uwage na wzrastanie w osobowym bo-
gactwie i obdarowywanie nim innych. Stad jego nieodtaczng wita-
Sciwoscia jest rados¢ bycia. Biblijna zasada uczy, ze wigcej radosci jest w da-
waniu niz w braniu. Mistrz jako pielgrzym nadziei uczy takie-
go sposobu bycia, ktéory owocuje niespodziewang i zaska-
kujaca rado$cia®. Ustepuja przed nia takie stany, jak nuda, zazdro$é czy
agresja przezywane przez tych, ktérzy koncentrujg si¢ w zyciu na swoich po-
trzebach i oczekiwaniach wobec innych. Postawa roszczeniowa oznacza zadanie
mitosci bez wysitku, by samemu kocha¢. Sprzyja rozczarowaniu, a nie — spet-
nieniu. Nadzieja zawsze wspotwystepuje z radoscia, bo jest komponentem oso-
bowego spetnienia. Obie stanowig istotng czg$¢ pelni mistrzowskiego bycia.

PIEKNO MISTRZOWSKIEGO BYCIA

Z namystu nad mistrzostwem trudno wytaczy¢ kategori¢ pickna. Jego blask
jest odbiciem niepowtarzalnosci osoby, jej trwania w prawdzie i czynienia

z Etyka, Warszawa: PWN 1954, s. 216.
2 Por. M. Dziewiecki, Radosé zaskakuje, www.opoka.org.pl
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dobra. Jest to wiec pigkno aksjologicznie nieobojetne, wtérne wobec moralne-
go dobra, ktérego urzeczywistnienie jest z kolei metafizycznym warunkiem
piekna. Pieckno mistrzowskiego bycia jest niedostepne, jesli wglad w istotg
mistrzostwa zatrzymuje si¢ na wymiarze metodycznym, a realizacja moralne-
go dobra ma charakter wytacznie deontologiczny. Taki sposéb bycia jest po-
zbawiony kontemplacyjnego przezywania, ktéremu towarzyszy $wiadomosé
wartosci i sensu dzialania. Jest rzemiostem, a nie sztuka bycia. Sztuka polega
na odnajdywaniu i ujawnianiu tego, co nie kazdy dostrzega. W mistrzowskim
byciu w wymiarze personalistycznym twoércze odkrywanie skierowane jest ku
uczniowi, w ktérym WY-dobywane-jest-na-jaw-to-co-CHOWANE®>. Mistrz
jest artystag wychowania. Prawdziwy artysta tworzy z powotania. Jest
ono etycznym réwnowaznikiem nadziei’*. Zawiera ono w sobie wskazanie
pickna i dobra oraz wzbudza entuzjazm do pracy”. Ten wiasnie entuzjazm
pozwala zachwyci¢ si¢ owocami przedktadania bycia ponad posiadanie. Zachwyt
nad pigknem ma szczegdlng warto$¢ poznawcza: odkrywa warto$¢ bycia. O ile
mistrzowskie bycie w swietle koncepcji metodycznej stuzy wzrostowi i zaspoka-
janiu potrzeby mozliwej doskonatosci samego mistrza, o tyle w wymiarze mi-
strzostwa personalistycznego jest niemozliwe, by nie objeto réwniez ucznia.
Pigkno pelni mistrzowskiego bycia ujawnia si¢ wylacznie w relacji z uczniem,
odkrywajac przed obojgiem przestrzen dobra i zta. Pickno odsyta do dobra®.
Mistrzostwo implikuje okreslony sposob odnoszenia si¢ do swojego bycia.
Przedstawione rozwazania pozwalaja wyrazi¢ je w kategorii trwania w prawdzie,
czynienia dobra i dos§wiadczania pigkna. Tréjjednia prawdy-dobra-pigkna z kolei
wspotwystepuje z ukierunkowaniem na godnos$¢ oraz ze szczesliwoscia bycia.
Powodem i skutkiem jest mito§¢ — sita stawania si¢; sita do trwania w prawdzie
i czynienia dobra w sposdb pozbawiony przymusu, z wiary i nadziei w war-
to$¢ zycia i rozwoju. Milo$¢ oznacza nieskonczony szacunek dla niepowta-
rzalnosci osoby i realizowania przez nia swojego powotania®’. Ta twércza sita
odnosi powotanie i jego realizacj¢ do wigzi osobowych. Bycie pozbawione
milosci jest nacechowane -izmami: egoizmem, egocentryzmem, perfekcjoni-
zmem. Dopiero promieniowanie mitosci nadaje wartos$¢ byciu, a w przypadku

B Por. A. A. Szottysek, Filozofia wychowania, Torun: A. Marszatek 1998, s. 196.

* Paul Ricoeur (Podtug nadziei, Warszawa: Pax 1991, s. 284) wyrazit przekonanie, ze po-
stanie jest etycznym roéwnowaznikiem nadziei.

Bpor.Jan Pawetl 11, List do artystéw, http//www.opoka.org.pl/biblioteka

%) Tischne r, Filozofia dramatu, Krakéw: Znak 1999, s. 134.

Y Por. M. Kochanek, Olsnienie i odwaga. Piekno jako kategoria pedagogiczna, War-
szawa: UW 2007, s. 134.
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relacji mistrz—uczen mozliwo$¢ nieograniczonej w przestrzeni i czasie wza-
jemnosci oraz porozumieniu. Czasoprzestrzen fenomenalna spotkania mistrza
i ucznia charakteryzuje jedno$¢, pomimo zmiany miejsca, czasu i przerw
w tym spotkaniu. Co wiecej, mistrz ,,nigdy nie odchodzi’. Pozostaje
na zawsze, a jego sladem jest odnoszenie si¢ ucznia do swojego bycia. Mistrz
nie wywiera przymusu — pociaga, lecz pozostawia wolno$¢; raczej wzywa, niz
zobowigzuje do odpowiedzi rownie picknym byciem.

W tekstach o mistrzostwie jest jeden przyktad mistrzyni. Tak nazywana jest
madros$¢. W drodze personifikacji jest ona przedstawiana jako posta¢ stojaca na
placach, ulicach i wygtaszajaca pouczenia. Charakterystyka uosobionej madrosci
ukazuje zaréwno jej niezwykle przymioty osobiste, jak i wyjatkowe zadania®™.
Madros¢ nie istnieje sama dla siebie. Jest sztuka Zzycia, w tym bycia wobec dru-
giego cztowieka. Lacinskie okre§lenie madrosci sapientia pochodzi od sapere —
smakowac: ,,cztowiek madry potrafi smakowa¢ swoje zycie, nie pozostawiaé je
W przecigtnosci, nie ogranicza¢ wtasnego dobra do jakiego§ minimum skartowa-
ciatej rzeczywistosci. Madros$¢ zycia to péjscie za sktonnoscia ku dobru, péjscie
do kresu, do maksimum swoich mozliwosci. Zawiera wigc w sobie ide¢ wysmie-
nitosci i petni, ktéra pociaga za soba rozwiniecie i wzrost”*’. Cztowiek madry jest
wigc dobrym panem swojego rozumu i woli. Roztropnie i odpowiedzialnie korzy-
sta z wolnosci, takze w wyborze mistrza i ucznia. To madros¢ chroni ich relacje
przed toksycznos$cia. Mistrz jest pielgrzymem nadziei, ale tez prawdy i madrosci.
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MASTER AS A PILGRIM OF HOPE
Summary

Hope provides life with sense. Therefore it is important to experience it, to express and sustain
it. Hope reveils the condition of contemporary human beings. It never leaves them; on contrary, they
can abandon hope.

Master is a source of hope for the others — this is a person of extraordinary knowledge of things
and rightousness. In a relationship with a disciple, master encourages him or her to work on their
personality, being an example of endurance on the path of self-development. We can distinguish
two concepts of mastership. The methodic one — emphasizes one's perfect knowledge and ability to
use it. According to it, one can learn the master's pattern of behaviour. The goal is one's perfection.
The second concept — the personalist one — promotes sacrifition of one's perfection in service to
fellowmen. One's perfection is not a goal here, but has its own goal: this is the disciple's growth. In
upbringing only the personalist mastership makes it possible to experience the master's existence in
its entirety, which represents the hope for the disciples development.

Translated by Wojciech Wisniewski

Stowa kluczowe: mistrz, mistrzostwo, nadzieja.
Key words: master, mastership, hope.



