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TROSKA O NORMATYWNE PUNKTY ORIENTACYJINE
W WYCHOWANIU
- SLADEM MYSLI PEDAGOGICZNEJ TERESY KUKOLOWICZ

Wiréd wielorakiej twérczosci Teresy Kukotowicz' znajdujemy prace wska-
zujace na potrzeb¢ normatywnych punktdéw orientacyjnych w wychowaniu.
Moéwigc o wychowaniu ma ona bowiem na mysli proces, w ktérym ,,czto-
wiek jest bytem niedoskonatym, niedokonczonym, potencjalnym, a dzieki
oddziatywaniom pedagogicznym ma szans¢ na ksztattowanie siebie tak, by
stawac¢ si¢ coraz bardziej doskonalym, dokonczonym, by aktualizowaé swoje
mozliwosci. [...] Wychowanie tylko wéwczas, gdy bedzie efektem wstuchi-
wania si¢ w to, co «mowi» byt ludzki, b¢dzie mialo wiasciwy sens. Ono musi
podazaé za cztowiekiem” (Kukotowicz, Hamerlska, 1996, s. 16). Zatem pytajac
o sens wychowania, pytamy o sens aktéw wychowawczych, zdarzen, faktow
czy procesow decydujacych o jego przebiegu. Interesuje nas to, czy wycho-
wanie ma dla kogo$ sens, jaka jest jego doniostos¢, waga lub wartos¢. ,,Ten, kto
wychowuje, z do§wiadczenia wie, ze staje wobec tajemnicy. Jest to tajemnica
petni, ktoéra czeka, by ja osiagnacé, tajemnica rozkwitania osoby prowadzacego
do odkrycia prawdy o wlasnym przeznaczeniu i dojrzatego podejscia do kazdego
etapu zycia. Wychowawca nie moze tego wymusi¢ ani samemu wytworzyc,
moze jedynie towarzyszy¢ i wspiera¢” (Miiller, 2018, s. 197).

Teresa Kukotowicz skupiajgc si¢ ,,na osobie wychowywanej — jako centrum
procesu wychowania” — zwraca uwage, ze kazdy cztowiek z istoty swej jest
powotany do nieustannego wzrastania. Wewnetrzny dynamizm jest wpisany
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w ludzka egzystencje i moze by¢ rozpatrywany na wielu r6znych, wzajemnie
dopetniajacych si¢ ptaszczyznach. Przygladajac si¢ temu wzrastaniu, poda-
zajac $ladem mys$li pedagogicznej T. Kukotowicz, chce zwrdci¢ uwage na:
osob¢ — podmiot wychowania i samowychowania; potrzeb¢ zakorzenienia
w dobrach tradycji i kultury oraz warto$¢ zycia codziennego w rodzinie. Zatem,
jesli chcemy méwié, ze wychowanie jest pomocg niesiong cztowiekowi w jego
rozwoju i wzrastaniu, to jego sens tkwi w realizacji tych celéw, ktére wyra-
zaja sposéb rozumienia §wiata i zycia, sposéb warto§ciowania rzeczywistosci
i jego ocene. W efekcie wyrazem takiej postawy cztowieka wobec §wiata i zycia
jest jego deklaracja wobec podstawowych wartosci’.

1. OSOBA PODMIOTEM WYCHOWANIA T SAMOWYCHOWANIA

Pedagogika zajmuje si¢ jednym z podstawowych probleméw ludzkich, jakim
jest wychowanie. Samo stowo ,,wychowanie” jest wieloznaczne i r6znie uzywane.
Sens, jaki nadaje si¢ temu terminowi, jest ogromnie zréznicowany, o czym
$wiadczy nie tylko r6znorodnos$¢, ale niekiedy wrecz przeciwstawno$¢ teore-
tycznych podejs¢ czy stanowisk. Zatem zainteresowanie si¢ ,,zywym konkretem”
kieruje nas na rzeczywisto$¢ wychowania i stanowi punkt wyjscia w poszu-
kiwaniu odpowiedzi na pytanie o wychowanie i jego istote oraz o konkretne
(realne) mozliwosci pomocy cztowiekowi w stawaniu si¢ soba. ,,Z powyzszych
racji — stwierdza T. Kukotowicz — zaczynam od interpretacji wspomnianego
wyzej faktu ludzkiego, do ktérego odnosi si¢ wychowanie i ksztaltowanie,
czyli cata edukacja. Istotnym jego elementem jest cztowiek, ktéry z uwagi na
rézne przytoczone przyczyny (zewngetrzne — spoteczne i wewngtrzne — tkwigce
w naturze cztowieka) zawsze jest w sytuacji oczekiwania na pomoc w wy-
chowaniu, w procesie wzrostu (takze duchowego), wrastania w rézne wspodlnoty
i wprowadzenia w kulture (czyli wartosci). [...] Dziatalno$ci tej towarzyszyta
refleksja, ktdra stanowita podstawe wiedzy o wychowaniu, a z czasem i teorii
w tym zakresie” (Kukotowicz, 1995, s. 72). ,,Rzeczywisto§¢ wychowania” jest
zatem bardzo zlozona w swej istocie, strukturze i przejawach, jest ,faktem
ludzkim” (dotyczacym cztowieka) i jednocze$nie ,,faktem egzystencjalnym”

2 Jezeli uzywamy pojecia «wychowanie» — w najszerszym znaczeniu — to oprécz nauczania
i uczenia si¢ jako dziatan zmierzajacych do pozyskania wiedzy i umiejgtnosci, akcentujemy spon-
taniczne i celowe nabywanie trwatych orientacji warto$ciujacych, wzglednie stabilnych kompetencji
do dziatania, czyli postaw, ksztattowanie spdjnych i specyficznych dla danej osoby wtasciwosci
zachowania si¢ w zmiennych sytuacjach w réznych okresach zycia, czyli charakteru i tozsamos$ci”
(Kwiecinski, 2003, s. 11).
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(odnoszacym si¢ do istoty egzystencji ludzkiej), zmierza do specyficznych celow
i sposobow istnienia cztowieka. Zatem — podkresla T. Kukolowicz — ,,niewta-
Sciwe okreslenie przez cztowieka prawdy o sobie, o drugim cztowieku wyraza
si¢ w sposob podstawowy w relacjach migdzyludzkich. [...] Cata skomplikowana
ptaszczyzna wychowawcza poczawszy od wychowania dziecka az po wycho-
wanie spoteczenstwa zalezy od prawidtowego odczytania prawdy i sensu zZycia
cztowieka oraz od prawidtowosci tych podstawowych relacji migdzyludzkich”
(Kukotowicz, 1987, s. 109).

Charakteryzujac poszczegdlne kierunki wychowania (Kukotowicz, 1996a,
s. 23-31) ukazuje r6znorodne koncepcje wychowawczej troski o cztowieka.
Wskazuje na dwie grupy kierunkéw w wychowaniu:

1) nowe ujecia wychowania (pedagogika krytyczna, radykalno-emancypacyjna,
pedagogika dialogu, antypedagogika, pedagogika humanistyczna oraz peda-
gogika alternatywna);

2) kierunki reaktywowane, przeciwstawne pedagogice marksistowskie]
(pedagogika montessorianska, waldorwska oraz personalizm).

Takie podejécie do réznorodnych systeméw wychowawczych prowadzi
T. Kukotowicz nie tylko do poréwnania tych systeméw ze soba, ale takze do
glebszej analizy gltoszonych w nich tez — ,,nie tyle wybér jednej z dwéch moz-
liwych alternatyw i w dodatku przeciwstawnych, co tworcze, innowacyjne zréz-
nicowane podejécie do wychowania” (Kukotowicz, 1996b, s. 161)°. Ukazywanie
réznych drég i r6znych prawd o wychowaniu nie oznacza odejscia od wtasnych
prawd i przekonan. ,, Kazde poznanie prawdy o: sobie, calej rzeczywistosci,
rzeczach powoduje taczenie si¢ z bytem cztowieka, co wzbogaca go, zmienia
jego istnienie, prowadzi do zrozumienia sensu zycia wlasnego” (Kukotowicz,
1996b, s. 162). Osoba jest dla niej podstawowym pryncypium, od ktérego
si¢ wychodzi i ktéra ma swojg warto§¢ w sobie samej. Koncepcja osoby jest
wpisana w jej koncepcj¢ wychowania i rozwoju. Osoba jako podmiot wycho-
wania jest jednocze$nie jego celem i dlatego wychowanie oznacza petne
urzeczywistnienie osoby. Wszystko, co buduje wiedze o cztowieku, dotyczy
zarazem urzeczywistniania si¢ cztowieka. W tym tez kontekscie odwotujac
si¢ do personalizmu (m.in.: J. Maritaina, R. Guardini, K. Wojtyty, J. Tarnowskiego,
E. Mouniera) i podkres§lajagc warto$¢ tego nurtu w refleksji pedagogiczne;j
stwierdza, ze ,,zacytowane stanowiska w personalizmie, aczkolwiek ktada

3 Dyferencjacja wiedzy o wychowaniu, uczeniu, ksztatceniu prowadzi nie tylko do poszerzenia
przedmiotu pedagogiki, ale wprowadza nowe uj¢cia wychowania i uczenia. [...] Jednoczes$nie na-
lezy zauwazy¢, ze pedagogika majac tak zréznicowany przedmiot, musi odwota¢ si¢ w tej sytuacji
do nowych metod poznawania, badan, diagnozy” (Kukotowicz, 1995, s. 10-11).
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nacisk na rézne aspekty osoby czlowieka, s3 w znacznym stopniu komple-
mentarne, a tym samym wzbogacaja widzenie osoby, jak rowniez sam proces
wychowania” (Kukotowicz, 1996a, s. 30)4.

Doswiadczenie ,,bycia osoba” musi obejmowaé réwniez doswiadczenie
traktowania innych oséb i realizowania siebie w dzialaniu na rzecz dobra
drugiej osoby, a takze wspdlnoty. Zatem ,,warto$¢ naszych zabiegéw wycho-
wawczych zalezy nie tylko od naszych staran i zabiegéw; w ogromnej mierze
zalezy od tego, czy zmobilizujemy w wychowanku umiejetnos$¢ kierowania
i decydowania o wlasnym dziataniu. Wiara w moc wychowania jest tylko wtedy
uzasadniona, kiedy celem jego jest uruchomienie w cztowieku samowycho-
wania. [...] Jakie zadania sa do zrealizowania w przygotowaniu dziecka do
samowychowania? Mozna je wymieni¢ co najmniej cztery. Jest to pomoc:
w nabyciu $wiadomosci siebie, w uaktywnieniu samowychowania, w umocnieniu
tej aktywnos$ci oraz w ukierunkowaniu na podj¢cie samodzielnej pracy nad
soba. Podstawowym warunkiem w tym procesie jest nabycie §wiadomosci,
ze jest si¢ kim$ odrebnym od otaczajgcej rzeczywistosci” (Kukotowicz, 1996¢,
s. 179-180). Czlowiek — osoba decyduje o swym spetnieniu, ma nan aktywny
wptyw, a kazdym swoim dziataniem moze budowa¢é siebie. Takie myslenie
o czlowieku zwraca uwage na ogromne mozliwosci i gltebokie uzasadnienie
dziatan wychowawczych, a przede wszystkim samowychowawczych. Cziowiek
buduje siebie §wiadomie, celowo, dazac do wtasnej aktualizacji. Zmiana jest
mozliwa w kazdym momencie, dlatego tez wspomaganie wychowanka w je;j
osiggnieciu zawsze jest aktualne i zawsze ma sens. Istotnym warunkiem tak
rozumianego rozwoju jest wzmocnienie czynnikéw motywujacych i wyzwa-
lania wlasnego wysitku w pracy nad soba. Wobec tego ,,poza wykorzystaniem
wptywu w ukierunkowaniu pracy nad soba trzeba stwarza¢ warunki do tego,
by dziecko przezywato rado$¢ wzrostu. Stuzy temu dostrzeganie wszelkich
osiagnie¢ dziecka, chwalenie za nie, wyrazanie naszego zadowolenia. W tych
bowiem momentach dziecko przezywa swoja moc, a takze przyjemnos¢,
ktéra w dalszym ciagu pobudza je do bycia lepszym. Wazne jest zwtaszcza

* Poréwnujac system prewencyjny Jana Bosko i koncepcje resocjalizacji N. Han-Ilgiewicz
przedstawia nastgpujace stwierdzenia: 1. ,,Poréwnywane systemy sa dzietem ludzi uwrazliwionych
pierwotnie na stabego, skrzywdzonego cztowieka. 2. W swoich dziataniach liczyli oboje 1 wierzyli
w naturalne odczuwanie dobra i podporzadkowanie si¢ mu u mtodziezy. 3. Podkres$lali znaczenie
wlasciwej postawy wobec wychowanka — mito§¢ — bycie przy — rados¢. Ks. J. Bosko podkreslat
znaczenie religii i budzenia wiary, N. Han-Ilgiewicz podkreélata znaczenie pigkna. 4. Pomimo ze
wychodzili z réznych zrédet podobnie ustosunkowywali si¢ do mtodziezy z trudno$ciami. 5. To, co ich
réznito, to wskazywanie przez $w. Jana Bosko na Boga i osadzenie w Nim, a u N. Han-Ilgiewicz
zaufanie do dziatan ludzkich. 6. Co wnie$li do wychowania: Sw. Jan Bosko asystencje, N. Han-Ilgiewicz
wskazata na «immunitet psychiczny» i jego rozwijanie” (Kukotowicz, 2000, s. 248-249).
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podkreslanie tych osiggnie¢, ktére s3 rzeczywiscie wynikiem szczegdlnego
wysitku dziecka i w tych sferach zycia dziecka, ktére stanowiag jego staba
stron¢” (Kukotowicz, 1996c¢, s. 181—182)5.

Wszystkie ideaty wychowawcze wynikajg z potrzeb spoteczenstw w réznych
epokach, ale takze z pomocy cztowiekowi jako cztowiekowi. To ,,w cztowie-
ku - jak podkresla Teresa Kukotowicz — jest duza potrzeba oparcia swego
bytu na jakiej$ ostatecznej, transcendentalnej podstawie, jest potrzeba szukania
sensu istnienia i osiggania szcze$cia. [...] Problem ludzki stanowiacy przyczyng
wychowania jest odwieczny, niezmienny, a r6zny jest sposdb spostrzegania
go 1 rozwigzywania w poszczegblnych epokach” (Kukotowicz, Hamerlska, 1996,
s. 22-23). Wychowawca wychowujacy osobe¢ kieruje swoj apel do calej osoby,
a jego celem jest uzdolnienie wychowanka do samodzielnego formutowania
sadéw o rzeczywistosci. Odwotujac si¢ do najglebszej warstwy ,,wewnetrz-
nego ja”, do rdzenia, istoty samego bytu cztowieka, pomaga w ksztaltowaniu
si¢ postaw, ideatéw zyciowych i przekazuje warto$ci osobowe, kreujac wzajemne
stwarzanie si¢ dwoch podmiotéw. Zatem — jak podkresla T. Kukotowicz — ,,Kiedy
méwimy, ze zywimy szacunek dla kogo$ lub czegos, stwierdzamy, ze mamy
do czynienia z jaka$ szczegdlng warto$cig. Skoro wigc mamy obdarzy¢ dziecko
szacunkiem, to oznacza, ze traktujemy je jako specjalng warto$¢. Zabieg ten
prowadzi do wydobywania w danej osobie jej poczucia godnosci, miary po-
stepowania cztowieka i innych wobec niego. Godno$¢ kobiety, mezczyzny,
Polaka, ucznia, pracownika okresla ich zasady dzialania, a takze traktowania.
Mozna zatem powiedzie¢, ze postawa szacunku dla dziecka — to zasadniczy
sposéb wychowania, warunek uruchomienia w wychowanku sity samowy-
chowujacej. [...] Wotanie o szacunek dla cztowieka wynika nie tylko z dazen
do humanizacji zycia, jest to jednocze$nie gtos ostrzegawczy wobec préb
manipulowania czlowiekiem, co nie ma nic wspdlnego z szacunkiem dla niego”
(Kukotowicz, 1996d, s. 61).

2. ZAKORZENIENIE W DOBRACH TRADYCIJI I KULTURY

Poszukujac odpowiedzi na pytanie, co jest istota wychowania, mamy na
uwadze nie tylko wiedz¢ teoretyczng o tym fenomenie, zawierajaca jego

> W innym miejscu T. Kukotowicz pyta: ,Kim powinien byé wychowawca, jakimi cechami
si¢ charakteryzowac? Jego zasadnicze cechy to umiej¢tnos¢ obserwacji dziecka, uznanie jego praw
i ofiarno$¢. Wychowujac trzeba umie¢ czekaé, by¢ cierpliwym, pozwala¢ na samodzielno$¢”
(Kukotowicz, 19964, s. 65).
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uzasadnienie czysto zewngtrzne, tkwigce w okreslonych pogladach, doktrynach,
podejsciach czy stanowiskach, ale i sfer¢ praktyczng, jego codzienny wymiar,
wpisujacy si¢ w dzieje i biografie jednostek ludzkich, pokolen, kultur i spo-
teczenstw. Podkresli¢ nalezy, ze bez wzgledu na to, co poszczegdlne dyscy-
pliny wiaza z pojeciem kultury, najwazniejszy jest sam cztowiek — to, jakim
jest, jakim si¢ staje i jakim si¢ stawaé powinien w wyniku pracy nad soba.
Kultura zostaje w ten sposéb usytuowana w odniesieniu do czlowieka i do
jego podstawowych wymogéw: prawdy i wartosci®. ,,Kultura, w ktérej si¢
uczestniczy zawiera wielkie bogactwo — literatury, sztuki, ale takze nalezy tu
wymieni¢ sprawy mniejsze, np. urzadzenie mieszkania, styl ubierania si¢.
W ramach kultury mieszcza si¢ rowniez osiagnigcia techniczne, Srodki prze-
kazu, w ktoérych nalezy doszukiwa¢ si¢ ich sensu i znaczenia” (Kukotowicz,
2003, s. 172-173).

Jedna z gtéwnych wilasciwos$ci osoby — to spelnianie siebie dzigki uczest-
nictwu we wspodlnocie. Cztowiek, nalezac do wspdlnoty, moze przyjmowac
postawy sprzyjajace i stuzace pelniejszemu w niej uczestnictwu. Realizuje
si¢ w projektach i zatroskaniach, dazeniach i odniesieniach. Obok kontaktéw
interpersonalnych, dla ksztattowania si¢ mtodego cztowieka istotne pozostaje
jego funkcjonowanie w otoczeniu zespotu ludzi uczciwie pracujacych, wza-
jemnie zyczliwych, dziatajacych wspdlnotowo. Przede wszystkim rodzina
jest dla ludzi mtodych giéwnym punktem odniesienia, w niej znajduja si¢
najlepsze bodzce do dojrzewania, jest miejscem rozwijania najlepszych cnét,
przede wszystkim mito$ci, cierpliwosci, zdolno$ci do dialogu i stuzby. Ludzie
mtodzi maja mozliwo$¢ docenienia bagazu do§wiadczen starszego pokolenia
oraz szans¢ rozwoju postawy otwartosci, tolerancji, szacunku (por. Franciszek,
2019, 262-265). W tym kontek$cie T. Kukotowicz stwierdza: ,,przeszio$¢ jest
przesztos$cia rodziny, jej cztonkéw, a takze przeszto$cig spotecznosci, do ktdrej
nalezymy. Obyczaj wiaze oba te czasy. Mamy wiec obyczaj dnia powszechnego,
$wigtecznego, a kazdy z nich uwiklany jest w kolejne lata. [...] Obyczaj, jako
staly sposéb postepowania i rozwigzywania réznych spraw zycia, petni

® Stowo «kultura» jest jednym z tych, ktére najblizej sa zwiazane z cztowiekiem, ktére okre-
$laja jego ziemska egzystencj¢ i poniekad wskazuja na sama jego istotg. Czlowiek to ten, ktdry
tworzy kulture, ktéry potrzebuje kultury, ktéry dzigki niej sam si¢ tworzy. Kultura stanowi zespot
faktéw, w ktérych cztowiek wciaz na nowo siebie wyraza bardziej niz w czymkolwiek innym.
Wyraza si¢ dla siebie i dla drugich. Dzieta kultury, ktére trwaja dtuzej niz cztowiek, daja o nim
$wiadectwo. Jest to $wiadectwo zycia duchowego — a duch ludzki zyje nie tylko przez to, ze panuje
nad materia, ale zyje sam w sobie tre§ciami, ktére tylko jemu sa dostgpne i dla niego posiadaja
znaczenie. Zyje wiec prawda, dobrem i pigknem — i potrafi to swoje zycie wewnetrzne wyrazi¢ na
zewnatrz i obiektywizowa¢ w swych dzietach. Dlatego tez cztowiek jako twoérca kultury daje
szczegllne §wiadectwo czlowieczenstwu” (Wojtyla, 1964, s. 1154).
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wielorakie funkcje w zyciu grup spotecznych. Jest przede wszystkim no$nikiem
wartosci, uznanych za wazne w danej grupie. Zabezpiecza grup¢ przed ich
utrata. Obyczaj jednoczy grupe, konstytuuje wiez. Daje specyficzny koloryt
danej spotecznosci, co pozwala jej na zachowanie poczucia odrebnosci w sto-
sunku do innych grup. Wskazana funkcja obyczajowos$ci odkrywa jednocze$nie
jej znaczenie w wychowaniu” (Kukotowicz, 1996c, s. 62). Sens wychowania
lezy w tym, by poméc wychowankom naby¢ takie cechy osobowosci, ktére
uzdolnig ich do samodzielnego i odpowiedzialnego spotecznie zycia. Jest to
takze wkroczenie w $wiat symboli i znaczen, ktére si¢ samemu odkrywa
1 ktére stanowig jezyk porozumienia si¢ z innymi. Teoria procesu wychowa-
nia — podkres$la Teresa Kukolowicz — powinna wigc uwzglednia¢ i taczy¢ ze
soba ustalenia filozofii, teologii oraz nauk szczegétowych dotyczacych czto-
wieka, jego sensu zycia, praw rozwoju. Taka perspektywa wymaga otwarcia si¢
na podstawowe dyscypliny wiedzy i ich dorobek pomagajacy uja¢ wszystkie
wymiary zycia ludzkiego i wychowawczego rozwoju cztowieka. Odwotujac
si¢ zatem do stéw Jana Pawta II, stwierdza, ze Swiat i to, co w nim zachodzi,
a takze historia i r6zne do$wiadczenia w zyciu narodu to rzeczywisto$ci, ktdre
nalezy postrzegaé, analizowa¢ za pomoca $rodkéw witasciwych rozumowi, tak
jednak, aby wiara nie zostata wylaczona z tego procesu (por. Kukotowicz,
1999, s. 118-119).

Sytuacje wychowawcze wtedy spetniaja swe zadanie, kiedy zapewniaja
mozno$¢ nie tylko zetknigcia si¢ z wymienionymi rodzajami dobra w zna-
czeniu ogdélnym, ale takze z normg wykonawcza dobra wspdlnego. Konieczne
jest bowiem zetknigcie si¢ z okreslonym dobrem konkretnej spoleczno$ci,
zyjacej w pewnym miejscu oraz czasie, z dobrem, ktére rozwija si¢ i zmienia.
,Dostarczenie warto$ci rozwijajacych wrazliwo$¢ sumienia (poczucie moralne),
poczucie estetyczne, kulture towarzyska, zainteresowania ma na celu przy-
gotowanie wychowanka do odkrywania tych débr i ich przyjmowania. Moz-
liwo$¢ samodzielnego i odpowiedzialnego dziatania stwarzaja: zabawa, praca,
nauka, zainteresowania, a takze postuszenstwo i sprawnos$ci nabyte przez
przyzwyczajenia. Umacnianie warto$ci i wspieranie wewnetrznych mozliwosci
utatwiaja: tradycje, spotkania rodzinne, zwyczaje, dziata sztuki, lektury oraz
zorganizowane czynnoS$ci i pozwolenie na przejawianie samodzielno$ci i od-
powiedzialnosci” (Kukotowicz, Murawska, 1996, s. 102).

Kazdy cztowiek jest wlaczony w jaka$ kulture, zalezy od niej i na nig od-
dziatuje. Kultura zatem nie moze zatrzymac si¢ i poprzesta¢ na perspektywie
przestrzenno-czasowej. Ze swej natury stanowi pomost mi¢dzy zyciem mate-
rialno-biologicznym i zyciem duchowym, migdzy doczesno$cia i wieczno$cia.
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Wiara w Chrystusa stanowi trwale oparcie i §wiatto rozjasniajace wielorakie
wartosci kultury. W rezultacie kultura, zrodzona z wiary, stanowi zadanie do
wypetnienia, jest tradycja, ktora trzeba zachowywac i przekazywac. Stanowi
swoistg odpowiedz cztowieka, dang Stwoércy, za otrzymane talenty i uzdol-
nienia. Zalezno$¢ miedzy religig i kulturg nie jest jednostronna. Réwniez
kultura wplywa na zycie religijne. Rozw6j kultury pomaga lepiej zrozumiec
tajemnice ludzkiego zycia, moze przyczyni¢ si¢ do petniejszej interpretacji
wiedzy objawionej czy tez prawd zawartych w religii (por. Jan Pawel II,
1998, p. 71). ,,Jezeli obyczajowos$¢ rodziny — podkre$la T. Kukotowicz — ma by¢
obyczajowoS$cia chrzeScijanska, to musi sigga¢ do zrdédet chrzeScijanstwa.
Jest nim sam Chrystus, ktérego misje¢ przypomina rok liturgiczny. [...] W co-
dziennym zyciu rodziny powinny znalez¢ odbicie poszczegdlne okresy roku
liturgicznego” (Kukotowicz, 1996¢, s. 63)’.

3. WARTOSC ZYCIA CODZIENNEGO W RODZINIE

Wychowanie jest wychowaniem do bycia ,,bardziej osoba”. Takim staje si¢
czlowiek wowczas, gdy otwierajac si¢ na dobro, prawdg i pigkno, uczestniczy
w wartoSciach 1 je urzeczywistnia. Wychowanie osoby jest, zgodnie z tym
tokiem rozumowania, wychowaniem do wartosci. ,,Dom, rodzina, rodzicielstwo
to $wigto$ci, stanowig spoleczne sacrum, mimo dostrzegalnego wspétczesnie
kryzysu rodziny w kulturze europejskiej. Ale dom pozostaje mimo wszystko
ciagle miejscem samorealizacji. W domu rodzinnym, wsréd najblizszych ko-
chanych i kochajacych ludzi, kazdy moze odczu¢ znaczenie wtasnych wynikow
1ich sens. [...] W domu rodzinnym otrzymujemy przekaz wartos$ci, obyczajow,
tradycji, nawykéw oraz dochodzi do tego jeszcze ogdlnospoteczny system
edukacji, co decyduje o pozyskiwaniu przez cztowieka tozsamosci” (Kuko-
lowicz, 1996c¢, s. 33). Sytuacje zycia rodzinnego ograniczaja si¢ nie tylko do
pokazania dobra wspdlnego rodziny, ale zawieraja w sobie takze elementy
innych spotecznosci. Dziecko chtonie je jako wartosci, a takze reaguje na nie
aktywnie przez udzial w ich rozwoju, utrzymaniu czy tez stuzeniu im.
,»W polskiej obyczajowo$ci wazne miejsca zajmujg §wieta narodowe. Nalezy

"W innym miejscu Autorka stwierdza: ,, Kazdy wchodzacy do naszego domu powinien juz
w przedpokoju zauwazy¢, ze jesteSmy ludzmi wierzacymi. Réwniez w kazdym pokoju, a takze i kuchni,
umieszczamy wizerunek Boga. Préba znalezienia dlan niewidocznego na pierwszy rzut oka miejsca,
moze by¢ oznaka wstydzenia si¢ Boga, obawa ujawnienia kim jesteSmy lub réwnoznaczne z ze-
pchnigciem Boga na margines naszego zycia. Umieszczenie Go na centralnym miejscu zobowigzuje
i przypomina o Nim, o konieczno$ci liczenia si¢ z Jego prawami” (Kukotowicz,1996¢, s. 57).
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o nich przypominaé, opowiadaé, pokazywaé pamiatki z nimi zwigzane [...].
Wytworzona przez rodzing obyczajowos$¢ pelni funkcje nosnika wartosci. W ro-
dzinie chrzescijanskiej jest to nosnik wartosci religijnych. Obyczajowos$¢ rodzinna
jako stale powtarzajacy si¢ sposéb zycia, czyni to zycie podporzadkowanym
warto$ciom, ochrania przed negatywnymi wptywami. Obyczajowos$¢ jednoczy,
wiaze, reguluje nasze postepowanie” (Kukotowicz, 1996c¢, s. 72).

Dom ,,jest miejscem, w ktérym odbieramy rzeczywistos$¢ i staramy si¢ ja
rozumie¢. Tu kazdy moze odnalez¢ zrédlo wiezi emocjonalnej ze swoim naro-
dem. Dom rodzinny jest wigc widziany jako jedna z najwazniejszych warto$ci
spotecznych i kulturalnych, jako «twierdza tozsamo$ci» jednostki oraz jako
miejsce pamieci i historii w jej prywatnym wymiarze” (Kukotowicz, 1996c, s. 33)*.
Obecnos¢ rodzicéw, dialog miedzy cztonkami rodziny, wspétodpowiedzialnosé
wszystkich tworzy zwykle codzienne zycie. Dziecko poznaje $wiat, siebie,
innych, cele zyciowe poprzez bezposrednie spotkanie z nimi w rodzinie.
.Zycie codzienne — podkresla T. Kukotowicz — zachowane w nim proporcje
miedzy troska o zaspokojenie potrzeb materialnych, psychicznych i duchowych,
stanowi zarazem tre$¢ jak i sposéb — metody wychowania. Zycie codzienne — jego
tres¢, to o co przede wszystkim si¢ zabiega — o jedzenie czy ubranie, o wy-
konanie zadan czy odpoczynek, o dbatos¢ o siebie czy stuzbe innym, o ostatni
krzyk mody czy zaspokojenie rzeczywistej potrzeby — informuje o tym, co jest
wazne, cenne, czemu nalezy poswieci¢ swoje sity” (Kukotowicz, 1996c, s. 147).

Kierunek procesu pedagogicznego jest nie jedno- lecz wielostronny. Wy-
chowanie zatem moze by¢ czyms§, co zachodzi w przestrzeni mi¢dzyosobowej,
a nie samym tylko dziataniem kogo$ czy efektem czyich$ oddziatywan. ,,Zycie
rodzinne ma réwniez to do siebie, ze uczy mitosci. Podstawowym za$§ zna-
mieniem mito$ci jest stuzba, ofiarno$¢, dawanie. Wtasnie mitos¢ — bedaca
droga do zbawienia — stanowi osnowe zycia rodzinnego” (Kukotowicz, 1996c,
s. 84). Wartos¢ zycia rodzinnego, jego przebieg, efekty, skutki zaleza od bio-
racych w nim udziat oséb, a warunkiem i celem jest ,,bycie” soba. W tej sytuacji
istotne jest odkrycie, co znaczy by¢ matka i ojcem w malzenstwie i rodzinie.
Dzieciom nie wystarcza, ze ,,robi si¢ co$” dla nich. W rodzinie nikt nie jest
wylaczony, nikt nie jest widzem, nikt nie moze powiedzie¢: mnie to nie dotyczy.

8 Jak to si¢ dzieje — pyta T. Kukotowicz — ze w pewnych rodzinach wystepuje obfitos¢ dziataczy
spotecznych, w innych trudno takowych znalez¢? Préba odpowiedzi na tak postawione pytanie
jest przedstawiona saga znanej rodziny. Jej historia zaczyna si¢ od prapradziadka. Opisuje naj-
pierw o nim, a nastgpnie o generacji prapradziadka, pradziadka, dziadka i rodzicéw. Sage konczy
stwierdzeniem: ze w kolejnych generacjach przyjmowanie aktywnych postaw spolecznych byto
nastgpstwem tzw. dziedziczenia spotecznego, bezposrednim za§ zrédlem bylo nastawienie na
wartoS$ci, szczegdlnie na cztowieka (Por. Kukotowicz, 1996e, s. 49-54).
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,»Milo§¢ konstytuuje zycie rodzinne, stanowi tres¢ wzajemnych odniesien
oraz ich cel, wigze cztonkéw rodziny ze soba, wiaze rodzin¢ i dynamizuje jej
zycie. [...] Wymienialnymi warto$ciami sg: mito$¢ i dobra materialne. Ro-
dzice sa pierwszymi dawcami tych wartosci poprzez swoje postawy uczu-
ciowe. Nastepnie wszyscy cztonkowie rodziny obdarowuja siebie nawzajem
uczuciem” (Kukotowicz, 1996c¢, s. 161)9.

Cztowiek tylko w relacji do innych moze osiaggnaé petni¢ wtasnego czlo-
wieczenstwa 1 realizowac¢ siebie jako osobe. Przestrzen odpowiedzialnos$ci
osobowej obejmuje wiec przestrzeh przecinania si¢ i naktadania si¢ odpo-
wiedzialno$ci zawodowej, spotecznej oraz indywidualnej. Sytuacja wycho-
wawcza stanowi wigc szczegdlnego rodzaju §rodowisko kultury duchowej,
w ktérym rozgrywa si¢ proces wychowawczych odniesien, pozostajac realnym
i zarazem naturalnym sktadnikiem obiektywnej rzeczywistoSci. ,,Sytuacje ro-
dzinne zawieraja wigc nie tylko elementy dobra wspélnego, ale sa organizo-
wane przez rodzinng konstelacje wychowawcza, w ktérej istotnag role odgrywa
autorytet. Dziecko wychowujace si¢ w rodzinie szczeg6lnie mocno przezywa
problem autorytetu. Jawi si¢ on jako sita wszechogarniajgca i zabezpieczajaca
dziecko, jako kierunkowskaz oraz busola w zyciu” (Kukotowicz, 1996c¢, s. 161).
W zyciu rodzinnym, jak w kalejdoskopie, ujawnia si¢ nieskonczona ilo$¢ spraw,
w ktérych uczestniczg dzieci. Dzigki uczestnictwu w warto$ciach i ich urze-
czywistnianiu, dziecko pozostaje w osobowej relacji do Boga, drugiego czto-
wieka, Swiata, spoteczenstwa, wolnosci i dobr materialnych. Tak na przyktad
prace domowe i ich rodzaje nie tylko dostarczaja wiedzy, ale decyduja takze
o tym, jakie wartosci zostang wprowadzone w zycie, jakie zalety, motywy i posta-
wy czlowieka beda akceptowane. Rdzne rodzaje pracy ,,wystepujace w zyciu
rodzinnym, ukazujg cel zycia, jego sens, dostarczajg przebogatej wiedzy o rozle-
gtych dziedzinach zycia cztowieka i spolecznosci, ukazuja wielorakie wartosci,
w tym tak podstawowe jak stosunek do czlowieka, jego potrzeb oraz do grup
spotecznych, spoteczenstwa, narodu, panstwa” (Kukotowicz, 1996c¢, s. 173-174).

ZAKONCZENIE

Problematyka wychowawcza dotyczy zawsze konkretnego cztowieka. Okre-
slenie w pedagogice zasad, wyjscie od nich i kierowanie si¢ nimi w wychowaniu

? ,To cztowiek, wychodzac ku drugiemu cztowiekowi odmiennej pici, tworzy elementarny zwia-
zek spoteczny, ktéry mozna okre$li¢ mianem «my». Rodzina zatem to wspdlnota 0s6b wspomagajaca
siebie w realizacji dobra kazdego z czlonkéw. Kamieniem wegielnym rodziny jest wigc osoba, ktéra
musi wchodzi¢ w relacj¢ z druga osoba. Relacja ta jest zawsze relacjg oséb. [...] Wspdlnota rodzinna
stanowi podwaling spoteczenstwa” (Kukotowicz, 1984b, s. 10-11).
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chroni wychowanie przed dowolnos$cig i przypadkowym wyborem czynno$ci
wychowujacych. To — jak stwierdza T. Kukotowicz — ,,cechy i postawy mto-
dziezy, ich warto$ci w zyciu kazdorazowego spoteczenstwa — pokolenia histo-
rycznego, powinny budzi¢ refleksje nad stanem zycia, wskazuja, ze nie samym
chlebem cztowiek zyje, ale konieczne sg mu ideaty, wartosci. [...] W zyciu
spolecznym nalezy znalez¢ miejsce dla mtodo$ci, wskazujac na godne jej zycia
ideaty. Miejsce to powinno znalez¢ si¢ w pracy, szczegdlnie w pierwszej pracy,
w organizacjach, zwigzkach, dziataniach na rzecz dobra wspélnego” (Kukotowicz,
1994a, s. 13)"°. Zrédtem zasad zycia spotecznego sa réznorodne koncepcje
czlowieka i samego spoteczenstwa, ktére wywieraja wptyw na indywidualne
i zbiorowe zycie cztowieka, stawiane im cele oraz sposoby realizacji. Bez
ich uwzglednienia nie sposéb konstruowac racjonalnej teorii edukacji, ktéra
w gruncie rzeczy stuzy¢ ma opisywaniu i wyjasnianiu okre$lonego fragmentu
rzeczywisto$ci spolecznej. Czlowiek jako osoba jest jednocze$nie podmiotem
i sprawca warto$ci, tworzy je, ale i przezywa, do§wiadcza siebie w osobowym
kontakcie ze swiatem. Wychowujac, trzeba wigc tworzy¢ sytuacje prowadzace
do powstania relacji z tym, co prawdziwe i dobre, do ich utrwalenia, do ich
odpowiedzialnosci za ich istnienie i trwanie (por. Kukotowicz, 1994b, s. 130-132).
Poniewaz osoba stoi w centrum wszelkiej ekspresji i dziatalno$ci ludzkiej — ktéra
od osoby wychodzi i do niej powraca — pierwsza i najwazniejsza praca dokonuje
si¢ zawsze w sercu cztowieka. ,,Czlowiek — podkresla T. Kukotowicz — potrze-
buje i poszukuje prawdy, posiada mozliwosci jej odkrywania” (1999, s. 115).
Ustawiczne poszukiwanie prawdy pozwala na odnajdywanie sensu zycia.
Cztowiek bowiem, bedacy podmiotem wychowania, sam nadaje sens wlasnym
dos$wiadczeniom, sam ostatecznie dokonuje wyboru warto$ci, ktére pragnie
urzeczywistnia¢ w swoim zyciu.
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TROSKA O NORMATYWNE PUNKTY ORIENTACYJNE W WYCHOWANIU
— SLADEM MYSLI PEDAGOGICZNEJ TERESY KUKOLOWICZ

STRESZCZENIE

Teresa Kukotowicz (1925-2014) podkreslata, ze cztowiek jest bytem niedoskonatym, niedo-
konczonym, potencjalnym, a dzigki oddzialywaniom pedagogicznym ma szans¢ na ksztaltowanie
siebie tak, by stawac si¢ coraz bardziej doskonatym, dokoficzonym, by aktualizowa¢ swoje moz-
liwosci. Zatem, je$li chcemy moéwi¢, ze wychowanie jest pomoca niesiona czlowiekowi w jego
rozwoju i wzrastaniu — to jego sens tkwi w realizacji tych celéw, ktére wyrazaja sposdb rozumienia
$wiata i zycia, sposOb warto$ciowania rzeczywistosci i jego ocen¢. W efekcie wyrazem takiej po-
stawy cztowieka wobec $wiata i zycia jest jego deklaracja wobec podstawowych wartosci. Cztowiek
odpowiada na wezwanie warto$ci i w ten sposéb nie tylko przeksztalca §wiat, lecz takze buduje
siebie jako warto$¢ na tym §wiecie. Pedagog staje wigc przed zadaniem wyposazenia wychowanka
w sprawnosci i struktury, ktére bgda rozwija¢ w nim gotowos¢ do aktualizowania siebie jako osoby.
Bez oczywistych prawd religijno-§wiatopogladowych, etycznych i estetycznych nasze zycie oso-
biste i spoteczne byloby bardziej chaotyczne niz obecnie.

Stowa kluczowe: osoba; wychowanie; rodzina; kultura; wartosci.

CARE FOR NORMATIVE BENCHMARKS IN EDUCATION
— FOLLOWING TERESA KUKOLOWICZ’S PEDAGOGICAL THOUGHT

SUMMARY

Teresa Kukotowicz (1925-2014) emphasized that man is an imperfect, unfinished, potential
being, and thanks to pedagogical interactions, he has a chance to shape himself so as to become
more and more perfect, complete, to update his abilities. Thus, if we want to say that education or
upbringing means helping a person in his/her development and growth — its sense covers realisa-
tion of the goals which express the way of understanding the world and life, the way of valuing
the reality and its evaluation. The effect of such attitude towards the world and life is the person’s
declaration on the basic values. Man responds to the call of values and thus not only transforms
the world, but also builds himself as a value in this world. The educator is thus faced with the
task of equipping the pupil with skills and structures that will develop his readiness to update
himself as a person. Our personal and social life, without obvious truths of religious, ideological,
ethical and aesthetic nature, would be even more chaotic than it is now.
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