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PRZYGOTOWANIE PRZYSZEYCH NAUCZY CIELI
DO EDUKACII WELACZAJACEJ
- WYTYCZNE MIEDZYNARODOWE I KIERUNKI ZMIAN

WPROWADZENIE

Zmiany w obszarze zaréwno pedagogiki specjalnej jako nauki, jak i w przy-
gotowaniu przysztych nauczycieli pracujacych z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi zarysowuja si¢ w teorii i praktyce pedagogiki spe-
cjalnej, szczegodlnie wyraznie w przeciagu ostatnich kilku lat. B. Papuda-Do-
linska (2019) ujeta gtowne kierunki tych zmian w perspektywie trzech odston.
Odstona pierwsza polega na poszerzeniu przedmiotu pedagogiki specjalne;j.
Dotychczas przyjete kategorie niepelnosprawnosci uznaje si¢ za nieprzydat-
ne, a pojgcie normy zostaje poszerzone, obejmujac swym zasiegiem grupe
uczniéw o bardzo zréznicowanych potrzebach. Odstona druga polega na zuni-
fikowaniu metodyk ksztatcenia specjalnego i utworzeniu jednej wspdlnej
metodyki elastycznie indywidualizowanej stosownie do mozliwosci i potrzeb
wszystkich uczniow. Wyodrebnianie potrzeb grupowych, jako specyficznych
dla okreslonej kategorii uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
uznaje si¢ nawet za czynnik utrudniajacy wdrazanie edukacji wlaczajacej,
realizowanej w ramach jednego wspolnego procesu dydaktycznego i jednej
wspolnej przestrzeni edukacyjnej. Bardziej przydatne, z punktu widzenia no-
wego podejscia, wydaje si¢ raczej okreslenie indywidualnych i grupowych
potrzeb uczniow. Odstona trzecia dotyczy utraty przez pedagogdéw specjal-
nych monopolu na wiedze specjalistyczna. Rozpoznanie specjalnych potrzeb
i mozliwos$ci uczniéw oraz dostosowanie do nich procesu dydaktyczno-wy-
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chowawczego, realizowanego z calg klasa, powinno znajdowac si¢ bowiem
w zakresie kompetencji kazdego nauczyciela wtaczajacych klas.

Na konieczno$¢ zapewnienia wysokiego poziomu przygotowania nauczy-
cieli edukacji wlaczajacej wskazywano wielokrotnie zaréwno w literaturze
krajowej, jak 1 zagranicznej ostatnich lat (m.in. Florian, 2019; Forlin i Chambers,
2011; Troll i in., 2019; Al-Khamisy, 2010; Plichta, 2013; Chrzanowska, 2019;
Chrzanowska i Szumski, 2019; Jachimczak, 2019; Domagata-Zysk, 2020).
W dokumencie UNESCO (2020b, s. 1) pt. Inclusive teaching: Preparing all
teachers to teach all students, wytyczajacym polityke migdzynarodowag w tym
obszarze, podkreslony zostat wymog przygotowania nauczycieli do naucza-
nia wszystkich bez wyjatku ucznidw, niezaleznie od ich indywidualnych
mozliwosci i potrzeb rozwojowych i edukacyjnych. Nauczyciele majg by¢
promotorami zmian zmierzajacych do szerokiego wdrozenia edukacji wig-
czajacej. Edukacji wlaczajacej, jak czytamy w raporcie, nie mozna bowiem
urzeczywistni¢, jesli nauczyciele nie sg przygotowani do pelnienia roli pro-
motoré6w zmian, posiadajacych wartosci, wiedze i postawy, ktore pozwola
kazdemu uczniowi na odniesienie sukcesu. Nauczanie wilgczajagce wymaga
od nauczycieli otwarto$ci na prac¢ ze zréznicowang grupg uczniow, a takze
przekonania, ze kazdy uczen, niezaleznie od tego jakie mozliwosci przeja-
wia, posiada zdolnos¢ do uczenia si¢, pewien zasdéb umiejetnosci i doswiad-
czen, indywidualnych mozliwosci, predyspozycji i zdolnosci. Proinkluzyjne
postawy, metody i profesjonalizm nauczycieli muszg byé¢, w mysl raportu,
traktowane priorytetowo w przygotowaniu przysztych kadr. Polska jest jed-
nym z krajow, ktorego dotycza powyzej zarysowane wymagania. Celem
artykutu jest wskazanie na stan przygotowania systemow edukacyjnych do
spetnienia tych wymogow, model ksztalcenia przyszlych kadr proponowany
w rozwigzaniach polskiego prawa oswiatowego, a takze na wyniki wybra-
nych polskich i migdzynarodowych badan poswigconych przygotowaniu
nauczycieli do pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W zakonczeniu zwroécono uwage na konsekwencje wprowadzanych zmian.

1. WYTYCZNE MIEDZYNARODOWE I KRAJOWE

Na potrzebe odpowiedniego przygotowania nauczycieli do edukacji wia-
czajacej wskazuja wyniki raportow mig¢dzynarodowych, m.in. Migdzynaro-
dowego Badania TALIS (2018) i Raportu Inclusive teaching: Preparing all
teachers to teach all students, opracowanego przez UNESCO (2020b). Jak
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wynika z Migdzynarodowego Badania TALIS (Teaching and Learning Inter-
national Survey) opublikowanego w 2018 roku (s. 21-22) w latach 2013-
2018 odnotowano zaréwno jeden z najwyzszych wzrostow w zakresie korzy-
stania nauczycieli z réznych form rozwoju zawodowego odnoszacego si¢ do
tego obszaru, jak i najwickszy wzrost potrzeb zgtaszanych przez nich (22%)
odnosnie do tego typu szkolen. 32% dyrektorow szkot biorgcych udziat
w badaniu TALIS twierdzi, ze zapewnienie wysokiej jakosci nauczania
w ich szkole jest utrudnione z powodu braku nauczycieli zdolnych do nau-
czania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ten niedobor na-
lezy do problemoéw najczesciej zgtaszanych przez dyrektoréw szkot.

Takze z badan zamieszczonych w raporcie UNESCO (2020b, s. 1) wyni-
ka, ze w wigkszos$ci krajow objetych badaniem czynni nauczyciele wskazuja
na brak odpowiedniego szkolenia dotyczacego problematyki specjalnych po-
trzeb edukacyjnych. Ich wypowiedzi s3 czgsto podszyte watpliwosciami do-
tyczacymi zardwno przygotowania do sprostania postawionemu przed nimi
wyzwaniu, jak i gotowosci systemu edukacji do udzielenia im odpowiednie-
go wsparcia. We wspomnianym raporcie apeluje si¢ zatem o zapewnienie
czynnym nauczycielom odpowiednich szkolen, wsparcia, odpowiednich wa-
runkéw pracy i autonomii do podejmowania w klasie dzialan zapewniajg-
cych wsparcie kazdego ucznia w osiggnig¢ciu sukcesu.

Jak wynika z badan I. Chrzanowskiej (2019, s. 238-241) 61% polskich
nauczycieli ogélnodostepnych klas planuje poszerzy¢ swoje kwalifikacje za-
wodowe, gtownie z powodu braku umiejetnosci i/lub wiedzy z zakresu pracy
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ponad 79% badanych
stwierdzito, ze studia dobrze przygotowaly ich do pracy zawodowej, wyka-
zywato jedynie potrzebe podnoszenia jej jakos$ci.

Analiza przeprowadzona na potrzeby §wiatowego raportu monitorujacego
edukacje globalng wykazata, ze 61% ze 168 krajow zapewnia nauczycieclom
szkolenia w zakresie edukacji wlaczajacej (UNESCO, 2020b, s. 2). Trzy czwar-
te zweryfikowanych, czyli 101 ze 134, programoéw studiow przygotowujacych
do pracy przyszltych nauczycieli zawiera informacje dotyczace tej kwestii.
Sposrdod nich 49 wyraznie wymienia ich cel, jakim jest zapewnienie szkolenia
nauczycieli w zakresie edukacyjnej inkluzji, rozumianej jako wlaczenie do
srodowiska szkolnego wszystkich uczniow (UNESCO, 2020b, s. 5). Odpo-
wiednie przygotowanie nauczycieli powinno zatem obejmowac rézne aspekty
nauczania wlaczajagcego wszystkich uczniow, w tym zagadnienia dotyczace
metod nauczania i zarzadzania klasg, metod oceniania efektow uczenia sig,
a takze wspolprace w wielospecjalistycznych zespotach. Powinno si¢ réwniez
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zapewnia¢ nowym nauczycielom pomoc we wiaczeniu zdobytych podczas stu-
diow umiejegtnosci w swoja praktyke pedagogiczng (UNESCO, 2020c, s. 20).

W wigkszosci krajow doskonalenie zawodowe nauczycieli w zakresie
przygotowania do edukacji wlaczajacej koncentrowato si¢ dotychczas na
przygotowaniu do pracy z okre§lonymi grupami ucznidow o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych (Hayes i in., 2018). W r6znym stopniu ksztatcono do
szeroko pojetej edukacji wlaczajgcej, rozumianej jako praca ze zréznicowa-
ng grupa uczniow.

Na réznice miedzy przygotowaniem nauczycieli do ksztalcenia integra-
cyjnego i inkluzyjnego wskazuje L. Florian (2019). Zdaniem tej autorki, pro-
gramy — przygotowujace przyszlych nauczycieli do ksztatcenia integracyjne-
go — zazwyczaj koncentruja si¢ na sposobach radzenia sobie z wyzwaniami
zwigzanymi z edukacjg réznych grup ucznidow posiadajacych specjalne po-
trzeby. Florian odnoszac si¢ krytycznie do tego podejscia stwierdza, ze mo-
duty ksztalcenia dotyczace pedagogiki specjalnej podkreslajg réznice wyste-
pujace miedzy uczniami i w konsekwencji wzmacniaja te same podziaty,
ktore tworza bariery dla ich rzeczywistej integracji (Florian, 2019). By unik-
na¢ tych konsekwencji, przygotowanie nauczycieli do pracy w klasach inklu-
zyjnych powinno ich wyposazy¢ w taka wiedze, umiejetnosci i postawy, aby
potrafili pracowaé ze zr6znicowang grupg ucznidow, udostepniajac szereg opcji
kazdemu uczniowi, zamiast oferowac zestaw zrdéznicowanych opcji tylko
niektérym z nich (Florian i Spratt, 2013).

Takze w najnowszym Swiatowym Raporcie na temat edukacji (2020c, s. 11)
podkresla sig, ze edukacyjnej inkluzji nie sposob osiggnaé pracujac osobno
z kazda grupa ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ponadto,
system ksztalcenia nauczycieli, ktory uwzglednia ich przygotowanie do pra-
Cy ze zréznicowang grupg uczniow, a nie wybranymi grupami uczniéw o spe-
cyficznych potrzebach, pozwala na bardziej efektywne wykorzystanie zaso-
bow szkot (Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Ucznidow ze Specjalnymi
Potrzebami, 2011).

Autorzy Swiatowego Raportu na temat edukacji (2020c, s. 11) rekomen-
duja zatem by przygotowania do edukacji wlaczajacej nie traktowac jako za-
gadnienia specjalistycznego, ale raczej jako podstawowy element ksztatcenia
nauczycieli. Przygotowanie nauczycieli do pracy w klasie inkluzyjnej nie po-
winno by¢ traktowane jako przedmiot specjalistyczny, skupiajacy si¢ na na-
uczaniu okreslonych grup uczniéw. Odpowiednie tresci powinny zosta¢ wiaczo-
ne do calego programu ksztalcenia. Badania nad ksztalceniem nauczycieli
w zakresie edukacji wlaczajacej sugeruja bowiem, ze bardziej korzystne jest
uczynienie edukacji wlaczajacej podstawowym elementem ogdlnego przygo-
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towania nauczycieli, a nie tematem specjalistycznym realizowanym w ra-
mach oddzielnych przedmiotéw (Kim, 2011; Rouse i Florian, 2012).

Globalne standardy ksztalcenia przysztych nauczycieli inkluzyjnych szkot
identyfikuja trzy domeny i standardy wymaganych od nich kompetencji: wypo-
sazanie w wiedz¢ 1 umiejetnos¢ jej rozumienia, praktyka nauczania oraz relacje
zachodzace w ramach procesu ksztatcenia. Podkresla si¢ przy tym koniecznos$¢
zaangazowania nauczycieli w promowanie edukacji wigczajacej o wysokiej ja-
kosci, ktore ma odbywac si¢ z korzyscig dla wszystkich uczniéw, nauczycieli
1 calej spotecznosci szkolnej (Education International i UNESCO, 2019).

W Europie, przy projektowaniu i wdrazaniu programoéw ksztatcenia nau-
czycieli, kierowano si¢ ,,Profilem nauczyciela edukacji wlaczajacej” opraco-
wanym przez Europejska Agencje Rozwoju Edukacji Ucznidow ze Specjalnymi
Potrzebami w roku 2012. Dokument ten okresla osiem obszaréw kompeten-
cji wymaganych od nauczycieli, do ktorych zaliczono: rozumienie koncepcji
edukacji witaczajacej; postrzeganie roéznicy pomig¢dzy uczniami jako atutu
oraz wspieranie wszystkich uczniow w sferze rozwoju poznawczego, spo-
lecznego i emocjonalnego, a takze umiejetnosci praktycznych. W profilu
zidentyfikowano cztery podstawowe wartosci i powigzane z nimi obszary
kompetencji (Tabela 1).

Tabela 1. Wykaz warto$ci i odpowiadajacych im obszarow

WartoSci Obszary kompetencji obejmuja:
Docenianie réznorodno$ci — roznice koncepcje edukacji wlaczajace;j;
pomiedzy uczniami uznaje si¢ za zalete przekonania nauczycieli na temat réznic pomiedzy
i czynnik sprzyjajacy edukacji. uczniami;
Wspieranie wszystkich uczniow — wspomaganie kazdego ucznia w procesie
nauczyciele spodziewaja si¢, ze kazdy opanowania tresci przedmiotowych, nabywania
uczen dokona znaczacych postepow umiejetnosci spotecznych i rozwoju
W nauce. emocjonalnego; stosowanie skutecznych metod

nauczania w klasach, do ktérych ucz¢szczaja
uczniowie o zréznicowanych potrzebach;

Nastawienie na wspolpracg — wszyscy wspolprace z rodzicami i rodzinami;

nauczyciele uznajg zasadniczg rolg pracy | wspolprace z szerokim gronem pracownikow
zespotowej i wspotdziatania. sektora o$wiaty.

Indywidualny rozw6j zawodowy — Przekonania: nauczyciele to praktycy wyciagajacy
nauczanie opiera si¢ na uczeniu si¢; whnioski z dotychczasowych do§wiadczen;
nauczyciele biorg na siebie poczatkowy etap ksztalcenia jest punktem wyjscia
odpowiedzialno$¢ uczenia si¢ przez cate do ksztatcenia ustawicznego i doskonalenia

zycie. zawodowego.

Zrédho: XXX(2019, s. 96); opracowano na podstawie ,,Profil nauczyciela edukacji wta-
czajacej” (2012).
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Zaktada si¢, ze wpajanie wyzej wskazanych warto$ci, takich jak: do-
cenianie réznorodno$ci ucznidéw, wspieranie wszystkich uczniéw, wspot-
praca z innymi partnerami i zaangazowanie nauczycieli we wlasny rozwoj
zawodowy, powinno zaowocowaé przygotowanymi nauczycielami, ktorzy
maja wysokie oczekiwania wobec wszystkich uczniéw i potrafia pomdc im
w osiggnieciu sukcesu w sferze edukacyjnej i spoleczne;.

Odnoszac powyzsze wytyczne, wynikajgce z dokumentow mig¢dzynarodo-
wych, do wydanych przez MNiSW standardow ksztalcenia przygotowujg-
cych do wykonywania zawodu nauczyciela przedszkola i edukacji wczesno-
szkolnej (Dz.U 25.07.2019 r., poz. 1450) nalezy stwierdzi¢, ze uwzglgdniono
w nich kwesti¢ edukacji wlaczajacej w szerokim zakresie. Glowne cele przy-
gotowania przysztych nauczycieli dotycza zagadnienia edukacji wtaczajacej,
a takze sposobow realizacji zasady inkluzji oraz praw dziecka i 0s6b z nie-
pelnosprawnoscia. Wyodrebniono blok poswiecony dziecku i uczniowi ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi w przedszkolu i kla-
sach I-IIl szkoty podstawowej, a takze blok dotyczacy organizacji pracy
przedszkola i szkoty z elementami prawa o$wiatowego i praw dziecka oraz
kultury przedszkola i szkoly, w tym w zakresie ksztatcenia ucznidéw ze spec-
jalnymi potrzebami edukacyjnymi i niepetnosprawno$ciami. Ponadto, w tres-
ciach innych blokéw znajduja si¢ odniesienia do pracy z grupa uczniéw o zroz-
nicowanych potrzebach, czego dowodem sg zapisy dotyczace:

e Ogolnych efektow uczenia sig:

—,,W zakresie umiej¢tnosci absolwent potrafi [...] identyfikowaé sponta-
niczne zachowania dzieci lub uczniow jako sytuacje wychowawczo-dydak-
tyczne i wykorzystywaé je w procesie edukacji oraz realizacji celow tera-
peutycznych” (s. 33);

—,,W zakresie kompetencji spotecznych absolwent jest gotow do [...] pra-
cy w zespole, petnienia w nim r6znych rol oraz wspoélpracy z nauczycielami,
pedagogami, specjalistami, rodzicami lub opiekunami dzieci lub uczniow
1 innymi cztonkami spotecznosci przedszkolnej, szkolnej i lokalnej” (s. 34).

e W bloku C. Wspierania rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym i mtod-
szym wieku szkolnym zaklada si¢, ze absolwent:

—,zna i rozumie [...] C.W2. mozliwo$ci wykorzystania w codziennej
praktyce edukacyjnej roznorodnych sposoboéw organizowania Srodowiska
uczenia si¢ i nauczania, organizacje srodowiska wychowawczego przy uwzgled-
nieniu specyficznych potrzeb i mozliwosci poszczegolnych dzieci, uczniow
lub grup, a takze potrzebe wykorzystywania w pracy z dzieckiem lub ucz-
niem informacji uzyskanych na jego temat od specjalistow, w tym psycholo-
ga, logopedy, pedagoga, lekarza oraz rodzicéw lub opiekunow” (s. 46);
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— ,potrafi [...] C.Ul. ksztaltowa¢ bezpieczne i przyjazne edukacyjne $ro-
dowisko rozwoju dzieci lub uczniéw, z uwzglednieniem indywidualnych po-
trzeb, mozliwo$ci 1 uzdolnien dziecka lub ucznia, z nastawieniem na 0so-
bowy i podmiotowy rozwoj”;

— ,,potrafi [...] C.U4. planowa¢, realizowac i ocenia¢ efekty spersonalizo-
wanych strategii i programow ksztalcenia i wychowania z nastawieniem na
integralny rozwo6j dziecka lub ucznia”;

— ,,potrafi [...] C.US5. organizowaé zabawy i zaj¢cia stymulujace aktyw-
nos$¢ poznawcza dzieci lub uczniéw, wspdlnotowe i kooperacyjne uczenie
si¢, angazujace emocjonalnie, motywacyjnie i poznawczo wszystkie dzieci
lub ucznidéw, wspiera¢ ich adaptacj¢ do uczenia si¢ we wspdlnocie oraz iden-
tyfikowac¢ spontaniczne zachowania dzieci lub ucznidéw jako sytuacje wycho-
wawczo-dydaktyczne i wykorzystywac je w procesie edukacji” (s. 46-47).

W Standardach uzywane sa pojemne tresciowo okreslenia ,,dzieci i ucznio-
wie ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi” oraz ,,ucznio-
wie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i1 niepetlnosprawno$ciami”.
Grupa uczniéw posiadajacych specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne
zostata okre$lona szeroko gtownie z uwzglgdnieniem wynikow diagnozy no-
zologicznej (m.in. autystyczne spektrum zaburzen, mézgowe porazenie dzie-
cigce), ale tez wskazaniem na wybrany obszar trudno$ci (dzieci/uczniowie
z trudno$ciami zwigzanymi z nabywaniem umiej¢tnosci arytmetycznych).
Zapisy efektow, zawarte w Standardach, wskazuja na wykorzystanie modelu
biopsychospotecznego niepelnej sprawnosci, ktory obejmuje nie tylko po-
ziom organizmu (nazewnictwo wynikajace z diagnozy medycznej), ale takze
aktywnosci i uczestnictwa (indywidulane potrzeby rozwojowe i edukacyjne).
Mimo reprezentacji tresci zwigzanych z edukacja wilaczajaca standardy nie
w pelni odzwierciedlajg jej idee, wyrdzniajac grupy uczniow z niepelno-
sprawnos$cig i wyodrgbniajac blok przedmiotéw poswieconych zaspokojeniu
ich potrzeb.

Takze, zdaniem autoré6w obecnie przygotowywanego Modelu ,,Edukacja
dla wszystkich” (2020, s. 20), zapisy te nie korespondujg w wystarczajacym
stopniu z wymaganiami dokumentéw mi¢dzynarodowych i wymagajg zmian.
We wspomnianym modelu wyraznie zauwaza si¢ odzwierciedlenie tendencji
mi¢dzynarodowych. Po pierwsze, podkre§lono w nim, ze wysoka jako$¢
ksztatcenia przyszitych nauczycieli i ciagly rozwdj zawodowy nauczycieli
czynnych sg warunkami wysokiej jako$ci nauczania. Po drugie, wymagane
jest takie przygotowanie przysztych nauczycieli by byli oni przekonani o po-
siadaniu kompetencji pozwalajacych im odpowiadaé na zrdéznicowane
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potrzeby uczniow. Po trzecie, ksztatcenie nauczycieli ,,powinno koncentro-
wac si¢ na wlaczajacym podej$ciu pedagogicznym, opartym na odejsciu od
idei oferty specjalistycznej jako odpowiedzi na indywidualne trudno$ci w ucze-
niu si¢ na rzecz ksztalcenia, ktore skupia si¢ na poszerzaniu mozliwosci wia-
czenia kazdej osoby uczacej si¢ w spotecznos¢ uczaca si¢” (,,Edukacja dla
wszystkich”, 2020, s. 20).

2. PRZYKEADY BADAN DOTYCZACYCH PRZYGOTOWANIA
PRZYSZEYCH NAUCZYCIELI EDUKACII WELACZAJACEJ]

Zarowno z badan miedzynarodowych, jak i polskich wynika, Zze podejscie
calosciowe, polegajace na laczeniu przygotowania teoretycznego z wyposa-
zeniem w kompetencje praktyczno-moralne (m.in. interpretacyjne, komuni-
kacyjne) i techniczne (m.in. metodyczne), jest najbardziej oczekiwane przez
przysztych nauczycieli inkluzyjnych klas (m.in. Plichta, 2012; Chrzanowska,
2019; Chrzanowska i Szumski, 2019; Jachimczak, 2019).

Badania O. AlMahdi i H. Bukamal (2019) ujawnity, ze kandydaci na nau-
czycieli wskazywali na potrzeb¢ zapewnienia im wigcej mozliwosci bezpo-
sredniej interakcji z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i ich
nauczania podczas zaje¢ szkolnych; potrzebowali réwniez wiekszego przy-
gotowania i wiedzy na temat polityki edukacyjnej dotyczacej tej kwestii. Nie
wszyscy kandydaci na nauczycieli czuli si¢ pewni swojej wiedzy 1 umiejetnosci
w kontaktach z ta grupa uczniow. Chociaz postawy kandydatow na nauczy-
cieli byly generalnie pozytywne wobec tych ucznidéw, respondenci przeja-
wiali jednak obawy co do wiaczenia do klasy ogoélnodostgpnej dzieci wyka-
zujacych agresywne zachowania lub wymagajgcych specjalnych technologii
komunikacyjnych.

Zdaniem S. Rakap, O. Cig i A. Parlak-Rakap (2017) skuteczna realizacja
edukacji wlaczajacej zalezy gléwnie od nastawienia nauczycieli do dzieci ze
specjalnymi potrzebami i ich wlaczenia do swoich klas. Celem przeprowa-
dzonych przez nich badan byto ustalenie wptywu dwoéch przedmiotow przy-
gotowujacych ich do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi na (1) ogdélne nastawienie kandydatow na nauczycieli przedszkolnych
do idei edukacji wlaczajacej; (2) ich gotowos¢ do pracy z dzie¢mi ze znaczng
niepelnosprawnoscia intelektualna, fizyczng i zaburzeniami zachowania w kla-
sach wlaczajacych oraz (3) ich poziom komfortu w interakcji z dzie¢mi ze spec-
jalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jeden przedmiot dostarczat teoretycznych
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podstaw do pracy ze wskazanymi grupami uczniow, a drugi zapoznawat
przyszlych nauczycieli ze strategiami nauczania w klasie wlaczajacej. Wyni-
ki pokazaty, ze oba przedmioty pozytywnie wptynely na postawy kandyda-
tow na nauczycieli, ich gotowos$¢ do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, a takze na deklarowany poziom komfortu w relacji
z nimi, jednak znacznie wigkszy byl wptyw drugiego z nich.

Potrzebe przygotowania przysztych nauczycieli do sytuacji trudnych zau-
wazyt O’Neill (2016), ktory zaproponowat przysztym nauczycielom jednose-
mestralny kurs po$wie¢cony radzeniu sobie z trudnymi zachowaniami w klasie
wlaczajacej. Badania wykazaly istotny wzrost poziomu wiedzy, umiejetnosci
1 pewnosci siebie w zarzadzaniu klasg i zachowaniem u studentéw po ukon-
czeniu tego kursu.

B. Troll i in. (2019) uznali, ze skutecznym sposobem przygotowania
przyszitych nauczycieli do edukacji wlaczajacej jest wprowadzenie do pro-
gramu nauczania nowych tresci dotyczacych pracy w zroznicowanej klasie.
Celem ich projektu badawczego byt pomiar efektywnosci wprowadzenia do
tresci metodyk réznych przedmiotow (matematyki, wychowania fizycznego,
muzyki i nauk $cistych) elementéw zwigzanych z edukacja wlaczajaca. Ba-
danie wykazato, ze wprowadzone zmiany miaty pozytywny wplyw na roz-
wo6j kompetencji nauczycieli przygotowujacych si¢ do podjecia pracy w ra-
mach edukacji wlaczajace;j.

Z kolei G. Theoharis i J. Causton Theoharis (2011) efektywnie wprowa-
dzili do programu przygotowania przyszlych nauczycieli szkét ogdlnodos-
tepnych i specjalnych wspdlny szablon planowania lekcji, przydatny w pracy
nauczyciela edukacji wlaczajacej.

Na niewystarczajacy poziom przygotowania przysztych nauczycieli oraz
potrzeb¢ wdrazania odpowiednich rozwigzan zwrécili uwage takze autorzy
polskich opracowan. I. Chrzanowska i G. Szumski (2019, s. 57) wskazuja na
to, ze przyszli nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej w wick-
szym stopniu podczas studidow nabywaja kompetencji zwigzanych z edukacja
wlaczajaca niz nauczyciele przedmiotowi. Autorzy wskazuja na konieczno$¢
wyposazenia przyszlych nauczycieli w proinkluzyjne postawy, przekonanie
o samoskutecznosci, a takze kompetencje metodyczne i organizacyjne po-
trzebne do skutecznego nauczania w klasach wlaczajacych. Wskazuja na po-
trzebe wyposazenia studentow w niezb¢dne narzgdzia pracy w zrdéznicowanej
klasie, takie jak m.in.: narzedzia diagnozy funkcjonalnej (Domagata-Zysk,
Knopik 1 Oszwa, 2018; Domagata-Zysk i Knopik, 2020), zasady projektowania
uniwersalnego (Domagata-Zysk, 2020), strategia uczenia si¢ we wspotpracy,
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udzielania informacji zwrotnej, wykorzystanie narzedzi technologii komuni-
kacyjnej (Chrzanowska i Szumski, 2019; Jachimczak, 2019).

ZAKONCZENIE

Jak wynika z zaprezentowanych powyzej rozwazan obecna polityka
os$wiatowa zmierza jednoznacznie w kierunku przyje¢cia koncepcji edukacji
wlaczajacej, opartej na modelu spotecznym. Do takiej rzeczywistosci eduka-
cyjnej powinni by¢ przygotowani zaréwno czynni, jak i przyszli nauczyciele
ogo6lnodostepnych szkoét. Z raportow miedzynarodowych i badan polskich
wynika jednak niepokdj nauczycieli dotyczacy mozliwos$ci sprostania wymo-
gom pracy w wysoce zroznicowanej klasie przy braku adekwatnego wypo-
sazenia w wiedz¢ dotyczaca specjalnych potrzeb edukacyjnych i strategii
pracy w klasie zlozonej z ucznidow o wysoce zréznicowanych mozliwos-
ciach. Ponadto, z badan przysztych nauczycieli wynika, ze istotne dla ich
przygotowania jest zarowno ksztaltowanie postaw wobec edukacji wiaczaja-
cej i ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jak i merytoryczno-
-praktyczne przygotowanie do pracy w klasie witaczajacej, obejmujace za-
poznanie ze specyfika specjalnych potrzeb, jak i strategiami radzenia sobie
z wyzwaniami o charakterze dydaktycznym i wychowawczym.

Przed nauczycielem stawia si¢ zatem wysokie wymagania posiadania
specjalistycznej wiedzy i umiejetnosci w zakresie wysoce zrdéznicowanych
potrzeb, w tym takze pracy w klasie z uczniami, ktérych potrzeby moga by¢
ztozone 1 wymagajace specjalistycznego podej$cia. Kwestia potrzeby posia-
dania specjalistycznej wiedzy dotyczacej réznych rodzajow zaburzen jest
jednak, jak zauwaza Forlin (2019), niezgodna z ideg edukacji wlaczajace;j.
Pojawia si¢ zatem pewna kontrowersja odnosnie do zakresu merytorycznego
programu przygotowania przyszlych nauczycieli inkluzyjnych klas.

Wspotczesne podejscie, odzwierciedlone w dokumentach mig¢dzynarodo-
wych, oparte jest na zatozeniu, ze specjalistyczna wiedza dotyczaca specjal-
nych potrzeb edukacyjnych zwigzana jest z krytykowanym modelem medycz-
nym, stanowi zrodto spolecznego naznaczenia i przeszkadza w osiggnigciu
celow edukacji wiaczajacej. Postuluje si¢ zatem odejscie od kategoryzacji
dzieci/ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i opartych na niej
przedmiotoéw, realizowanych w ramach studiow, na rzecz przygotowania
przysztych nauczycieli do rozpoznawania i zaspokajania zréznicowanych
potrzeb wszystkich uczniow. Kwestia indywidulanych réznic zaréwno
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w procesie diagnozy potrzeb i mozliwo$ci ucznidw, jak i podjgcia spersona-
lizowanych dziatan jest jednak nadal obecna. Zrdéznicowanie postrzegane
jest jako walor, ktory ubogaca doswiadczenia edukacyjne i spoleczne ucz-
niow, a takze doswiadczenia pedagogiczne nauczyciela. Od kwestii pojec,
wskazujacych na roznice, nie sposoéb zatem calkowicie odejs¢, istotne jest
bowiem raczej to, by nie miaty one naznaczajacego charakteru.

Czy zatem stuszng jest rezygnacja z przygotowania przysztych nauczy-
cieli w ramach specjalistycznych przedmiotéw poswieconych pedagogice
specjalnej, prowadzanych przez specjalistow zajmujacych si¢ ta problema-
tyka? Czy przy braku tej wiedzy diagnoza potrzeb i mozliwosci ucznidow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dokonana przez nauczycieli, bytaby
pelna i wystarczajagca do opracowania programu edukacyjnego zaspokajajg-
cego ich potrzeby?

Biorac pod uwage powyzej zasygnalizowane watpliwosci bardziej uza-
sadnione wydaje si¢ kompleksowe podejscie do programu studiéw, oparte na
przyjetym w Polsce modelu biopsychospotecznym, wskazujacym na potrze-
be rozpoznania potrzeb i mozliwosci jednostki na wszystkich poziomach jej
funkcjonowania (organizmu, jednostki i spotecznym) oraz konstruowanie na
tej podstawie planu oddzialywan dydaktyczno-wychowawczo-terapeutycz-
nych (WHO, 2009). Opierajac si¢ na tych zatozeniach wydaje si¢ stuszne
wyposazenie przysztych nauczycieli nie tylko w kompetencje zwigzane z pra-
cg ze zréznicowang grupg uczniow, ale takze kompetencje poznawcze, obej-
mujace wiedze o réznych rodzajach specjalnych potrzeb edukacyjnych, ich
etiologii, r6znych typowych i specyficznych objawach (Al-Khamisy, 2010,
s. 150, Jachimczak, 2019, s. 142) oraz realizacyjne zwigzane z praktycznymi
umiejetnosciami pracy z uczniem z danym rodzajem specjalnych potrzeb,
aco z tego wynika zachowanie w toku studiow przedmiotéw zwigzanych
z pedagogika specjalna, prowadzonych przez nauczycieli akademickich z do-
robkiem naukowym i do§wiadczeniem praktycznym dotyczacym tych kwe-
stii (por. Jachimczak, 2019, s. 143).
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PRZYGOTOWANIE PRZYSZEYCH NAUCZYCIELI DO EDUKACII WLACZAJACE]
- WYTYCZNE MIEDZYNARODOWE I KIERUNKI ZMIAN

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest ukazanie zmian, jakie zachodza w obszarze przygotowania przysztych
nauczycieli do pracy w szkotach ogodlnodostepnych z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Oméwiono kierunki zmian zawarte w najnowszych raportach mi¢dzynarodowych
i w polskim modelu edukacji dla wszystkich. Nowe postulaty stanowig wyzwanie dla nauczycieli
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zglaszajacych potrzeb¢ doksztalcania w tym zakresie. Zmian wymagaja programy ksztalcenia
przysztych nauczycieli, tak by przygotowaly ich do pracy ze zréznicowana grupa uczniow.
Postuluje si¢ by w przygotowaniu akademickim: 1) uwzgledni¢ kompleksowe podejscie do pro-
gramu studiow, oparte na modelu biopsychospotecznym; 2) w ramach przedmiotow zwigzanych
z pedagogika specjalna, prowadzonych przez nauczycieli akademickich z dorobkiem naukowym
i doswiadczeniem praktycznym z tego obszaru, wyposazy¢ przysztych nauczycieli nie tylko
w kompetencje zwiazane z praca ze zréznicowana grupa uczniow, ale takze kompetencje po-
znawcze, obejmujace wiedze o réznych rodzajach specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz kom-
petencje realizacyjne zwigzane z praktycznymi umiej¢tnosciami pracy z uczniem z danym rodza-
jem specjalnych potrzeb.

Stowa kluczowe: przygotowanie nauczycieli; edukacja wlaczajaca; specjalne potrzeby edukacyjne.

PREPARING FUTURE TEACHERS FOR INCLUSIVE EDUCATION
— INTERNATIONAL GUIDELINES AND DIRECTIONS OF CHANGES

SUMMARY

The aim of the paper is to point at the changes that are taking place in the area of preparing
preservice teachers to work in inclusive schools with students with special educational needs. The
directions of changes included in the latest international reports and in the Polish model of
education for all were discussed. The new postulates constitute a challenge for teachers reporting
a need for further education in this field. The educational programs of preservice teachers require
changes so that they prepare them to work with a diverse group of students. It is postulated that in
the academic preparation: 1) a comprehensive approach to the study program, based on the
biopsychosocial model, should be taken into account, 2) as part of subjects related to special
education, conducted by academic teachers with scientific achievements and practical experience
in this area, preservice teachers should be equipped not only with competences related to working
with a diverse group of students, but also cognitive competences, including knowledge about
various types of disabilities and their specific educational needs as well as implementation
competences related to the practical skills of working with students with various types of special
needs.

Keywords: teacher preparation; inclusive education; special educational needs.



