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CZEOWIECZENSTWO JAKO PROBLEM
I WYZWANIE EDUKACYJNE

UWAGI WSTEPNE

Przetaczajace si¢ przez wspodtczesny swiat intensywne i rozlegte przemia-
ny cywilizacyjne oraz spoteczno-kulturowe z jednej strony sg postrzegane
jako ogromna szansa dla zycia i rozwoju czlowieka we wszystkich jego sfe-
rach, z drugiej natomiast strony owa dynamicznie ewoluujgca rzeczywistosé
generuje wiele nowych problemow o narastajacej ztozonosci, w tym zwtasz-
cza liczne zagrozenia, ktorym ludzkos$¢ nie zawsze potrafi nalezycie stawic
czola, jak réwniez odpowiedzialnie zaswiadcza¢ w ich obliczu swoje czto-
wieczenstwo. Skala tych problemow i zagrozen wydaje si¢ tak wielka, ze
sprawia wrazenie, iz niejednokrotnie przerastaja one mozliwosci cztowieka
do zapanowania nad nimi i z wielu wzgledow w sposob znaczacy sytuuje si¢
w epicentrum kwestii, ktore sg postrzegane jako kluczowe. Posrod nich
kwestia sposobow zaswiadczania czlowieczenstwa przez ludzi wspolczes-
nych przybiera range priorytetowego zadania wspolczesnosci i wyzwania
wykraczajgcego w przysztos¢. Tymczasem wiele pytan dotyczgcych istoty
czlowieczenstwa, nurtujacych ludzkos$¢ od jej zarania i ewoluujgcych w toku
dziejow az do wspotczesnosci, pozostaje bez zadowalajacych odpowiedzi.
Wprawdzie dos¢ liczne grono reprezentantow réznych dyscyplin naukowych
niejednokrotnie podejmuje w swoich rozwazaniach problematyke cztowie-
czenstwa, wytyczajac rozmaite cele owym przedsigwzigciom oraz sytuujgc
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je w roznorodnych kontekstach umozliwiajacych opisywanie eksplorowanych
zagadnien na rozliczne sposoby i wzbogacajac wiedze z tego zakresu. W re-
zultacie 0w stan rzeczy obrazuje stopien i rozmiary zaawansowania wiedzy
na temat czlowieczenstwa, jednakze wiele waznych kwestii nadal pozostaje
otwartych i ewidentnie sktania do dalszych eksploracji tejze problematyki.

Zawarta w tytule artykulu triada kategorii kluczowych: cztowieczenstwo
— problem — wyzwanie edukacyjne stanowi tropy wytyczajace tok rozwazan
podjetych w niniejszym tekscie. Rozpoczynam je od ujec terminologicznych,
a nastepnie prezentuje¢ podjete kwestie z jednej strony z perspektywy po-
strzegania cztowieczenstwa jako priorytetowego problemu i wyzwania dla
ludzkosci, ktéry wymaga intensywnych zabiegéow epistemologiczno-eksplo-
racyjnych, z drugiej strony jako konstytutywnej podstawy dla teorii i prak-
tyki edukacyjnej ukierunkowanej na wnikliwe poznawanie czlowieczenstwa,
a takze odpowiedzialne zaswiadczanie przez podmioty edukacyjne tego fe-
nomenu w universum antroposferycznym, w ktorym podejmowane proby do-
skonalenia elementéw $wiata wartosci nie maja kresu.

1. ISTOTA I WYMIARY CZEOWIECZENSTWA

Kultura jest wlasciwym sposobem ,istnienia” i ,,bytowania” czlowieka. [...]
jest tym, przez co czlowiek jako cztowiek staje si¢ bardziej czlowiekiem:
bardziej ,,jest”. [...] Wszystko, co czlowiek ,,ma”, o tyle jest wazne dla kul-
tury, o tyle jest kulturotwoércze, o ile cztowiek poprzez to, co posiada, moze
rownoczesnie petniej ,,by¢” jako cztowiek, pelniej stawac si¢ cztowiekiem we
wszystkich wlasciwych dla czlowieczenstwa wymiarach swego bytowanial.

Jan Pawet II (1988, s. 55)

Rozlegta i wicloaspektowa w swej ztozono$ci problematyka cztowieczen-
stwa wymaga interdyscyplinarnego podejs$cia i stanowi przedmiot zaintere-
sowania wielu dyscyplin naukowych, takich zwtaszcza, jak filozofia, antro-
pologia, socjologia, psychologia, pedagogika oraz teologia.

Pojecie ,,cztowieczenstwo” (humanitas), a takze blisko niego sytuujace si¢
pojecie ,,ludzka godnos¢” (dignitas hominis) kultura i nauka zawdzi¢czaja Mar-
kowi Tulliuszowi Cyceronowi (fac. Marcus Tullius Cicero) (106-43 p.n.e.),
pisarzowi, méwcy, filozofowi, politykowi, ktory spelniat si¢ rowniez w takich
rolach, jak dowddca wojskowy, prawnik oraz kaptan rzymski (Stroh, 2013).

! Wszystkie wyrdznienia w cytatach pochodzg od autorki artykutu.
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Zrodlostowem dla terminu ,,czlowieczehstwo” jest tacinskie stowo huma-
nitas, humanitatis, oznaczajace ludzkos$¢, nature ludzka, czlowieczenstwo,
ludzka postawg wobec kogos$, zyczliwosé, uprzejmos¢ oraz szlachetne wycho-
wanie i wyksztaltcenie, a takze kulture osobistg (Winniczuk, 1985, s. 2), a przy
tym w dociekaniach etymologicznych wskazuje si¢ réwniez przymiotnik huma-
nus, znaczacy ludzki, dotyczacy ludzi, oraz res humanae, thumaczone jako
ludzkie losy, sprawy doczesne, ziemskie, godne cztowieka (Kumaniecki, 1965,
s. 236). Odpowiednikiem humanitas w stownictwie greckim sg okreslenia:
antropotes — cztowieczenstwo lub anthropopatheia — ludzka wrazliwos¢, ka-
lokagathia — pigkno wynikajace z dobra albo prepon — takt (Winniczuk, 1985)
oraz paideia (gr. mwoideia, tac. educatio). Owe dobro stanowi jedno z pod-
stawowych pierwotnych poje¢ etycznych utozsamianych z pojeciem bytu.
W moralnosci dobro okresla poprawno$¢ w sensie zgodno$ci z normami
moralnymi czynéw oraz zachowan cztowieka. Po raz pierwszy dobra mo-
ralne wyr6znit Sokrates (469-399 r. p.n.e.), ktory wynidst je ponad wszyst-
kie inne, takie jak dobra nizsze i dobra pozorne. Wyrazat on przekonanie, ze
tylko to, co dobre, jest naprawde pozyteczne, a przy tym wskazywat na cnote
bedaca wiedza jako prawdziwe dobro. Przekonywal zarazem, ze czlowiek
zdobywajacy wiedze osigga dobro, a wraz z nim pozytek i szcze¢$cie. Etymo-
logicznie stowo paideia, ktore jest wyrazem pochodnym od rzeczownika
maic (pais) (gr. pais znaczy dziecko)?, oznacza proces ksztattowania czto-
wieka od najmtodszych lat przez edukacje¢ i wychowanie, tudziez nadawanie
kultury (Wasilewski, 2007). W czasach antycznych glownym celem paidei
byto uksztattowanie i wyedukowanie cztowieka picknego i madrego na bazie
wypracowanych przez starozytnych Grekow najwyzszych ideatdw oraz naj-
szlachetniejszych wzoréw uznawanych za ogélnoludzkie.

Rdzeniem kategorii cztowieczenstwo jest — rzecz jasna — czlowiek, istota
bedaca cztowiekiem w calej jego ztozono$ci oraz réznorodnosci ludzkiego
jestestwa w universum antroposferycznym, skupiajacym jak w soczewce esen-
cje cech i wartosci przypisywanych gatunkowi ludzkiemu. Zatem z perspek-
tywy uniwersalnej i ponadczasowej cztowieczenstwo to zbioér wspdlnych dla
ludzi i ksztaltujacych si¢ na przestrzeni dziejow istotnych cech uznawanych
za typowe i charakterystyczne dla gatunku ludzkiego, w tym takich zwlaszcza,
jak racjonalno$¢ — wyrazajaca si¢ najwyzszym rozwojem psychiki i zycia

2W jezykach europejskich termin ,,paideia” nie ma prostego ttumaczenia. Nie oznacza bo-
wiem to stowo procesu wychowania w takim sensie, jak bywa on rozumiany wspotczesnie w kon-
tek$cie doswiadczen zwigzanych z jego realizacja. Szerzej podejmowatam te problematyke w in-
nym miejscu (zob. Ostrowska, 2021a).
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spotecznego, sposoby formulowania mysli oraz bogactwo postugiwania si¢
jezykiem, a takze wyrazania uczu¢, jak réwniez réznorodnos¢ rodzajow
ludzkich zachowan, w tym przede wszystkim posiadanie kultury i zdolno$¢ do
jej tworzenia, tudziez do przezywania idei i norm moralnych, jak i wartosci
zwigzanych z sacrum (warto$ci religijne) (Marianski, 2017, s. 9). Owe kon-
stytutywne cechy charakterystyczne dla ludzi wyrdzniajg czlowieka sposrod
wszystkich innych istot zywych, ktory jako synergiczne compositum ciata
i ducha, woli i intelektu, nie tyle jest (non esse), co w aktywnosci swego je-
stestwa ustawicznie staje si¢ (posse), spetniajac si¢ wielorako, do czego$
aspiruje, dazy, jak rowniez co§ dezawuuje, kontestuje, potgpia badz zdecy-
dowanie odrzuca. Ponadto z perspektywy zaswiadczania czlowieczenstwa
niezwykle waznym kierunkiem rozwazan jest to, ze w dynamice nieprzenik-
nionego bogactwa swego istnienia cztowiek w sposob §wiadomy spelnia si¢
nie tylko jako ,,byt w sobie” oraz jako ,,byt dla siebie”, lecz egzystuje takze
jako ,,byt dla innych”.

Obejmujgc swym zakresem ogodt uznawanych za charakterystyczne dla
gatunku ludzkiego cech, wartosci i antywartosci, kategoria cztowieczenstwo
przybiera bardzo szeroki wymiar i z tej racji niejednokrotnie pojawiajg si¢
rozliczne watpliwos$ci oraz kontrowersje dotyczace opiséw rozumienia tego
pojecia, doprowadzajace do wytonienia si¢ dwoch gtownych orientacji. Jedna
z nich przypisuje miano cztowieczenstwa ludziom ze wszech miar $wiadomie
i odpowiedzialnie zaswiadczajacym swoje cztowieczenstwo. Przyjmuje si¢
w tejze orientacji zalozenie, ze osoba ludzka jest z natury dobra i w swej
istocie przede wszystkim dazy do dobra, totez stowo ,,cztowiek” nalezy wypo-
wiada¢ z duma, w tym sklania¢ si¢ ku uznaniu, iz ,,[...] w ludziach wigcej
rzeczy zastuguje na podziw niz na pogarde” (Camus, 1987, s. 199). Na przy-
ktad aksjonormatywne pojmowanie cztowieczenstwa prezentuje filozof, logik
i etyk, Tadeusz Czezowski (1889-1981), wskazujacy na trzy wspotistniejace
postawy cztowieka wobec §wiata, ktore wyznaczajg rozumienie tego feno-
menu, tj. postawa poznawcza, praktyczna (warto$ciujgca) oraz refleksyjna.
Filozof uzasadnia swoje stanowisko w tej mierze nastepujgco: ,,Owa calos¢
bytu [...] staje si¢ nam tym blizsza, im doktadniejsze jest nasze poznanie jej
przejawow w $wiecie dostepnym naszej wiedzy, lecz jeszcze bardziej zbli-
zamy si¢ do niej, ujmujac jej doskonato$¢ w ocenach wartosci i jej pickno
w kontemplacji estetycznej” (Czezowski, 1989, s. 45-46).

Rowniez pedagog i filozof, teoretyk aksjologii pedagogicznej oraz antro-
pologii filozoficznej, Wtadystaw Cichon (1924-1985), eksponujac role wy-
chowania w usprawnianiu wychowankow do urzeczywistniania wlasnego
czlowieczenstwa, zastrzegal, ze
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By¢ cztowiekiem to przede wszystkim dziata¢ w imi¢ najwyzszych warto$ci uzna-
nych za swoiscie ludzkie. Wynika stad donioste i wyjatkowo odpowiedzialne za-
danie dla teorii wychowania. Wychowanie ma bowiem pomoéc wychowankowi
W stawaniu si¢ na miar¢ swoich najlepszych mozliwos$ci, ma usprawni¢ go do
urzeczywistniania wlasnego czlowieczenstwa i osiagniecia celow, jakie stawia
przed nim doskonalenie wyboru pozytywnych wartosci spotecznych i moralnych
(Cichoni, 1996, s. 164).

Natomiast druga orientacja przyjmowana w postrzeganiu cztowieczen-
stwa odnosi si¢ do ogotu ludzkich cech i zachowan, zarowno tych najbar-
dziej wzniostych, szlachetnych, szczytnych, ze wszech miar pozadanych, jak
1 owych nagannych, nikczemnych, niegodnych miana czlowieka, ale beda-
cych jego udzialem, w tym nawet takich, ktore sa uznawane za najbardziej
uwlaczajace czlowiekowi. W tejze orientacji cztowiekowi, ktory nie jest by-
tem idealnym, wprawdzie przyzwala si¢ na bycie omylnym, czyli dopusz-
czalne jest popekianie przez niego btedow czy nieprawidtowosci. Niemniej
jednak przyjmuje si¢ zarazem stanowisko, ze taki stan rzeczy w zadnym ra-
zie nie zwalnia cztowieka z powinnosci poddawania owych zdarzen refleks;ji
oraz czerpania z nich nauki w celu unikania w przyszlosci tego typu niepra-
widtowosci. Ta zasada znalazta swdj wyraz juz w czasach antycznych, m.in.
dzieki Lucjuszowi Anneuszowi Senece (Starszemu) (Lucius Annaeus Seneca,
ok. 55 p.n.e.-40 n.e.), ktory orzekal nastepujaco: Humanum est errare
[,,Myli¢ si¢ jest rzeczg ludzka”], z czasem dopisywano do tej sentencji frazy
zastrzegajace, iz nieczynienie staran o wyzbycie si¢ blgdow i powielanie ich
zaswiadcza o ludzkiej ghupocie®.

W interdyscyplinarnej literaturze przedmiotu zwraca si¢ uwagg, iz czto-
wieczenstwo skupia w sobie niczym w soczewce wszystkie mozliwe indy-
widualne oraz r6znych zbiorowosci spolecznych wartosci, a takze antywarto-
$ci, ktore sg przypisywane gatunkowi ludzkiemu, nadajac w tenze sposob
rozwazanej kategorii szeroki zakres znaczeniowy. Eksponuje si¢ zarazem, Ze
ow fenomen manifestuje si¢ przede wszystkim w dziatalnosci $wiadomej,

3 Seneka Starszy, Controversiare, IV 3. Sentencja owa jest nowa wersja my$li Teognisa, kto-
ra w jezyku tacinskim wypowiadat juz Cyceron. Zacytowana zostata przez $w. Hieronima ze
Strydonu w nastepujacym szyku: ,,Errare humanum est” (Listy 57, 12) i w takiej postaci rozpo-
wszechniona (zob. Markiewicz, Romanowski, 1990, s. 589). Owa mysl Cycerona brzmi: ,,Cuius-
vis hominis est errare, nullius nisi insipientis in errore perseverare” [,,Kazdego czlowieka myli¢
si¢ wlasnoscia jest, lecz tylko ghupiego trwaé w btedzie” / ,,Kazdy czlowiek moze zbtadzi¢, upar-
cie trwac przy bledzie tylko ghupi (moze)”], a takze u innych autoréw greckich i rzymskich. Sen-
tencja owa zawarta jest takze w Pismie §w., w postaci: ,,Errare humanum est, in errore perseve-
rare diabolicum” [,,Btadzenie jest rzecza ludzka, ale trwaé w bl¢dzie diabelska™] (zob. Czapinski,
1892, s. 149-150).
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ukierunkowanej na zycie z innymi, we wspoélnocie, jako przywilej jednostki
zachowujacej si¢ rozumnie, wrazliwej moralnie, uspotecznionej, tworczej
i— w przypadku popetnianych btedow — podejmujacej starania w zakresie
ich naprawienia (Gajda, 2003, s. 149-150). Zarazem niejednokrotnie zastrze-
ga si¢, ze dotychczasowy stan wiedzy z tego zakresu nie uprawnia do jedno-
znacznych rozstrzygnigé.

Rozwazajac zagadnienie przynaleznos$ci elementarnego szacunku dla kaz-
dego cztowieka, stanowigcego gwarant niemozno$ci unicestwienia tkwigce-
go w nim czlowieczenstwa nawet wtedy, gdy dany czltowiek zyje w sposob
moralnie naganny, na uzasadnienie owego stanowiska socjolog specjalizu-
jacy si¢ w socjologii moralnosci i socjologii religii, ks. Janusz Marianski (ur.
1940) (2017, s. 17), odwotujac si¢ m.in. do pogladéw innego socjologa, Ja-
nusza Sztumskiego (ur. 1930), na ten temat (Sztumski, 1994, s. 155), w uwa-
gach koncowych konkluduje nastepujaco:

Socjologia zajmuje si¢ co prawda moralnoscig przede wszystkim jako pewna
postacig zycia spotecznego, dost¢png badaniom empirycznym, nie daje za$
odpowiedzi na pytanie o istot¢ cztowieka i sens jego dzialan, ale moze i po-
winna go postrzega¢ w sposob integralny, a wigc w pelni czlowieczenstwa
i w osobowych relacjach mi¢dzyludzkich (Marianski, 2017, s. 18).

Trzeba przyznaé, ze jakkolwiek od nauk o cztowieku nie sposob uzyskac
wprost odpowiedzi na konstytutywne pytania dotyczace istoty ludzkiej i cztowie-
czenstwa, to niemniej jednak w toku zmagania si¢ z wieloma problemami z tego
zakresu mozna podaza¢ za socjologiem Janem Szczepanskim (1913-2004),
orzekajacym, iz

Czlowieczenstwo jest idea, jest wysublimowanym wytworem intelektu, jest czyms
podobnym jak dobro, sprawiedliwo$¢, prawda. [...] Idea czlowieczenstwa jest
potrzebna jako miara, jako wzér, jako drogowskaz. Jest ona zbiorem cech
idealnych, jest konstruktem zlozonym z cech wyidealizowanych, pozadanych,
z marzen filozofow i teologdw konstruujacych cztowieka z wyobrazonych ele-
mentow odbicia doskonatosci stworcy (Szczepanski, 1980, s. 73).

Niemniej jednak w pismiennictwie przedmiotu niejednokrotnie zastrzega
si¢, ze cztowiek, popetniajac czyn niegodziwy, wprawdzie nie przestaje by¢
osoba i nie traci swej osobowej godnosci, jednakze wystawia na szwank sie-
bie samego i swoje cztowieczenstwo, pomniejszajac jego range, jako ze

[...] uderza sam w siebie — i to rani siebie glebiej, niz naleznych im dobr, moze im
przysparza¢ bolu — ale nie moze ich uczyni¢ moralnie ztym. Natomiast moze
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niejako ,,pomniejszy¢” swoje czlowieczenstwo dzialaniem nieodpowiadajacym
jemu samemu jako osobie (Szostek, 1998, s. 109).

CZLOWIECZENSTWO
WYROZNIAJACE CZtOWIEKA JAKO ISTOTE GATUNKOWA CECHY
| ZACHOWANIA CHARAKTERYSTYCZNE DLA GATUNKU LUDZKIEGO

CZtOWIEKA WYWODZACEGO
SIE Z PRZEKONANIA, ZE LUDZIE
OGOt LUDZKICH ZACHOWAN,, Z NATURY ORIENTUJA SIE
OD NAJBARDZIEJ WZNIOSLYCH L NA DOBRO; PRZYPISYWANIE
PO NAJBARDZIE) SKRAINIE CZLOWIECZENSTWA PRZEDE
UWEACZAJACE WSZYSTKIM LUDZIOM
ZORIENTOWANYMI NA DOBRO,
ZGODNIE Z PRZEKONANIEM, ZE
CZEOWIEK JEST Z NATURY
RZECZY DOBRY

Rysunek 1. Rozumienie/pojmowanie cztowieczenstwa.
Zrédio: koncepcja wiasna®.

Zarowno szerokie, jak i wezsze ujecie czlowieczenstwa zostato zobrazo-
wane na Rysunku 1, na ktérym jeden z elementow odniesiono do ogoétu ludz-
kich cech i zachowan, od najbardziej wzniostych do skrajnie uwlaczajacych
istocie ludzkiej (szerokie znaczenie). Natomiast drugi element wskazuje na
przypisywanie miana cztowieczenstwa bgdacego wartoscia i skupiajacego
w sobie najistotniejsze pozytywne cechy przede wszystkim ludziom zorien-
towanym na dobro wtasne, innych i §wiata, zgodnie z przekonaniem, ze
czlowiek jest z natury rzeczy dobry i zaswiadcza to w swoim zyciu na roz-
maite sposoby (w¢zsze znaczenie).

Wywodzace si¢ z czasow antycznych znaczenie pojecia humanitas przy-
wodzi na pami¢¢ wypowiedz na temat cztowieka starozytnego poety greckiego,
gtownego przedstawiciela komedii nowej i komedii charaktero6w — Menan-
dera (342-291 p.n.e.), a mianowicie: ,,Jaka wdzieczna rzecza jest cztowiek,

4 Rozwazajgc zagadnienie czlowieczenstwa w monografii na ten temat, wykorzystatam (z nieco in-
nym opisem) rycing graficznie prezentujaca podejmowane kwestie (por. Ostrowska, 2020, s. 124 n.).
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jesli jest cztowiekiem™’, oraz stowa komediopisarza rzymskiego, Terencju-
sza (Publius Terentius Afer, ok. 195-0k.159 p.n.e.), stwierdzajacego naste-
pujaco: Homo sum; humani nihil a me alienum puto [,,Cztowiekiem jestem;
nic, co ludzkie, nie jest mi obce”]. Na przestrzeni dziejow wielo$¢ i rézno-
rodno$¢ rozumienia istoty cztowieczenstwa w literaturze przedmiotu od-
zwierciedlajg rozlicznie podejmowane proby ujmowania istoty cztowieka
w postaci formutowania syntetycznych swoistych okreslen, ktére eksponuja
dominant¢ przypisywanych mu cech, o czym zaswiadcza funkcjonujace bo-
gactwo takich kategorii, w ktérych konstrukcji postuzono si¢ terminologia
tacinska®, na przyktad: animal rationale — stworzenie rozumne; animal meta-
physicum — stworzenie zdolne do doznan pozazmystowych; homo religiosus
— cztowiek religijny; homo faber — cztowiek zrgczny; homo ludens — cztowiek
bawiacy si¢; animal symbolicum — stworzenie postugujgce si¢ symbolami;
zoon politikon — z gr. istota spoteczna; homo scientificus — cztowiek zdoby-
wajacy wiedze 1 wyksztatcenie; homo eruditus — osoba cenigca rozlegly wie-
dz¢, wyksztalcenie; homo moralis — cztowiek moralny, ponoszacy za swoje
postepowanie odpowiedzialno$¢; homo aestheticus — osoba cenigca pigkno;
homo philosophicus — poszukujacy sensu swego zycia, mito$nik madrosci;
homo socialism — osoba o orientacji spotecznej, poszukujaca wiezi z innymi;
homo domesticus — cztowiek zamieszkujacy w domu, w kraju rodzinnym,
W ojczystej krainie; homo oeconomicus — osoba ukierunkowana na realizacje
potrzeb materialnych; homo ludens — cztowiek preferujacy w zyciu odpoczy-
wanie 1 zabawe; homo fatalis — cztowiek nieszczesny, zagubiony przezna-
czeniem losu; homo insciens — cztowiek, ktory nie wie, w tym oto sensie, zZe
istota ludzka nigdy z dozg pewnosci nie wie, co to znaczy tak naprawde by¢
cztowiekiem. I jeszcze wiele, wiele innych, zdawatoby si¢ nie do wyczerpa-
nia, okreslen przypisywanych cztowiekowi oraz obrazujacych wyrdzniane ele-
menty jego cztowieczenstwa. Z jednej strony retoryka tego typu esencjalnych
w swym ksztalcie konstruktéw na temat cztowieka zaswiadcza o wprost nie-
wyczerpalnej pomystowosci ludzi w zakresie poszukiwania oryginalnych,
najtrafniejszych sposoboéw jezykowego odzwierciedlania rzeczywistosci czto-
wieczej, z drugiej strony natomiast nade wszystko uwidacznia si¢ tu kwestia

5 Jeden z czotowych filologow klasycznych XX, Werner Jaeger, w przedmowie do wydania
angielskiego drugiego tomu swojego obszernego dziela, cytuje nastgpujaco poete Menandera:
,»T0, czego nikt nie moze zabraé¢ cztowiekowi — to paideia” (Jaeger, 1964, s. 22).

¢ Wbrew do$¢ powszechnemu mniemaniu tacina nie jest jezykiem ,,stricte” martwym w pet-
nym tego stowa znaczeniu, czego dowodzi jej ciagly rozwdj oraz powszechne jej stosowanie,
zwlaszcza w naukach przyrodniczych (nowo odkrywanym gatunkom organizméw nadawane sa
nazwy tacinskie), w medycynie, w astronomii (nazwy gwiazdozbioré6w), w chemii (nazwa pier-
wiastkow) i rzecz jasna w teologii.
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wymykania si¢ istoty ludzkiej z zabiegéw poddawania jej definicyjnym uje-
ciom, bez wzgledu na wytyczone cele oraz przyjmowane kryteria owych
przedsigwziec.

Kontynuujac powyzszy watek w dociekaniach istoty i wymiarow czto-
wieczenstwa, w tym miejscu odrgbnie odnios¢ si¢ do jeszcze jednego tego
typu konstruktu, a mianowicie do retoryki homo ethicus, ktéorego pomysto-
dawca jest filozof, Henryk Elzenberg (1887-1967). Zajmujacy si¢ gldwnie
etyka, estetyka, aksjologia oraz historig filozofii, w swoim dzienniku filozo-
ficznym, ktory prowadzil przez prawie 56 lat (w latach 1907-1964), m.in.
stwierdzit, ze istnieja ludzie obdarzeni tak zwana wola etyczna. Pragna oni
urzeczywistnienia dobra oraz unikania zta. Dla czg¢s$ci owych ludzi obdarzo-
nych wola etyczng spelnienie jej jest bardzo waznym, a nawet naczelnym ce-
lem zycia. Wiasnie takim ludziom Elzenberg przypisal miano homo ethicus,
czyli cztowieka moralnego, dla ktorego ,,[...] wlasna moralno$¢ lezy szcze-
g6lnie jako$ na sercu i ktory do niej §wiadomie dazy, oczywiscie wilasnie
dlatego, ze si¢ calkiem w porzadku nie czuje (Elzenberg, 1966, s. 215).
W toku dalszych rozwazan na ten temat autor doprecyzowat zaproponowany
konstrukt nast¢pujaco:

Homo ethicus [...] to nie ten rodzaj cztowieka, ktory by po prostu dobrze chciat
czynié, ktoremu by wystarczyto powiedzenie prawdy, wytrwanie w walce, spra-
wiedliwy wyrok, akt wyrzeczenia [...]. On nie czyni¢ chce dobrze, ale by¢ do-
brym, za$§ by¢ dobrym to moze znaczy¢ sporo rzeczy bardzo wewnegtrznych
(s. 226).

Nic wigc dziwnego, ze filozof Maria Gotaszewska (1926-2015), dla ktore;j
mistrzem naukowym byt Roman Ingarden, rozwazajac pod koniec ubiegtego
stulecia istote i istnienie wartosci, ustanowita cztowieczenstwo uniwersalng
warto$cig najwyzszg w antroposferze. Zaznaczyta przy tym, iz z perspekty-
wy nalezacych do rzedu mozliwosci, cztowieczenstwo stanowi w universum
antroposferycznym punkt odniesienia dla wszelkich innych warto$ci oraz
uzasadnita powinnos$¢ ich zaistnienia (Gotaszewska, 1990, s. 38 n.). Cztowiek
bowiem jako podmiot obecny w rzeczywistym §wiecie jawi si¢ jako poten-
cjalnos$é, ktoéra moze si¢ aktualizowaé. W aspekcie przedmiotowym autorka
utozsamita warto$¢ czlowieczenstwa z bytem majgcym status transcenden-
talnej wlasnosci bytu (Gotaszewska, 1990, s. 37).

Natomiast filozof Roman Ingarden (1893-1970), uczen twoércy fenomeno-
logii, Edmunda Husserla, w swoich rozwazaniach aksjologicznych tak oto
eksponowat nieodzowno$¢ transgresyjnego wymiaru cztowieczenstwa istoty



16 URSZULA OSTROWSKA

ludzkiej bedacej tworca wartosci: ,,Natura ludzka polega na nieustannym wy-
sitku przekraczania granic zwierzecosci tkwigcej w czlowieku i wyrastania
ponad nig czlowieczenstwem [...]” (Ingarden, 1973, s. 26).

Fenomen czlowieczenstwa nie jest rzecz jasna stanem comnstans. Sygna-
lizujac kwesti¢ istoty i granic czlowieczenstwa, francuski pisarz i ilustrator,
Vercors (wlasc. Jean Marcel Bruller; 1902-1991), zwrécit uwage na wymiar
procesualny tego fenomenu nastgpujaco: ,,Cztowieczenstwo nie jest stanem,
w ktorym przychodzimy na §wiat. To godnosé, ktorg trzeba zdoby¢” (1956).

Kontynuator tradycji fenomenologii Romana Ingardena — filozof Wtady-
staw Strozewski (ur. 1933), zajmujacy si¢ aksjologiczng strukturg cztowie-
czenstwa — zwrdcil uwage ponadto na postrzeganie tego fenomenu przez
pryzmat idei regulatywnej majacej znaczenie porzadkujace proces poznania
i pisze na ten temat, ze: ,,Czlowieczenstwo jest nie tylko stanem zastanym,
lecz zadaniem. Jest ideg, zar6wno w platonskim, jak i kantowskim rozumie-
niu tego slowa: ideg regulatywna. I pozostanie dla nas wyzwaniem [...]”
(Strézewski, 2002, s. 36).

Zasygnalizowanej w zacytowanym fragmencie kwestii wyzwania prze-
znaczam ostatnig cze¢$¢ artykutlu. Tymczasem pierwsza cze$¢ niniejszego
tekstu, zatytutowang ,,Istota i wymiar cztowieczenstwa”, koncze ponownym
odwolaniem si¢ do kwestii, od ktorych rozpoczynatam rozwazania stanowig-
ce gtowny przedmiot uwagi artykutu, ujmujac w tenze sposéb podjeta pro-
blematyke w swoista klamre, ktéra z jednej strony zamyka te sekwencje,
z drugiej strony natomiast orientuje na dalszy tok rozwazan jako ,,otwarty
problem”. A mianowicie nawigzuj¢ tu do wyrazonego przez Strozewskiego
pogladu, ze u podstaw kazdego projektu paidei ,,[...] lezy przekonanie o nie-
doskonatosci cztowieka”, i uzasadniajacego, ze

[...] Czlowiek, ktory si¢ staje, musi zawiera¢ w sobie nie tylko mozno$¢ — dynamis
— warunkujgca sam proces stawania si¢, ale musi mie¢ wytyczony cel-ideat czy
idee, wedle ktorej i ku ktorej owo stawanie si¢ ma by¢ kierowane. Nazwijmy
wreszcie t¢ ide¢ po imieniu; nie jest to przeciez nic innego jak idea czlowie-
czenstwa (Strozewski, 1992, s. 37).
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2. PERSPEKTYWA PROBLEMU

Polozysz najwigksze zastugi dla panstwa nie przez
wznoszenie wysokich gmachow, ale przez ksztattowanie
wielkich dusz. Lepsza jest bowiem rzecza, aby w matych

chatach pomieszkiwaty wielkie dusze, niz zeby w wielkich
gmachach czaily si¢ nikczemne dusze niewolnikow.
Epiktet (1961, s. 501)

Przypisywanie kategorii cztowieczenstwa znamienia problemu ewidentnie
kieruje uwage na kwestie wazng, wymagajaca powaznego potraktowania
i zarazem z wielu wzgledéw trudna, sprawiajaca ktopot, totez wzbudzajaca
niepokoj i sktaniajaca do wnikliwych przemyslen oraz do rozstrzygania owe-
go stanu rzeczy ze szczegolng uwaga, wymagajaca skoncentrowania, ale tak-
ze determinacji. W potocznym poznaniu problemy na ogdl wyrastajg z po-
trzeb zycia codziennego i na og6t bywaja postrzegane spontanicznie badz sa
rozwazane doraznie i raczej w sposob niezorganizowany. Przewaza bowiem
w owym podejs$ciu do sytuacji, ktérag na co dzien okresla si¢ jako problemo-
wa, tzw. poznanie zdroworozsadkowe, cechujace si¢ zazwyczaj ogolnikowo-
$cig, brakiem doktadnosci, a takze niespdjnoscig oraz subiektywnoscig i na
dodatek 6w proces bywa bardziej lub mniej zdominowany emocjonalnie oraz
wolicjonalnie.

Natomiast problemy formulowane w postgpowaniu naukowym majg cha-
rakter stricte racjonalny, dyskursywny, systematyczny i metodyczny oraz
metodologiczny. Wywodzacy si¢ z jezyka greckiego termin ,,problem” (gr.
probléma, problématos; Yac. problema, -atis) oznacza przeszkode lub trud-
nos$¢, ktore sa rozwigzywane zgodnie z obowigzujagcymi w nauce procedura-
mi. Kazdy problem naukowy stanowi swoista trudno$¢ poznawcza w sensie
artykulowania jakiegos$ braku dostrzeganego w stanie danej wiedzy naukowej,
totez wymaga pokonywania rozmaitych przeszkéd napotykanych na drodze
epistemologiczno-eksploracyjnej prowadzacej do jego rozstrzygniecia.

Formulowanie problemu naukowego z jednej strony wskazuje na range
przypisywang temu fenomenowi, ktérego wnikliwe eksplorowanie wymaga
podejscia umozliwiajacego pozyskiwanie uznawanej za najlepsza pod wzgle-
dem poznawczym wiedzy naukowej, najbardziej adekwatnie opisujacej rze-
czywisto$¢, a takze spetniajgcej wymagane procedury, w tym m.in. takie jak
intersubiektywna komunikowalno$¢ oraz intersubiektywna kontrolowalno$¢/
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weryfikowalnoéé’. Z drugiej strony formutowanie probleméw naukowych
umozliwia orientowanie si¢ w stanie — wylaniajgcej si¢ na fundamentach za-
sobow dotychczasowej wiedzy na temat bedacej przedmiotem uwagi niniej-
szego opracowania kwestii cztowieczenstwa — niewiedzy, ktorej granice nie
sposob doktadnie zakresli¢.

Oczekiwania dotyczace wzbogacania zasobow wiedzy na temat cztowie-
czenstwa kierujg szczegdlng uwage ku predestynowanym do ich speilniania
naukom humanistycznym i naukom spotecznym, a takze naukom przyrodni-
czym reprezentujagcym do$¢ bogate spektrum dyscyplin naukowych zajmu-
jacych si¢ czltowiekiem i jego $wiatem. Tym niemniej w dotychczasowych
osiggnigciach nauki wtasnie wiedza o cztowieku okazuje si¢ z wielu wzgle-
doéw niewystarczajaca, wrecz jawi si¢ jako nazbyt skromna i w swym ubds-
twie oraz rozmaitych ograniczeniach niespelniajgca oczekiwan ludzi wspot-
czesnych, totez — pomimo odnotowywanego w jej zasobach znacznego postgpu
— niezmiennie wzbudza ona sposrod wszystkich rodzajow wiedzy najwick-
szy niedosyt®.

Niewatpliwie sytuacj¢ rozwoju wiedzy na temat cztowieczenstwa znacz-
nie komplikuje jej interdyscyplinarne rozproszenie oraz ciagle odczuwana
jako nazbyt uboga literatura przedmiotu na ten temat. Owe trudnosci potegu-
je nadto jeszcze ustawiczne ewoluowanie fenomenu cztowieczenstwa jako
problemu sytuowanego w wielorako zréznicowanej, dynamicznie zmieniajg-
cej si¢ rzeczywistosci. Stanowiac zlozong struktur¢ problemows, czlowie-
czenstwo bez watpienia wymaga przeto pieczolowicie zaprojektowanych
procedur epistemologiczno-eksploracyjnych oraz zmagania si¢ z prymatem
pytan nad mozliwosciami uzyskania satysfakcjonujacych odpowiedzi na nie.
Natomiast przypisywanie kwestii cztowieczenstwa znamienia problemu otwar-
tego nie oznacza wszakze jego wadliwosci czy ulomnosci, lecz zgota prze-
ciwnie, nade wszystko wskazuje na ztozono$¢ i rozlegtos¢ tejze ustawicznie
ewoluujacej problematyki, dla ktorej nie sposéb scisle wytyczy¢ zakres moz-
liwych rozwigzan®. A przy tym jeszcze uwyraznia 6w stan rzeczy nietelo-
sujacy potencjat przedmiotu badan, ujawniajacy si¢ zwlaszcza na styku wie-
dzy z niewiedza, gdzie na owej — jesli mozna to tak okresli¢c — ,,macierzy
problemowe;j” wylania si¢ nowe spektrum problemoéw ad deliberandum.

7 Szerzej i z innej perspektywy problemowej pisze na ten temat w tekscie zgloszonym do druku
(Ostrowska, 2021b).

8 Zwracatam uwagg na t¢ kwesti¢ w innym ujeciu problemowym (Ostrowska, 2021b).

° Problemy otwarte niekiedy w sposob nieuprawniony sg postrzegane jako zle okreslone i nie-
stusznie zarzuca si¢ im ogdlnikowos¢, czyli zbyt niski poziom zawartych informacji.
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Rysunek 2. Czlowieczenstwo z perspektywy problemu badawczego (wybor aspektow).
Zrédlo: koncepcja whasna.

Ujmowanie z takiej perspektywy kwestii cztowieczenstwa jako przedmio-
tu badan pozwala dostrzegaé jego inspirujagcy wymiar nie tylko ze wzgledu
na dotkliwie do$wiadczane luki w wiedzy na ten temat, lecz takze nade
wszystko dlatego, ze dotyczy ludzkosci i kazdego czlowieka z osobna, totez
tym bardziej wzbudza u ludzi ciekawo$¢ poznawczg w swej zlozonosci i nie-
zglebialnosci oraz motywuje do niekonczacych si¢ zainteresowan poznaw-
czych. Na bazie dotychczasowych osiagnie¢, pogladéw i stanowisk kwestia
cztowieczenstwa wzbudza aktywno$¢ poznawcza podazajacg tropem mozli-
wosci odczytywania istniejacego dorobku, zglebiania jego analizy i interpre-
tacji wiodacej do dalszych poszukiwan i dociekan generujacych rozliczne
projekty badawcze, co summa summarum stanowi wielkiej wagi wyzwanie
odnoszace si¢ do wszystkich sfer zycia czlowieka i jego $wiata.
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3. WYZWANIE EDUKACYJNE

Educatio maximum diligentiam plurimumque
profuturum desiterat; facile est enim teneros
adhuc animos componere, difficulter reciduntur
vita quae nobiscum creverunt.

[Wychowanie wymaga jak najwigkszej dbatosci

i przelicznych zabiegdow ze wzgledu na przysztosc.

Latwo bowiem ksztattowaé jeszcze mtode dusze,

trudno natomiast ukroci¢ wady, ktore urosty wraz z nami.]

L. A. Seneka (1987, 5. 86-87)

Termin ,,wyzwanie” nalezy do kategorii pojeciowe]j o niezbyt dtugiej tra-
dycji i na ogot jest pomijany w kompendiach wiedzy albo wrecz zdawkowo
w nielicznych bywa ujmowany. W swej istocie pojecie to oznacza zazwyczaj
wielorako ztozone i trudne do realizacji przedsiewzigcie, ktoremu ze wzgledu
na znaczenie zarowno dla jednostek, jak i dla ré6znych zbiorowosci spotecz-
nych przypisywana jest ranga szczego6lnie wazna. Wspotczesnie Ow termin
zdaje si¢ by¢ nadmiernie upowszechniany i naduzywany, a przy tym coraz
czeséciej w sposob nieuprawniony bywa on odnoszony najczeséciej do realiza-
cji zadan raczej przecietnych, ktore nie wymagaja specjalnego zaangazowa-
nia oraz merytorycznego wtajemniczenia i okreslonych kompetencji. Tymcza-
sem realizacja wyzwan zobowigzuje ludzi podejmujacych je do wykazania
si¢ duzg koncentracjg oraz kompetencjami, jak rowniez gotowoscia do znacz-
nego wysitku i szczegblnej determinacji, a takze wytrwalosci i poswiecenia,
a niejednokrotnie nawet wykazania si¢ heroizmem. Totez dostrzeganie i ar-
tykutowanie wyzwan, a nast¢pnie wychodzenie im naprzeciw, po czym przy-
stapienie do ich realizacji oraz ewaluowania rezultatow w tej mierze (zarowno
w toku realizacji, jak i po sfinalizowaniu wyzwania) stanowi niewatpliwie
nie tylko sprawdzian czyjej$ orientacji w okreslonych sytuacjach, lecz takze
shuzy jako weryfikator posiadanych przez kogo$§ zasobow wiedzy oraz do-
$wiadczen, ktore z reguly stanowig solidng baz¢ warunkujaca sposoby im-
plementacji wyzwania. Ponadto wyzwania stanowia miernik sity woli, od-
pornosci i wytrwatosci os6b odpowiedzialnie i godnie je podejmujacych oraz
realizujacych. Owe wlasciwosci przypisuje si¢ wszakze osobom zdolnym do
dokonywania wielkich czynoéw 1 przezwyci¢zania nadzwyczajnych trudnosci
i zagrozen, a takze gotowych do stawiania czota nieoczekiwanym i czgsto
dramatycznym, a niekiedy nawet tragicznym okolicznosciom. Niejedno-
krotnie realizacja wyzwan odnosi si¢ do pokonywania przeszkod nie tylko
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zewngetrznych, lecz takze wewnetrznych ludzi, takich na przyktad, jak towa-
rzyszace im watpliwosci dotyczace mozliwosci zrealizowania wyzwania, tu-
dziez wiazacymi si¢ z nim zasobami niepewnosci czy obawami oraz strachem
badz nawet cierpieniem. W realizacji wyzwan bez watpienia niejednokrotnie
niecodzowna jest sita woli i charakteru, a takze hart ducha oraz wierno$¢ po-
winnos$ciom i zasadom moralnym. W okoliczno$ciach nadzwyczajnych w toku
realizowania wyzwania nie jest wykluczana ewentualno$¢ dotyczaca gotowosci
poswigcenia tego, co dla cztowieka jest najcenniejsze w obronie szczegolnie
preferowanych i urzeczywistnianych przez niego wartosci, np. szczg$cia
osobistego, zdrowia, a w sytuacjach ekstremalnych nawet zycia. Wyzwania
moga by¢ formulowane w odniesieniu do wszystkich sfer zycia cztowieka
i sg adresowane zarowno do osob, jak i do réznych zbiorowosci oraz instytucji
spotecznych.

Glowna uwaga w tej czesci rozwazan koncentruje si¢ wokot kwestii czto-
wieczenstwa begdacego wyzwaniem edukacyjnym. Z perspektywy podjetych
w niniejszym tekscie analiz owg kwesti¢ sytuuje na kontinuum miedzy za-
grozeniem/trudnoscia/zlozonoS$cia a potencjonalnoscia/szansa/realnos$cia
i nadzieja na osigganie zamierzonych rezultatow w tej mierze. Owo wyzwa-
nie edukacyjne dotyczy catoksztattu etapow zycia wszystkich ludzi jako homo
educandus, ktorzy od poczatku swego rozumnego istnienia az po kres zycia
uczestniczag — w réznym stopniu i zakresie — w rozmaitych konfiguracjach
procesow edukacyjnych formalnych, nieformalnych i pozaformalnych z per-
spektywy integralnego rozwoju umystowego, fizycznego, afektywnego, mo-
ralnego i duchowego. Istota tychze procesow summa summarum obejmuje
swym zakresem nie tylko przekazywanie wiedzy i1 umiej¢tnosci, tudziez sze-
roko pojetych wartosci kultury, lecz réwniez inspiruje postawy tworcze,
otwarte oraz motywuje do samodzielno$ci myslenia i zdolnosci do samo-
ksztalcenia w taki sposdb, aby cztowiek, zaswiadczajac jakos¢é swojego czto-
wieczenstwa, mogt integrowaé si¢ w przestrzeni wszystkich sfer zycia okre-
slonej wspolnoty, ktorej jest czastka. Na Rysunku 3 ujeto omowione w tej
czescei artykutu konstytutywne aspekty cztowieczenstwa jako wyzwania edu-
kacyjnego.

Z perspektywy podjetych rozwazan mozna wyloni¢ co najmniej trzy
gtowne sekwencje czlowieczenstwa jako wyzwania edukacyjnego, a mia-
nowicie:

1) dostrzeganie i identyfikowanie tego fenomenu jako priorytetowego dla
ludzkosci z perspektywy edukacyjnej;
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2) wieloaspektowe poznawanie/urzeczywistnianie/spetnianie/wyrazanie/
zaswiadczanie cztowieczenstwa przez podmioty edukacji w toku procesow
edukacyjnych;

3) doskonalenie aksjologicznej struktury cztowieczenstwa w calozycio-
wym procesie budowania tego fenomenu przez cztowieka.

W OBLICZU NIEDOSTATKOW
- ~ WIEDZY P —
POZNAWANIE| OKRESLANIE 0 CZHOWIEKU WYCHODZENIE "POKONYWANIE ZAGROZE
CZLOWIEKA PRZEZ PRYZMAT NAPRZECIW CZtOWIECZENSTWU WYNIKAJAYCH

CROWIECZERSTWA ORAZ JAKO WYZWANI ‘ 2pROWADZONYCH
__EDUKACYINEMU_ EKSPERYMENTOW )

JEDNOSTKOWE)
1 WSPOLNOTOWE!

Z PERSPEKTYWY BIOTECHNOLOGICZNYCH

J/'BYTY TRANSGENICZNE”;

ORIENTOWANIE SIE NA PROCES AF'g:g&nz g&m"ﬁ
DOSKONALENIA CZLOWIEKA
Z PERSPEKTYWY JEGO ~ OBDAROWYWANIE WZAJEMNE

POTENCIONALNOSCI, PREFEROWANIE EDUKACII CZLWIECZENSTWEM,
TRANSGRESII/ Z ,RDZENEIM BUDOWANIE CZLOWIECZENSTWA

TRANSCENDENCII AKSIOLOGICZNYM" W CZLOWIEKU

EKSPONUJACEI ZYCIE
WARTOSCIOWE W TROSCE

0O CZLOWIECZENSTWO

Rysunek 3. Cztowieczenstwo jako wyzwanie edukacyjne (wybor konstytutywnych
aspektow).
Zrédlo: koncepcja whasna.

Realizacja owego wyzwania jest zatem ujmowana przez pryzmat calozy-
ciowej drogi cztowieka do ,,ucztowieczania”. Jednakze wychodzenie naprze-
ciw kazdego wielkiej wagi wyzwania wymaga — wedlug filozofa, logika i ety-
ka, Tadeusza Czezowskiego — krystalizowania charakteru cztowieka za sprawg
wlozenia wysitku w wyksztalcenie pozadanych cech i dyspozycji do trafnych
ocen stanowiacych zasady postgpowania, jako ze:

Ksztatcenie charakteru [...] polega przeto na wyrabianiu wspomnianych dyspozy-
cji. Dochodzi si¢ do tego droga ¢wiczenia w wydawaniu trafnych ocen, przez
zastanawianie si¢ nad wlasnym i cudzym postepowaniem, zwlaszcza takim, ktore
nie doprowadzito do zadowalajacych rezultatow (Czezowski, 1959, s. 278-279).
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Tego typu proby w réoznym stopniu i zakresie podejmowano od czasoéw
antycznych z tego wzgledu, ze wtasnie w edukacji od jej zarania dostrzega
si¢ kluczowy czynnik zmian ukierunkowanych na przyszto$¢ oraz przypisuje
si¢ jej podstawowag role w rozwoju wszystkich sfer zycia indywidualnego
1 spotecznego. Juz uczen Sokratesa, Platon, w swoich dzietach wyrazat prze-
konanie, ze rezultaty edukacji wpisuja si¢ trwale w cale zycie cztowieka oraz
stwarzaja mu mozliwosci spetniania si¢ wartosciowego, to znaczy wyboru
dobra i pigkna oraz unikania zlta, otwierajac przed nim w tenze sposéb szan-
se na osigganie wyzszego poziomu cztowieczenstwa (Platon, 1994, s. 63;
Wasilewski, 2003, s. 292; Turos, 2003, s. 460). Edukacja bowiem ,,[...] to
co$ znacznie wigcej niz tylko «wiedza ogbdlna» (ang. common knowledge).
Zawiera ona w sobie nie tylko pewne umiejetnosci, lecz rowniez podejscie
do rzeczywistosci, podstawowe sposoby wartosciowania, postawy estetycz-
ne, moralne i polityczne” (Brezinka, 2005, s. 105). Trzeba jeszcze doda¢ do
tego niezwykle istotny aspekt, zwracajgc uwage na fakt, iz rezultaty proce-
sow edukacyjnych wpisujg si¢ trwale w caloksztalt zycia cztowieka, ktorych
nikt nie jest w stanie nikogo ich pozbawic.

Czasy nowozytne zaswiadczaja roznorodne bogactwo sygnalizowania
kwestii czlowieczenstwa w edukacji, jednakze ze wzgledu na ograniczonosc
miejsca nie sposdb wyczerpujaco odnie$¢ si¢ do catoksztattu tejze proble-
matyki. Odwotam si¢ zatem do wybranych egzemplifikacji za§wiadczajacych
Ow stan rzeczy.

Rozpoczne w tym miejscu od troski o czlowieczenstwo pracownikoéw na-
uki jako szczegdlnego rodzaju zobowigzania, na co zwracal uwage Jan Pawet 11,
dla ktorego kwestia cztowieczenstwa byta kluczowa i sytuowana w réznych
aspektach. W autobiografii Papiez pisat nastepujaco: ,,By¢ pracownikiem nau-
ki, to zobowiazuje! Zobowigzuje przede wszystkim do szczegolnej troski o roz-
woj wlasnego czlowieczenstwa” (Jan Pawel II, 2003, s. 71). W swej istocie
czlowieczenstwo jako wyzwanie edukacyjne stanowi podstawe dla wiedzy
i praktyki wychowawczej. Odnoszac si¢ do istoty cztowieka i cztowieczen-
stwa w zamieszczonym w Encyklopedii aksjologii pedagogicznej hasle, jego
autor odwotal si¢ do Karola Wojtyty, ktory okreslit wychowanie ,,obdarza-
niem czlowieczenstwem — obdarzeniem dwustronnym” (Koztowski, 2016,
s. 2017-2018). Warunkiem sine qua non owego obdarzania/obdarowywania
jest wszakze posiadanie tego, czym zamierza si¢ kogo$ obdarowaé. W ubie-
glym stuleciu tworczyni pedagogiki specjalnej, Maria Grzegorzewska (1888-
-1967), w pisanych do mlodego nauczyciela listach nastgpujaco zwracata uwa-
ge na kwesti¢ cztowieczenstwa, bedacego najbardziej istotng i podstawowa
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wartos§cig w jego pracy: ,,[...] poza przygotowaniem zawodowym cztowieka,
poza jego wyksztalceniem najistotniejsza, najbardziej podstawowa i decydu-
jaca warto$cia jego pracy jest jego czlowieczenstwo” (Grzegorzewska,
1998, s. 18). Z kolei ks. Janusz Tarnowski (1919-2012), prekursor pedagogi-
ki chrzescijanskiej w Polsce i tworca pedagogiki personalno-egzystencjalne;j,
eksponowal w procesie edukacji role pomocy w urzeczywistnianiu i rozwija-
niu tego fenomenu, totez wychowanie postrzegat jako ,,[...] caloksztatt spo-
sobOw 1 procesOw pomagajacych istocie ludzkiej, zwlaszcza przez interak-
cje, urzeczywistniaé i rozwijaé swoje czlowieczenstwo” (Tarnowski, 1992,
s. 86). Natomiast ks. Marian Nowak (ur. 1955), prezentujac koncepcj¢ peda-
gogiki otwartej w ujeciu dynamicznym w inspiracji chrzescijanskiej, zwraca
uwage na dynamike procesu wzrastania w cztowieczenstwie i stwierdza, ze
prawdziwie wychowawczym dziataniem jest jedynie takie, ktore wspiera
»[...] we wzrastaniu w «czlowieczenstwie» (w «humanistas») i w dziataniu
na rzecz pobudzania do osobowego sposobu zycia, a wigc wzbudzenia osoby
[...]” (Nowak, 1999, s. 271). Zaledwie kilka przywolanych egzemplifikacji
konstruuje istotne przestanki wpisujace si¢ w droge wychodzenia naprzeciw
cztowieczenstwu jako wyzwaniu edukacyjnemu, od szczegdlnej troski o roz-
wo6j wlasnego czlowieczenstwa pracownikéw nauki i nauczycieli poczyna-
jac, i w $lad za tym, za sprawa dwustronnego obdarzania si¢ czlowieczen-
stwem w edukacji, stanowigcym warunek sine qua non uobecniania si¢ tego
fenomenu w pracy nauczyciela wychowawcy, poprzez pomoc i wsparcie
W urzeczywistnianiu i rozwijaniu czlowieczenstwa w procesie edukacji az do
wzrastania w cztowieczenstwie w catoksztatcie zycia cztowieka.

W toku wychodzenia naprzeciw czlowieczenstwu jako wyzwaniu eduka-
cyjnemu mozna podejmowac tego typu proby, jakie w latach osiemdziesiatych
ubieglego stulecia zaproponowat pedagog, teoretyk wychowania, fenome-
nolog personalista, Stanistaw Rucinski (1931-2014), a mianowicie w postaci
kreowania szlachetnie zakre§lonej drogi ,,wprowadzania w zycie warto$cio-
we” mtodych pokolen przez madrych nauczycieli wychowawcdédw w horyzon-
cie Korczakowskiego sposobu ,,szukania wlasnej drogi”, w orientacji nie do
odrzucenia nastegpujacej propozycji:

[...] checesz wejs¢ w zycie wartosciowe? To chodz i sprobuj i$¢ obok, niech bedzie
to twoim zabezpieczeniem, bo chcg, aby$ czut, Ze nie jeste$ sam, ze nie bedziesz
zdatny tylko na siebie, kiedy nie bgdziesz wiedzial, co si¢ z toba dzieje, kiedy za-
maci ci si¢ widzenie twojej sytuacji i czucie wartosci, ktore ci¢ ku sobie wzywaja.
Mozesz zwr6ci¢ si¢ do mnie, abym pomogh ci wyrazniej zobaczy¢, glebiej zro-
zumie¢ (Rucinski, 1982, s. 163).
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Oczywi$cie na drodze do urzeczywistniania cztowieczenstwa ze wszech
miar warto i trzeba odwotywac si¢ do wrazliwo$ci pisarzy i poetoOw oraz po-
chyla¢ nad madroscig przestania ich tworczosci zawierajacej wiele waznych
tropow w tej mierze. Wiele inspiracji wychodzacych naprzeciw cztowieczen-
stwu jako wyzwaniu edukacyjnemu zawieraja prace naukowe, ktorych auto-
rzy podejmujacy te problematyke odnosza si¢ do waznych aspektow doty-
czacych zaswiadczania cztowieczenstwa.

Kazda droga ma swdj kontekst, ktory jest niezwykle wazny i pouczajacy
dla os6b ja pokonujacych oraz czerpigcych z niej nauki. Niezwykle cenne
podstawy oraz ukierunkowanie dla owego edukacyjnego wyzwania zawieraja
prace, ktére sg nie tylko rezultatem prowadzonych przez ich autoré6w badan
teoretycznych i empirycznych, lecz takze z tego wzglgdu, ze wyrosty one na
fundamentach prowadzonych dialogdw z nauczycielami i dyrektorami szkot
oraz z rodzicami uczniéw na temat edukacji aksjologicznej i wychowania ku
warto§ciom dzieci i mltodziezy, w tym osiggania pelni czlowieczenstwa.
W rozleglym zakresie kontekst tego typu prezentuja rozwazania zawarte
w pracy Krystyny Chatas i Matgorzaty Lobacz, poswigconej zagadnieniom
edukacji aksjologicznej i wychowaniu ku warto$ciom (Chatas, Lobacz, 2020,
s. 39, passim).

Cenne propozycje w tej mierze zawiera publikacja prezentujgca projekty
edukacyjne w $wietle nauczania Jan Pawla II, ktoérej autorami sa Krystyna
Chatas i ks. Adam Maj. Jeden z projektow (sposrdd stu, ktore zamieszczono
w pracy) zatytutowano: ,,Cztowieczenstwo darem dla wszystkich — darem
dla nas mtodych” (Chatas, Maj, 2020, s. 395-398).

W konwencj¢ cztowieczenstwa jako wyzwania edukacyjnego wpisuja si¢
rowniez rozwazania W. Strézewskiego, ktéry wypowiadajgc si¢ na temat re-
alizacji tego fenomenu, przypisywat istotng role tzw. prawdziwemu czlowie-
kowi nastepujaco:

Wszedzie tam, gdzie mowimy: ,prawdziwy cztowiek”, myslimy o czlowieku,
ktory zrealizowal swe czlowieczenstwo. Czlowieczenstwo, to po tacinie humani-
tatis. W tej idei znajduja szczegdlne miejsce spotkania filozofia i paideia; pierw-
sza, by ja odstania¢, druga — pomaga¢ wedle niej wlasnie ksztalttowac cztowieka
(Strézewski, 1993, s. 5).

W istocie nie trzeba specjalnie uzasadniaé, ze spotkania filozofii i peda-
gogiki kreujg dla wspotczesnej edukacji znamienny horyzont problemowy,
w ktorym szczegbélne miejsce zajmuja konstytutywne pytania, zwlaszcza co
najmniej dwa postawione przez filozofa, na ktére — jak sam zastrzegl — nie
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odwazy si¢ udzieli¢ odpowiedzi: ,,[...] 1. Jak okresli¢, zdefiniowaé czlowie-
czenstwo? 2. Jak realizowaé¢ — czyli: jak budowac¢ cztowieka w cztowieku?
Pierwsze jest zadaniem filozofii. Drugie — pedagogiki” (Str6zewski, 1993,
s. 5). Cytowany powyzej fragment zostal zaczerpnigty z tekstu, ktoremu
w tytule autor przypisal nast¢pujacy status: ,kilka mysli niedokonczonych”.
W ten sposob filozof zapewne sklania szczegdlnie zainteresowanych owa
problematyka odbiorcow jego dzieta do podejmowania poglebionych w tej
mierze refleksji oraz do kontynuowania eksploracji inspirujgco zasygnalizo-
wanych kwestii w odniesieniu do ewentualnego ,,dokonczenia” owych ,,nie-
dokonczonych mysli”, choéby w postaci publikowania prac na ten temat, ale
przede wszystkim za sprawg za§wiadczania czlowieczenstwa wlasnym poste-
powaniem. W procesach edukacji ze wszech miar zasadng odpowiedzig na
owe pytania jest bez watpienia wdrazanie uczniow/wychowankéw do takie-
go witasnie postgpowania, i to nieckoniecznie za sprawg rozgraniczenia pytan,
ktore sg przynalezne filozofii, i tych, ktore nalezag do pedagogiki, gdyz bar-
dziej zasadne w tej mierze jest podejscie synergiczne. Warto przypomniec,
ze wielu filozofow w czasach antycznych tak wilasnie czynito, zajmujgc si¢
czynnie sprawami edukacji, np. zaktadajac szkoty czy wychowujac w nich
swoich uczniéw oraz wyglaszajac poglady pedagogiczne takze w swoich
dzietach zawierajacych wazne przemys$lenia i rady nacechowane tre§ciami
wychowawczymi, m.in. zaswiadczaja o tym fragmenty dziel stanowiacych
motto do czesci drugiej niniejszego tekstu, zaczerpnigte z pracy Epikteta,
1 do czedci trzeciej, pochodzace z dzieta Seneki. Ot6z pedagogika, jak wia-
domo, wyrosta z filozofii i przez caty czas swego istnienia, rozwijajac si¢ in-
tensywnie, ewidentnie zaswiadcza zwigzki z tg dyscypling. Wzajemne zwiazki
mig¢dzy filozofig i pedagogika sa wieloptaszczyznowe 1 wieloaspektowe,
w tym co najmniej dwukierunkowe. Pedagogice niezbg¢dna jest filozofia,
zwlaszcza w kwestii okre$lania celow, a takze ich ewaluacji i weryfikacji
oraz tre$ci zasad i metod wychowania. Nie bez racji okresla si¢ niekiedy te
dziedzing wiedzy i praktyki pedagogicznej jako filozofi¢ wychowania czy
szerzej — filozofie edukacji. Proces edukacji, wpisujacy si¢ znaczaco w strukture
kreowania ludzkiego sposobu bycia, stanowi przedmiot refleksji filozofii
aspirujacej do integralnego sposobu moéwienia o cztowieku, w tym o jakosci
jego conditio humana, o pretendowaniu do osiggania peini czlowieczenstwa.
Istota owych zwigzkow jest coraz wyrazniej dostrzegana w literaturze przed-
miotu, jako ze zaréwno filozofia, jak i pedagogika ustawicznie stawiajg sytu-
owane w roznych kontekstach problemowych pytanie o cztowieczenstwo.
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Tak oto pisza na ten temat autorzy jednej z prac, odwotujac si¢ do gtownego
zadania pedagogiki, ktorym jest

[...] wychowanie czlowieka, rozwinigcie warto$ci powszechnych istotnych dla
osoby ludzkiej. Takze pedagogika zaktada wigc pytanie o cztowieczenstwo czto-
wieka: ,,kim jest cztowiek™? I ,kim by¢ moze”? Tak wigc pedagogika, podobnie
jak filozofia, urzeczywistnia si¢ w zywiole prawdy i madrosci. Filozofia i pedago-
gika nie pozostajg wigc ze soba jedynie w zewngtrznej relacji, ale wyrastajg z tego
samego zrodta: ¢ z1 o w i e k [podkr. zrodtowe] i daza do tego samego celu: ma-
dro$¢ w aspekcie teoretycznym i praktycznym. Jesli filozofia jest ,,mitoscig ma-
drosci”, pedagogika jest ,,madroscig mitosci” (Kaczmarek, Gadacz, 1993, s. 60).

Szeroki horyzont problemowy dla owych wielorakich i nierozerwalnych
zwigzkow, i to nie tylko w odniesieniu do pedagogiki, zakreslit nestor pol-
skich pedagogéw, historyk dziejow wychowania, o$wiaty i mysli pedago-
gicznej oraz pedeutolog, Stefan Wotoszyn (1911-2004), piszac na ten temat
nastepujaco:

Nie ma wiedzy i pogladow naukowych bez prze$wietlajacego je pierwiastka filo-
zoficznego; co wigcej, zywos¢ i doniostosé problematyki filozoficznej w obrebie
konkretnej dyscypliny naukowej [...] $wiadczy o zywotno$ci i wadze danej nauki.
Jest $wiadectwem tego, ze dana nauka widzi, stawia i stara si¢ rozwiazywac za-
gadnienia istotne i wazne tak dla poznania, jak i dla bytu oraz praktyki zyciowej
cztowieka (Wotoszyn, 1998, s. 171-172).

Aktualno$¢ i wazno$¢ pytania o istote czlowieczenstwa nasila si¢ wraz
z dokonywanymi obecnie eksperymentami biotechnologicznymi, w wyniku
ktérych (za pomoca genetycznych manipulacji instrumentalnych i antropolo-
gicznych) powstaja réznego rodzaju ,byty transgeniczne” — ,ludzkie-nie-
ludzkie”. Owe trendy stanowig powazne zagrozenie nie tylko dla wyrdznia-
jacego sie sposrod wszystkich innych istot zywych czlowieka, lecz takze
zagrazajg istocie czlowieczenstwa z racji podgzania ku ,,pocztowieczemu
swiatu”. Taki stan rzeczy wywotuje wiele obaw ludzi zatroskanych o istote
cztowieczenstwa'®, w tym m.in. amerykanskiego politologa, filozofa politycz-
nego i ekonomisty japonskiego pochodzenia, Francisa Fukuyamy (ur. 1955)
(Fukuyama, 2004). Ewidentnie naprzeciw owym zagrozeniom wychodzi fi-
lozof, specjalizujacy si¢ w zagadnieniach etycznych, zajmujacy si¢ zwlasz-
cza problematyka bioetyki, ekologii, inzynierii genetycznej oraz diagnostyki
prenatalnej, Tadeusz Slipko (1918-2015), stwierdzajacy, ze Zycie czy egzy-
stencja cztowieka, z perspektywy eksplikowania chrzescijanskiego stanowis-

10 Pisalam o tym szerzej w innym miejscu (zob. Ostrowska, 2021b).
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ka, nie sg pojmowane jako jakas$ czes$¢ jego realnego bytu, swoistego dobra,
ktére mozna wyodrebni¢ z catoksztattu czlowieczenstwa, i uzasadnia, ze
zycie nalezy pojmowac integralnie jako istnienie tozsame z calg realng pod-
miotowoscia cztowieka. Zycie cztowieka nie jest bowiem czym$ w czlowie-
ku, ale jest samym zyjacym cztowiekiem, ktéoremu przystuguje nie tylko do-
skonalo$¢ ontyczna, lecz takze fundamentalna godno$¢ i warto$¢ moralna.
W ten sposob zycie ludzkie zostaje wlaczone w etyczng tre$é osoby i razem
z nig nabiera sensu warto$ci nadrzednej — jest niepogwatcalne (Slipko, 2019,
s. 309-310). Zasygnalizowany watek etyczny uobecnia si¢ rOwniez w rozwaza-
niach Elzenberga, ktory wskazuje na podstawy — jak sam to okresla — programu
etycznego w ramach ,,doskonalenia si¢” czlowieka i jego cztowieczenstwa.
Mozna je uznaé, jak sadzg, za swoiste podsumowanie przeprowadzonych
w artykule rozwazan. Ot6z autor uzasadnia, ze wszelkie przedsigwzigcia
etyczne cztowiek winien rozpoczynaé od siebie samego, albowiem ,,Dobro
w $§wiecie odkrywamy w miarg, jak sami stajemy si¢ lepsi; doskonalenie sig¢
etyczne jest nicodzownym warunkiem przebicia si¢ do Swiata warto$ciowe-
go; [...] organem poznania §wiata wartoSciowego jest warto§¢ osobista poz-
najacego” (Elzenberg, 1994, s. 278). Niemniej w odniesieniu do uwarunko-
wan realizacji owego programu zastrzega nast¢pujaco:

[...] jakze mi mysle¢ o ulepszeniu czego$ poza mna, jesli ja sam jestem nic niewart?
Trzeba si¢ doskonali¢ samemu, by sta¢ si¢ powotanym narz¢dziem doskonalenia
drugich, czyli $wiata. Doskonalenie $wiata przez kogos, kto nie dba o warto$¢ swa
wlasna, sprawia wrazenie absurdu (Elzenberg, 1994, s. 271).

UWAGI NA ZAKONCZENIE

Z przeprowadzonych rozwazan wynika, ze dla edukacji czlowieczenstwo
jest problemem i wyzwaniem prymarnym na wszystkich jej etapach i pozio-
mach. Wychodzenie naprzeciw owemu problemowi i wyzwaniu o aksjolo-
gicznej strukturze universum antroposferycznego wytycza droge, ktéra conditio
sine qua non wiedzie przez $wiat wartosci w kierunku czynienia cztowieka
ijego $wiata lepszym, bardziej etycznym, przyjaznym ludziom i zarazem
stwarzajacym szanse na doskonalenie si¢ w nim, sktaniajagcym do zaswiadcza-
nia czlowieczenstwa i ustrzezenia przed zgubieniem tego fenomenu w labi-
ryncie skomplikowanych dréog w §wiecie o narastajacej zlozonoS$ci. Szcze-
g6Ing role w tej mierze nalezy przypisa¢ edukacji z ,,rdzeniem aksjologicznym”,
wychodzacej naprzeciw powinnosci wprowadzania w zycie warto$ciowe,
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w ktorym czlowiek w sposob najpelniejszy ma szans¢ poznawac istote, roz-
wija¢, doskonali¢ oraz urzeczywistnia¢ i zaswiadcza¢ swoje czlowieczen-
stwo. Sytuowanie podj¢tej problematyki na kontinuum migdzy zagrozeniem/
trudnoscia/ztozonos$cia a potencjonalnoscia/szansg/realnoscig i nadziejg uza-
sadnia uwzglednianie pelnego w swej roznorodnosci i wielosci bogactwa,
mozliwego do za§wiadczania, rozwijania i doskonalenia czlowieczenstwa na
nieskonczenie wiele sposobow we wszystkich powigzanych ze sobg wielora-
ko wymiarach rzeczywistosci czlowieka i jego swiata. W przypadkach ewen-
tualno$ci zagrozen dla czlowieczenstwa edukacja peini niezwykle istotng
role¢ w zakresie podejmowania przedsiewzi¢é¢ ocalenia podstaw zagrozonego
cztowieczenstwa, jako zagrozonego dobra oraz wartosci trwatych. W inter-
dyscyplinarnym pismiennictwie przedmiotu kwestia czlowieczenstwa jako
problem i wyzwanie edukacyjne znajduje swoje odzwierciedlenie w postaci
wielosci ujgé problemowych zaswiadczajacych o bogactwie w swej ztozono-
$ci 1 r6znorodnosci, ktorg konstruujg takie zwtaszcza konstytutywne elementy,
jak: idea cztowieczenstwa jako miara, wzor, drogowskaz (J. Szczepanski);
cztowieczenstwo godnoscia, ktorg trzeba zdoby¢ (Vercors); czlowieczenstwo
uniwersalng wartoscig najwyzsza w antroposferze (M. Golaszewska); aksjo-
logiczna struktura cztowieczenstwa (U. Ostrowska); wyznaczniki czlowie-
czenstwa (H. Elzenberg); aksjonormatywne pojmowanie czlowieczenstwa
(T. Czezowski); wyrastanie ponad natur¢ cztowieczenstwem (R. Ingarden);
urzeczywistnianie wlasnego cztowieczenstwa (W. Cichon); troska o rozwoj
wilasnego czlowieczenstwa (Jan Pawet II); obdarzanie cztowieczenstwem —
obdarzenie dwustronne (Karol Wojtyta); czlowieczenstwo wartoScig pracy
nauczyciela (M. Grzegorzewska); pomaganie w urzeczywistnianiu i rozwija-
niu cztowieczenstwa (J. Tarnowski); wspieranie we wzrastaniu w cztowie-
czenstwie (M. Nowak); osigganie peini cztowieczenstwa (K. Chatas i M. Lo-
bacz); cztowieczenstwo darem (K. Chatas i A. Maj); petnia czlowieczenstwa
(J. Marianski); kiedy mowimy ,,prawdziwy czlowiek”, myslimy o cztowieku,
ktory zrealizowat swe czlowieczenstwo (W. Strozewski); catoksztalt czto-
wieczenstwa (T. Slipko); zaswiadczanie czltowieczenstwa (U. Ostrowska);
afirmacja cztowieczenstwa (R. Koztowski).

Z jednej strony architektonika owych konstytutywnych elementow uwy-
raznia rezultat dociekan na ten temat, z drugiej strony otwiera szeroki hory-
zont problemowy sktaniajacy do podazania wytyczonym tropem w kierunku
zglebiania nie majgcej kresu kwestii czlowieczenstwa.
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CZLOWIECZENSTWO JAKO PROBLEM I WYZWANIE EDUKACYJNE
STRESZCZENIE

Kwestia sposobow zaswiadczania czlowieczenstwa przez ludzi wspolczesnych przybiera ran-
ge priorytetowego zadania wspotczesnosci i wyzwania wykraczajacego w przyszto§¢. Zawarta
w tytule artykutu triada kategorii kluczowych: cztowieczenstwo — problem — wyzwanie edu-
kacyjne stanowi tropy wytyczajace tok rozwazan podjetych w niniejszym tekscie. Rozpoczynam
je od uje¢ terminologicznych, a nastgpnie prezentuj¢ podjete kwestie z jednej strony z per-
spektywy postrzegania czlowieczenstwa jako priorytetowego problemu i wyzwania dla ludzkosci,
ktéry wymaga intensywnych zabiegéw epistemologiczno-eksploracyjnych, z drugiej strony jako
konstytutywnej podstawy dla teorii i praktyki edukacyjnej ukierunkowanej na wnikliwe po-
znawanie czlowieczenstwa, a takze odpowiedzialne zas§wiadczanie przez podmioty edukacyjne
tego fenomenu w universum antroposferycznym, w ktérym podejmowane proby doskonalenia
elementéw $wiata warto$ci nie majg kresu.

Stowa kluczowe: cztowieczenstwo; problem; wyzwanie edukacyjne universum antroposferycznym.

HUMANITY AS AN PROBLEM AND EDUCATIONAL CHALLENGE
SUMMARY

The issue of the ways of certifying humanity by contemporary people takes the rank of a pri-
ority task today and a challenge that goes into the future. The triad of key categories contained in
the title of the article: humanity—problem—educational challenge constitute the clues that de-
fine the course of considerations undertaken in this text. I start them with terminological appro-
aches, and then present the issues raised on the one hand from the perspective of perceiving
humanity as a priority problem and challenge for humanity, which requires intensive epistemo-
logical and exploratory efforts, and on the other hand as a constitutive basis for educational the-
ory and practice focused on insightful learning of humanity, as well as responsible certification
by educational entities of this phenomenon in the anthropospheric universe in which attempts to
improve elements of the world of values have no end.

Keywords: humanity; problem; educational challenge; antropospheric universe.
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