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NAUCZANIE ETYKI
Z PERSPEKTYWY KSZTAELCENIA OGOLNEGO

WPROWADZENIE

Pojeciu moralnosci przystuguje w refleksji pedagogicznej wyjatkowe
miejsce. Wedlug Johanna F. Herbarta tylko z jego pomoca da si¢ wyrazic¢
»jedyne i zupelne zadanie wychowania”, ktoérym jest ,.estetyczne przedsta-
wienie $wiata” (2008, s. 13). Wbrew pozorom w tym przedstawieniu Herbar-
towi nie chodzilo o formowanie w podmiocie wychowania wrazliwosci ar-
tystycznej ani smaku estetycznego, lecz kierowatl si¢ do sprawcow dziatania
pedagogicznego i domagal si¢ od nich, zeby brali pod uwage (samo)ksztat-
cenie' jako wtasng aktywno$¢ powierzonych im dorastajacych. Jego zdaniem
z tym idzie w parze skuteczno$¢ ich interwencji i to nie tylko tych odnosza-
cych si¢ do moralnosci, lecz rowniez wszystkich pozostatych sfer rozwoju
wychowanka (Stepkowski, 2010, s. 35-57; 2018a). Z uwagi na wspotczesnie
szeroko rozpowszechnione tezy antypedagogiki nalezy z naciskiem dodac,
ze stosowanie si¢ do postulatu Herbarta wcale nie ktadzie kresu oddziatywa-
niom pedagogicznym, ale wprost przeciwnie — nadaje im wtasciwy sens, kto-
rym jest wspieranie wychowanka w (samo)ksztatceniu (Stepkowski, 2020).

Przywotane powyzej terminy: ,,moralno$¢”, ,,(samo)ksztalcenie” i ,,wy-
chowanie”, nie tworza przypadkowego uktadu. Na odwrdt: wyznaczaja
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przestrzen, w ktorej dokonuje si¢ to, co ma dla pedagogiki (nie tylko Herbar-
towskiej!) priorytetowe znaczenie — wychowanie 1 (samo)ksztatcenie moralne.
W tym kontek$cie musi zastanawia¢, ze nauczanie etyki w polskich szkotach
prowadzone jest od prawie trzech dekad w atmosferze sporu ideologicznego,
ktéry co prawda w ostatnim okresie nieco ostabt (Madalinska-Michalak, Je-
zowski, 2017), jednak droga do rzeczowej dyskusji o mozliwosciach i for-
mach edukacji moralno-etycznej] w oswiacie publicznej wcigz wydaje si¢
daleka. Niewatpliwie utrudnity, jezeli w ogdle nie uniemozliwily to okolicz-
nosci, w ktorych w 1990 roku etyka niespodziewanie znalazta si¢ w progra-
mie ksztalcenia ogdlnego w Polsce. Jak wiadomo wprowadzono jg jako erzac
dla lekcji religii (Krukowski i in., 2014; Stepkowski i in., 2016, s. 38-41;
Madalinska-Michalak i in., 2017, s. 31-39). W znacznej czgSci polskiego
spoteczenstwa spowodowato to z gory nieprzychylny stosunek do tego przed-
miotu. Nie oddziatato to tez uskrzydlajaco na dydaktyke etyki, ktora jeszcze
kilka lat temu uchodzita — zdaniem Wandy Kaminskiej (2014, s. 19) — za no-
wy 1 do$¢ mgliscie zdefiniowany przedmiot wiedzy. W tym kontek$cie
szczegbdlnie niepokojace jest stwierdzenie, ze: ,,Nikt nie pyta o swoistos¢
etyki szkolnej” (Kaminska, 2014, s. 30).

Podejmujac wyzwanie zawarte w powyzszym stwierdzeniu, autorzy
niniejszego tekstu przedstawiajg lekcje etyki z perspektywy kategorii ksztat-
cenia ogo6lnego. Kategoria ta ma z jednej strony kluczowe znaczenie dla
oswiaty publicznej, gdyz kodyfikuje nauczanie i uczenie si¢ w powszechnym
systemie osSwiatowym, z drugiej jednak wymaga doprecyzowania z uwagi na
swoja wieloznaczno$¢. Z tego wzgledu w pierwszym punkcie zostanie udzie-
lona odpowiedz na pytanie, czym jest ksztalcenie ogdlne nie tylko jako kate-
goria dydaktyczna, lecz réwniez ogdlnopedagogiczna. W drugim punkcie
przedstawiono dane odnosnie do dostgpnosci lekcji etyki w polskich szko-
fach. Na zakonczenie, w trzecim punkcie, uwaga autorow koncentruje si¢ na
koncepcji ksztatcenia ogodlnego dla przedmiotu etyka, zawartej w aktualnie
obowiazujacej podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla szkot pod-
stawowych i ponadpodstawowych. Przeprowadzone badanie ma za zadanie
wyjasni¢ przynajmniej w czg¢§ci, na czym polega swoistos¢ szkolnych lekcji
etyki prowadzonych w polskim systemie o$wiatowym.

1. KSZTALCENIE OGOLNE - CO TO TAKIEGO?

Do przeprowadzenia niniejszego badania konieczne jest uprzednie wy-
jasnienie kategorii ksztatcenia ogodlnego. Nie spotyka si¢ jej nazbyt czesto
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w opracowaniach dydaktycznych, nie mowigc juz o pedagogice ogdlnej,
w ktorej znikneto prawie bez $ladu, podobnie jak termin ,ksztalcenie”.
Zwrotu ,,podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego” uzywa si¢ w nomen-
klaturze administracji o$wiatowej do oznaczenia dokumentu pelnigcego
funkcje normatywna wobec wszystkich przedmiotéw szkolnych nauczanych
tak w oswiacie publicznej, jak i niepublicznej.

Powodow marginalizacji kategorii ksztatcenia ogdlnego nalezy — naszym
zdaniem — doszukiwaé si¢ w dwoch procesach, ktére mialy miejsce w peda-
gogice polskiej w drugiej potowie minionego stulecia i byly ze sobg $cisle
powigzane. Pierwszy dokonat si¢ w pedagogice ogolnej i polegat na zrow-
naniu poj¢cia ksztatcenia z wychowaniem, co przygotowato grunt pod prze-
transponowanie terminu ,ksztalcenie” do dydaktyki (Stepkowski, 2018b,
s. 46-56; 2019a, s. 14-22). Wskutek tego wyraz ,ksztalcenie” kojarzy si¢
wspolczesnie przede wszystkim z edukacjg szkolng, formalng i nieformalna,
a mowiac dokladniej, z nauczaniem jako czynnoscig nauczyciela, na ktorg
odpowiada uczen przez uczenie si¢. Zgodnie z tym Wincenty Okon pisze, ze:
~Ksztatcenie, obejmujgc wszelkie nauczanie 1 uczenie
si¢ [podkr. W.O.], stanowi odrebng w stosunku do innych zjawisk spotecz-
nych dziedzing faktow” (1998, s. 9). Wydawa¢ by si¢ mogto, ze z tego zda-
nia wynika rowniez odmienno$¢ ksztalcenia od wychowania. To przypusz-
czenie stoi jednak w skrajnej opozycji wobec intencji jego autora, ktory wy-
chowaniu nie przyznaje samodzielnego statusu, lecz traktuje jako implicytny
moment procesu nauczania—uczenia si¢, czyli ksztatcenia. Wedtug W. Oko-
nia (1998, s. 4) ,rozwoj zycia duchowego uczniow, tudziez ksztaltowanie
[...] ich $wiadomoS$ci oraz postaw i systemow warto$ci” sg nieuniknionymi
konsekwencjami wtasciwego doboru tresci ksztatlcenia i metod nauczania.
To przekonanie wynika ze wspomnianej powyzej ideologizacji ksztalcenia,
ktora dokonata si¢ w pedagogice socjalistycznej i ktorg W. Okon konsekwent-
nie wcielat w zycie w obszarze dydaktyki (Stepkowski, 2019a, s. 66-70).

Ideologizacja i dydaktyzacja problematyki ksztatcenia spowodowaly wy-
kluczenie jej z dociekan pedagogiki ogolnej, skad pierwotnie wywodzi si¢
kategoria ksztalcenia ogolnego (Hessen 1997, s. 118-156). Nalezy z nacis-
kiem podkresli¢, ze w zerwanej w Polsce przez socjalistyczng teori¢ wycho-
wania tradycji myslenia ogélnopedagogicznego termin ,,ksztatcenie ogdlne”
odnosit si¢ do ,tworzenia” przez wychowanka swojej osobowosci. W tym
procesie oddzialywania wychowawcze stanowity istotny, ale nie jedyny punkt
odniesienia (Stepkowski, 2019a, s. 47-51).
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Ze wskazanych powyzej powodow kategori¢ ksztalcenia ogdlnego spo-
tyka si¢ wspolczesnie prawie wytacznie w dydaktyce. Uzywana jest w co
najmniej trzech sensach. Pierwszy utozsamia si¢ ze znaczeniem zwrotu ,,dy-
daktyka ogolna”, ktéry oznacza odrgbng subdyscypling pedagogiczng zajmu-
jaca si¢ ksztalceniem jako nauczaniem i1 uczeniem si¢ (Bereznicki, 2011;
Bogaj, 2000; Okon, 1967). Podstawg tego utozsamienia jest mylne — naszym
zdaniem — przekonanie, ze dla problematyki ksztalcenia obszarem wtasci-
wym jest dydaktyka.

Drugi sens denotuje nauczanie i uczenie si¢ o specyficznym ukierunko-
waniu — wlasnie ogdlnym. W przeciwienstwie do ksztalcenia zawodowego,
ksztatcenie ogdlne polega na ,,zaznajamianiu ucznidw z nagromadzonym
przez ludzkos$¢ dorobkiem nauki, kultury i cywilizacji, najwazniejszymi pra-
wami rzadzacymi rozwojem przyrody i zycia spotecznego, a ponadto na wy-
posazeniu dzieci i mtodziezy w umiejetnosci teoretyczne i praktyczne nie-
zbe¢dne do zycia we wspotczesnym swiecie” (Kupisiewicz, 2005, s. 24; zob.
takze: Okon, 1998, s. 65-78). Koncowy wynik tego procesu wyraza termin
»Wyksztalcenie ogolne”. Wedlug Bogdana Suchodolskiego i Ireny Wojnar
(1990, s. 64) powinno ono by¢ ,,indywidualnie zorganizowanym i przezytym
przyswojeniem systemu wiedzy, a nie jego mechanicznym odbiciem [...],
nie encyklopedyczng mozaikg roznych nauk, lecz ich przemys$lanym do-
borem, niezb¢dnym dla zrozumienia catoksztaltu zycia”.

Zeby wyjasnié trzeci i ostatni sens kategorii ksztalcenia ogdlnego, nalezy
odwola¢ si¢ do Bogdana Nawroczynskiego. W Zasadach nauczania wyod-
rebnit on trzy stadia dgzenia do ideatu wyksztatcenia. Pierwszym z nich jest
ksztalcenie ogolne, czyli podstawowe. Polega ono na przekazie elemen-
tarnych wiadomosci i umiejetnosci, dzieki ktérym uczacy si¢ bedzie w stanie
przej$¢ do dwoch nastgpnych stadiow — ksztalcenia zawodowego i ksztat-
cenia ,,rozszerzajacego”, czyli naukowego (Nawroczynski, 1957, s. 117; zob.
takze: Stgpkowski, 2019a, s. 52-54).

Z powyzszych, z koniecznosci tylko skrotowych, rozwazan wynika, ze
termin ,ksztalcenie ogdlne” denotuje dwa zagadnienia: po pierwsze, idee
ogolnodostepnej (publicznej) edukacji, ktora ma dostarczaé wszystkim ucza-
cym si¢ podstawowej wiedzy i umiejgtnosci niezbednych do dalszego ksztat-
cenia, i, po drugie, kryterium doboru takich tresci nauczania, ktore bgda
czerpa¢ z dorobku przesztosci i rownoczesnie przyczyniaé¢ si¢ do rozwijania
u uczacych si¢ ich indywidualnych predyspozycji. Mimo ze takiemu rozu-
mieniu ksztalcenia ogdlnego trudno odmowié racji, niewypowiedzianym je-
go zatozeniem jest transmisyjny model ksztatcenia. W modelu tym — moéwigc



NAUCZANIE ETYKI Z PERSPEKTYWY KSZTALCENIA OGOLNGO 69

skrétowo — nauczyciel ksztalci, a uczen ksztatei si¢. Zgodnie z tym migdzy
czynno$ciami oznaczonymi wyrazami ,ksztalci¢” i ,,ksztalci¢ si¢” zachodzi
linearna zaleznos¢, ktéorag w obiektywistycznych paradygmatach dydaktyki
traktuje si¢ jak przyczyne i skutek (Klus-Stanska, 2018, s. 59-109).

Linearne rozumienie zwigzku mi¢dzy terminami ,.ksztatci¢” i ,ksztalci¢
si¢” przeczy catkowicie nie tylko polskiej tradycji myslenia ogdlnopedago-
gicznego, lecz rowniez genealogii wyrazu ,ksztatcenie”. W jezyku polskim
wyraz ten nie pochodzi wcale od rzemieslniczych czynno$ci wyginania,
formowania i nadawania ksztaltu, jak si¢ dos¢ powszechnie przyjmuje, lecz
powstal dopiero w drugiej dekadzie XIX wieku do catosciowego oznaczenia
»reakcji” podmiotu na czynnosci wychowania, nauczania i socjalizowania
(Stepkowski, 2019a, s. 31-35).

Przywracajac polskiemu terminowi ,.ksztatcenie” wilasciwy sens, propo-
nujemy oznaczy¢ nim czynno$ci spetniane w zwiazku z oddzialywaniami
zewnetrznymi przez podmiot uczacy si¢, ktorych dokonuje on w sobie sa-
mym. Tylko na pozdér moze si¢ wydawac, ze takie uregulowanie amie panu-
jacy w polskiej pedagogice zwyczaj jezykowy, zgodnie z ktorym za sprawce
ksztatcenia uwazany jest przede wszystkim nauczyciel, a nie uczen. Mamy
zumienia.

Zeby podkresli¢ wktad, wnoszony przez podmiot w tworzenie wlasnej
osobowosci i rownoczesnie odcigé si¢ od zdeformowanego sensu ksztatcenia
jako celowego wywotywania zmian w uczacym si¢ zgodnie z oczekiwaniami
czy planem nauczajacego (Niemierko, 2007, s. 18-26), postugujemy si¢ za-
pisem ,,(samo)ksztatcenie”. Oznacza on ksztaltowanie siebie samego przez
odbiorce oddziatywan pedagogicznych. Oczywiscie (samo)ksztatcenie nie
jest dzialaniem autarkicznym. Implikuje ono czynnosci, takie jak: opieka,
wychowanie, czy nauczanie. Ich sprawcami sg osoby doroste, na ktorych
spoczywa rowniez pelna odpowiedzialnos¢ pedagogiczna. Glownym wyz-
nacznikiem tej odpowiedzialnosci nie jest jednak wypetnienie (zleconych)
zadan, lecz wywotanie w podmiocie ,,wlasciwych” reakcji, innymi stowy:
chodzi o odpowiedz na pytanie, czy i na ile podjete dziatania pedagogiczne
sktonity ich odbiorcg¢ do (samo)ksztatcenia.

Afirmacja powyzszej propozycji toruje droge do dostrzezenia w kategorii
ksztatcenia ogdlnego jeszcze jednego zagadnienia. Jest nim zasada integro-
wania czynno$ci edukacyjnych — nauczania i uczenia si¢ — i nieedukacyjnych
— (samo)ksztalcenia (Benner, 2018). Zgodnie z tym ujeciem kategoria ksztat-
cenia ogdlnego eksplikuje poszukiwanie mozliwos$ci takiej interwencji peda-
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gogicznej, ktéra pomoze podmiotowi osiggnac¢ pozadane przez niego samego
rezultaty — z jednej strony uczenie si¢, z drugiej (samo)ksztatcenie. Kwestia
ta nie jest bynajmniej czym$ nowym w dziejach myslenia pedagogicznego,
jednak dopiero od dwodch stuleci stanowi eksplicytny przedmiot namystu
pedagogicznego. Bez watpienia miato na to wplyw, z jednej strony, upo-
wszechnienie si¢ edukacji szkolnej, z drugiej za$, rozniecona przez to na-
dzieja na bardziej sprawiedliwg dystrybucje szans rozwojowych wsrod
wszystkich dorastajacych.

Powyzej przedstawiono trzy sposoby odczytywania kategorii ksztatcenia
ogdlnego, ktore co prawda naktadajg si¢ na siebie, jednak moga i powinny
by¢ rozrézniane w edukacji szkolnej: po pierwsze, ksztatcenie ogolne jako
idea edukacji powszechnej i ogolnodostepnej, po drugie, ksztalcenie ogdlne
jako kryterium doboru tresci nauczania i, po trzecie, ksztatcenie ogolne jako
zasada integrowania czynno$ci nauczania—uczenia si¢ i (samo)ksztalcenia.
Przez pryzmat tych trzech uje¢¢ zostang w kolejnych punktach niniejszego
tekstu zbadane lekcje etyki w polskim systemie o§wiatowym ze wzgledu na
ich charakter ogolnoksztatcacy. Na poczatku przedmiotem refleksji bedzie
udziat dzieci i mtodziezy w etyce szkolnej i zwigzana z tym kwestia dostep-
nosci tego przedmiotu w edukacji publicznej.

2. LEKCIJE ETYKI
— OGOLNODOSTEPNE, DLATEGO OGOLNOKSZTALCACE?

Jeszcze do niedawna oszacowanie udzialu dzieci i mtodziezy w lekcjach
etyki w szkotach publicznych w Polsce bylo rzecza dos¢ trudng. Ta sytuacja
ulegta zmianie w ostatnich latach, kiedy to ukazaly si¢ opracowania odnos-
nie do tego zagadnienia. Wérdd nich warto wskaza¢ na raport sporzadzony
na zlecenie Rzecznika Praw Obywatelskich pt. Dostepnosé lekcji religii wyz-
nan mniejszosciowych i lekcji etyki w ramach systemu edukacji szkolnej
(Pawlik i in., 2015) i publikacje¢ poprojektowg autorstwa Joanny Madalin-
skiej-Michalak, Antoniego J. Jezowskiego i Szymona Wigstawa pt. Etyka
w systemie edukacji w Polsce (2017). Oba wykorzystali§my ponizej w celu
okreslenia poziomu udziatu dzieci i mtodziezy w szkolnych lekcjach etyki®.
Ponadto odwotujemy si¢ do danych statystycznych dostepnych na portalu

2W sprawie regulacji prawnych i sposobu organizowania lekcji etyki zob.: Zielinski (2014);
Stepkowski i in. (2016, s. 38-41); Madalinska-Michalak i in. (2017, s. 32-39).
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internetowym ,,Etyka w Szkole” i w jednym z raportow Centrum Badania
Opinii Spotecznej (CBOS, 2019).

Wcigz czeka na opracowanie uczestnictwo uczniow w lekcjach etyki
w okresie od poczatku nauczania tego przedmiotu w szkotach publicznych
do potowy drugiej dekady nowego tysiaclecia. W odtworzeniu rzeczywistego
stanu rzeczy jedna z powazniejszych trudnos$ci moze stanowi¢ — naszym
zdaniem — niewiarygodno$¢ danych pochodzacych z tego okresu. Z jednej
strony bowiem wtadze oswiatowe z opieszalo$cig reagowatly na zglaszang
przez rodzicow/opiekundw cheé posylania swoich dzieci/podopiecznych na
zajecia z etyki, a w przypadku uczniéw pelnoletnich na wnioski o udziat
w takich zajeciach, z drugiej zas propagujacy etyke jako przedmiot alterna-
tywny wobec religii publikowali wykazy szkot prowadzacych etyke i liczby
uczestniczacych w nich ucznidéw, ktore byty celowo zawyzane (Stepkowski
1in. 2016, s. 44-46). Wydaje si¢, ze zmian¢ w tym zakresie spowodowato
Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 marca 2014 roku
(Dz. U. z 2014 r., poz. 478), w ktorym zobowigzano organy prowadzace
szkoty do organizowania lekcji etyki kazdemu uczniowi, cho¢by tylko jedne-
mu. Wskutek tego nastgpit skokowy przyrost liczby szkot z etyka i uczniow
na tych zajeciach.

W ponizszej tabeli zestawiono liczb¢ szkét publicznych, w ktorych w ro-
ku szkolnym 2014/2015 odbywaty si¢ lekcje etyki i w ktorych nie byto ta-
kich lekcji, z ogdlng liczbg placowek edukacyjnych danego typu.

Tabela 1. Nauczanie etyki w szkotach publicznych w roku szkolnym 2014/2015

Typ placowki edukacyjne;j Liczba placowek | Liczba placoéwek bez | Liczba placowek
z lekcjami etyki lekcji etyki ogbélem
Szkota podstawowa 1.119 (9,06%) 11.231 (90,93%) 12.350
Gimnazjum 815 (12,39%) 5.758 (87,61%) 6.578
Zasadnicza szkota zawodowa 89 (5,72%) 1.468 (94,28%) 1.557
Liceum ogolnoksztalcace 448 (24,44%) 1.385 (75,56%) 1.833
Ogotem (100%) 2.471 (11,07%) 19.842 (88,93%) 22313

Zrodlo: opracowanie wiasne na podstawie: Pawlik i in. (2015, s. 34).

W roku szkolnym 2014/2015 funkcjonowalo w Polsce tacznie 22.313
szkot publicznych réznego szczebla (szkoly podstawowe, gimnazja, szkoty
ponadgimnazjalne: zasadnicze szkoty zawodowe i licea ogolnoksztatcace).
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Lekcje etyki prowadzono w 11,07% placéwek. Najmniejszy odsetek odnoto-
wano w zasadniczych szkotach zawodowych — 5,72%, a najwigkszy w lice-
ach ogolnoksztatcacych — 24,44%.

Na kolejnym schemacie przedstawiono zmiany, ktéore dokonaty si¢ w za-
kresie upowszechnienia nauki etyki w publicznych placéwkach o§wiatowych
od roku szkolnego 2006/2007 do 2016/2017. W tym zestawieniu funkcje
miernika petni liczba szkot z lekcjami etyki i liczba etatow przeliczeniowych
nauczycieli etyki’.

Schemat 2. Dynamika wzrostu liczby szkot z etyka i liczby etatow przelicze-

niowych nauczycieli etyki
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kolor pomaranczowy — liczba etatdow przeliczeniowych nauczycieli etyki

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie: Madalinska-Michalak i in., 2017, s. 40-41
i portal internetowy Etyka w Szkole (b.1.).

3 Etat przeliczeniowy to ogdlna liczba godzin realizowanych w ramach lekcji etyki podzielona
przez tygodniowe pensum dydaktyczne nauczyciela, czyli 18 godzin ,,przy tablicy”.
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Jak tatwo dostrzec na powyzszym schemacie, raptowny wzrost liczby
szkot z etyka nastapit w roku szkolnym 2014/2015. Byto ich o 128,8%
wiecej niz rok wczesniej. Podobnie rzecz si¢ ma z liczbg etatow przelicze-
niowych nauczycieli etyki. W pordéwnaniu z rokiem poprzedzajacym ich
liczba wzrosta o 114,1%. Gdy porowna sie¢ liczebnos$ci obu tych miernikéw
z rokiem szkolnym 2006/2007, to okazuje si¢, ze przyrost szkot z etyka byt
dziewigciokrotny, natomiast liczba etatow przeliczeniowych nauczycieli ety-
ki wzrosta pieciokrotnie. Co prawda w obu zakresach tendencja wzrostowa
utrzymata si¢ jeszcze w roku szkolnym 2015/2016, ale uzyskane przyrosty
nie byty juz tak spektakularne. Liczebnos$ci szkot z etyka i etatow przelicze-
niowych nauczycieli etyki podniosty si¢ w stosunku do roku poprzedza-
jacego odpowiednio o 29% i 25,5%. Ten proces ulegt jednak gwattownemu
zahamowaniu juz w roku nastepnym — 2016/2017, kiedy to przybylo 96
szkot z etyka, co oznacza wzrost zaledwie o 2,5% w stosunku do roku
poprzedzajacego, i 26 etatow nauczycieli etyki, czyli o 3,7% wigcej niz rok
wczesniej.

Jak przedstawiaja si¢ prognozy na przysztos¢, jezeli chodzi o zaintereso-
wanie etyka jako przedmiotem szkolnym, chcemy okresli¢ przez odwotanie
do (jeszcze nie tak dawno) konkurencyjnych lekeji religii. Na kolejnym
schemacie zrekonstruowano uczestnictwo uczniéow szkotl ponadgimnazjal-
nych w szkolnych lekcjach religii w okresie od 1991 do 2018 roku.

Schemat 3. Uczestnictwo uczniow szkot ponadgimnazjalnych w szkolnych
lekcjach religii w okresie od 1991 do 2018 roku
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Zrodlo: CBOS, 2019, s. 161. Linia niebieska (gorna) ilustruje wartoéci procentowe
ucznidw uczeszczajacych na lekcje religii w szkole, natomiast linia czerwona (dolna)
wartosci procentowe ucznidw nieuczeszczajacych na te lekcje.
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Z powyzszego schematu da si¢ tatwo odczytaé, ze po 2010 roku
systematycznie obniza si¢ odsetek ucznidw uczestniczacych w szkotach
w lekcjach religii. Jest to w pewnym sensie odwrocenie trendu panujacego
we wcezesniejszym okresie, kiedy to odsetki te wzrastaty, osiagajac wlasnie
w roku 2010 maksymalng warto$¢ 93%. Poczawszy od 2013 roku miernik
ten drastycznie spada. W roku 2018 udziat w lekcjach religii w szkotach
deklarowato 70% uczniow.

Oczywiscie kryzysu nauczania religii nie mozna odczytywaé jako za-
powiedzi wzrostu zapotrzebowania na lekcje etyki. W tym kontekscie warto
zwrdci¢ uwage na miernik umozliwiajacy statystyczne zdeterminowanie tego
zapotrzebowania, ktory przyjeli w swoim badaniu Madalinska-Michalak i in.
(2017). Opatrzyli go mianem dostgpnosci. Jego wartos¢ ustalono przez
»liczbe ucznidw przypadajgcych przecigtnie na jedng lekcje etyki” (Madalin-
ska-Michalak i in., 2017, s. 54). Autorom nie chodzito jednak o okreslenie
rzeczywistej liczby uczniow bioracych udzial w pojedynczej jednostce lek-
cyjnej, lecz o oszacowanie liczby uczniow, ktora przypada w danym typie
szk6t publicznych i1 niepublicznych na statystyczng lekcje etyki w podziale
na wojewodztwa. Nietrudno domysli¢ si¢, ze tak zdefiniowana dostgpnosc
jest wprost proporcjonalna do upowszechnienia lekcji etyki. To z kolei po-
woduje, ze wojewodztwa, w ktorych niewielki odsetek rodzicow/opiekunow
(lub uczniow) zgtasza si¢ do udziatu w etyce, wykazuja niski poziom dostep-
nosci (Madalinska-Michalak i in., 2017, s. 55-67; s. 70-82; s. 89-99).

W stronniczo wyliczonym poziomie dostepnosci bagatelizuje si¢ status
prawny lekeji etyki, ktore tak samo jak lekcje religii s w polskim systemie
edukacyjnym nieobowigzkowe (do wyboru). By¢ moze autorom przys$wieca-
lo zatozenie, ze poniewaz w badanych szkotach realizowany jest powszech-
ny obowiazek szkolny (obowiazek nauki), to kazdy z nauczanych w nich
przedmiotéw charakter ogolnoksztatcacy. Naszym zdaniem jest to blad my-
slowy, w ktorym mylnie utozsamia si¢ ogdélnodostgpnos¢ danego przedmiotu
z jego przynaleznos$cig do kategorii ksztatcenia ogodlnego. Implikacja prze-
biega w odwrotnym kierunku — poniewaz dany przedmiot jest ogdlnoksztat-
cacy, dlatego powinien by¢ ogdlnie dostepny.

W nast¢gpnym punkcie nasza uwaga skupia si¢ na dwu pozostalych zna-
czeniach kategorii ksztatcenia ogolnego, tj. kryterium doboru tresci ksztatce-
nia i zasadzie integrowania oddzialywan edukacyjnych i nieedukacyjnych.
Przedmiotem analizy bgda zapisy dotyczace nauczania etyki zawarte w obo-
wigzujacej obecnie podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkot
podstawowych i ponadpodstawowych.
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3. LEKCIJE ETYKI — FILOZOFICZNE, DLATEGO OGOLNOKSZTALCACE?

Omowiona pod koniec poprzedniego punktu kwestia dostepnosci lekcji
etyki zostataby niewtasciwie odczytana, gdyby z powyzszej krytyki czytel-
nicy wysnuli wniosek, ze autorzy niniejszego tekstu sg przeciwni tym lek-
cjom. Jest jednak zupelnie inaczej. Na podstawie wynikow mi¢dzynarodowe-
go badania ETiK-International, ktore przedstawil Stanislav Ivanov (2016),
jeste§my calkowicie przekonani, ze nauczania etyki nie da si¢ zastapié¢ in-
nymi lekcjami, przyktadowo religii, oraz ze brak tego nauczania wcale nie
wplywa pozytywnie na kompetencje moralno-etyczne uczniow. Te stwierdze-
nia moga wydawaé si¢ oczywiste, ale przestajg takimi by¢, gdy uwzgledni
si¢ fakt, ze coraz wigkszy odsetek rodzicow/opiekunéw i samych uczniow,
gdy osiagng pelnoletnos¢, rezygnuje zarowno z lekcji etyki, jak i religii. Ten
fakt powinien w najwyzszym stopniu zaniepokoi¢ pedagogow, gdyz po-
woduje ujawniajaca si¢ coraz wyrazniej luke w zakresie ksztalcenia ogol-
nego mtodego pokolenia, ktoremu po prostu brakuje kompetencji moralno-
-etycznych (Stepkowski i in., 2016, s. 46-53).

Z oczywistych wzgledow nie jesteSmy w stanie przedstawi¢ tutaj w szcze-
gbétach zapisow odnoszacych si¢ do nauczania etyki, ktore zawieraja dwa
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego — jedno dla szkot podstawowych z roku 2017
(Dz.U. z 2017 r., poz. 356) i drugie dla szkét ponadpodstawowych z roku
2018 (Dz.U. z 2018 r., poz. 467). To powoduje, ze ponizej ograniczymy si¢
do wskazania w nich tylko tych elementoéw, ktore — naszym zdaniem — od-
noszg si¢ bezposrednio do kategorii ksztalcenia ogdlnego jako kryterium do-
boru tresci ksztalcenia i jako zasady integrowania oddzialywan edukacyj-
nych (nauczania i uczenia si¢) i nieedukacyjnych ([samo]ksztatcenia).

W dokumencie dotyczacym szkoty podstawowej wyznaczono ksztatce-
niu ogdlnemu trzynascie celow do zrealizowania. Wigkszo§¢ z nich wigze si¢
z edukacja moralna, przyktadowo: ,,1) wprowadzanie uczniow w §wiat war-
tosci, w tym [uczenie — dop. autorzy]| ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow postg-
powania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu roz-
wojowi ucznia (rodzina, przyjaciele); [...] 3) formowanie u uczniéw poczu-
cia godnos$ci wlasnej osoby i szacunku dla godnos$ci innych oséb; [...] 11)
ksztaltowanie postawy otwartej wobec §wiata i innych ludzi, aktywnoS$ci
w zyciu spoltecznym oraz odpowiedzialno$ci za zbiorowos$¢; [...] 13) ukie-
runkowanie ucznia ku warto§ciom” (Rozporzgdzenie..., 2017, s. 11).
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W klasach 1-3 szkoty podstawowej nauczanie odbywa si¢ w formie tzw.
ksztatcenia zintegrowanego, a etyka stanowi jeden z trzynastu obszardéw tego
ksztatcenia, obok edukacji polonistycznej, edukacji matematycznej, edukacji
spotecznej i in. Tresci nauczania w tym obszarze podzielono na dwie czgsci:
,Osiggniecia w zakresie rozumienia podstawowych zasad i pojeé etyki
(podkr. autorzy)” (Rozporzgdzenie..., 2017, s. 52) i ,,Osiaggnigcia w zakresie
stosowania poznanych zasad (podkr. autorzy)” (Rozporzgdzenie..., 2017,
s. 53). Wskaznikami umozliwiajagcymi oceng, czy i na ile zamierzone kom-
petencje zostaty osiagnicte, sg tzw. czasowniki operacyjne, ktore opisuja
umiejetnosci ucznia.

W klasach 4-8 szkoly podstawowej nauczanie przybiera postac¢ ksztalce-
nia przedmiotowego. Etyka odbywa si¢ w formie lekcji. Z uwagi na uczest-
niczacych w nich ucznidéw moga to by¢ lekcje w jednym oddziale, lekcje
mi¢dzyoddziatowe lub migdzyklasowe.

Cele nauczania etyki zgrupowano w czterech obszarach tematycznych,
a mianowicie: (1) ksztaltowanie wrazliwosci aksjologicznej i refleksyjnosci,
(2) tworzenie wypowiedzi, (3) ksztattowanie postaw i (4) samoksztalcenie.
Na uwage zasluguje stwierdzenie, ze: ,Etyka jako przedmiot nauczany
w szkole podstawowej realizowaé ma przede wszystkim cele praktyczno-wy-
chowawcze” (Rozporzgdzenie..., 2017, s. 207). Na tej podstawie mozna
przypuszczaé, ze podczas lekcji etyki w mniejszym stopniu chodzi o docie-
kania teoretyczne, a raczej o umiejetnosci praktyczne wynikajace z refleksji
nad problemami moralno-etycznymi. Warte podkres$lenia jest rdwniez to, ze
autorzy podstawy programowej zdaja sobie w pelni sprawe, ze: ,,Wyrazem
rozszerzania si¢ sfery autonomii moralnej ucznia jest stopniowe interiory-
zowanie przez niego wartosci i norm moralnych oraz poglebiajace si¢ zrozu-
mienie siebie jako podmiotu moralnego” (Rozporzgdzenie..., 2017, s. 207).
To powoduje, ze ,,lekcje etyki moga jedynie wspomagac ucznia w faktycznym
realizowaniu tego kluczowego zadania; jego efektywna realizacja wymaga [...]
decyzji samego ucznia, komplementarnosci oddziatywan edukacyjnych i wielu
lat pracy ucznia nad sobg samym” (Rozporzgdzenie..., 2017, s. 207).

W szkole ponadpodstawowej przypisuje si¢ lekcjom etyki, podobnie jak
na drugim etapie edukacyjnym szkoty podstawowej, przede wszystkim zna-
czenie praktyczne. Niemniej jednak nastgpuje dalsze zaawansowanie tresci
ksztatcenia, co przejawia si¢ w wyraznym uwypukleniu teoretyczno-filozo-
ficznego charakteru edukacji etycznej. Jak twierdza tworcy podstawy pro-
gramowej, dzigki powigzaniu obu tych wymiardéw, tzn. praktyczno-wycho-
wawczego 1 teoretyczno-filozoficznego, edukacja etyczna ma przyczyniaé
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si¢ do rozwijania w uczniach umiejetnosci myslenia moralno-etycznego,
,ktorego istotag jest nieustanna interakcja miedzy teoretyzowaniem (tym, co
ogolne) a konkretnymi symulacjami i samym dziataniem (tym, co szczego-
lowe)” (Rozporzgdzenie..., 2018, s. 22).

Podobnie jak na drugim etapie edukacyjnym szkoty podstawowej, cele
ksztatcenia zostaly zgrupowane w cztery obszary. Opisuja je nastepujace ty-
tuly: ,,Tozsamos$¢, podmiotowos$¢ i rozwdj moralny”, ,,Wiedza o etyce”,
»Iworzenie wypowiedzi” i ,,Samoksztatcenie” (Rozporzgdzenie..., 2018,
s. 324-325). Rowniez zbieznie z podstawg programowa dla szkoly pod-
stawowe] wyliczono efekty (osiagnigcia), ktorych oczekuje si¢ od ucznidow.
Efekty te zawarte sg w czesci zatytulowanej ,, Tresci ksztatcenia — wymaga-
nia szczegotowe” (Rozporzgdzenie..., 2018, s. 325). Czg$¢ ta zostala podzie-
lona na dwa dziaty: ,,I. Elementy etyki ogdlnej” (Rozporzgdzenie..., 2018,
s. 325) i ,II. Wybrane zagadnienia etyki szczegdtowej (praktycznej, sto-
sowanej, zawodowej)” (Rozporzgdzenie..., 2018, s. 326).

Podsumowujac, nalezy zwroci¢ uwage, ze lekcje etyki jako przedmiotu
ksztatcenia ogdlnego przybierajg trzy postaci: (1) jeden z obszaro6w tema-
tycznych ksztatcenia zintegrowanego w ramach edukacji wczesnoszkolnej,
(2) wyodrebniony przedmiot nauczania o charakterze praktyczno-wycho-
wawczym w starszych klasach szkoty podstawowej i (3) przedmiot o charak-
terze propedeutyki etyki filozoficznej w szkolach ponadpodstawowych.
Kazda z tych postaci rézni si¢ przesuni¢ciem akcentu od zagadnien prak-
tycznych przez praktyczno-teoretyczne po stricte teoretyczne. Tak wige
mozna powiedzie¢, ze w podstawie programowej etyka zostala zaplanowana
zgodnie z wymaganiami etyki filozoficznej. Do wiedzy pedagogicznej
autorzy odwohluja si¢ tylko w tych fragmentach, w ktorych chodzi o ,,prak-
tyczne” zastosowanie tresci filozoficznych lub sprawdzenie stopnia ich przy-
swojenia przez uczniéw. Paradoksalnie moze to stuzy¢ za wyjasnienie, dla-
czego wigkszos$¢ nauczycieli etyki niczego nie chce zmienia¢ w podstawie
programowej lub nie ma zadnego zdania na jej temat (Madalinska-Michalak
iin. 2017, s. 214). To wyjasnienie jest dos¢ proste: dokumenty oswiatowe
tworzg ramy teoretyczno-dydaktyczne nauczania etyki (Kaminska, 2014,
s. 20-21), natomiast rzeczywistos¢ szkolna rzadzi si¢ swoimi wlasnymi pra-
wami. Czy ten rozdzwigk nie powinien wzbudzaé¢ niepokoju co do jakosci
edukacyjnej i (samo)ksztatceniowej nauczania etyki w polskiej oSwiacie?
W tym konteks$cie kategoria ksztatcenia ogdlnego w obu analizowanych po-
wyzej sensach, tj. jako kryterium doboru tresci ksztalcenia i zasada integro-
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wania oddziatywan edukacyjnych i nieedukacyjnych, wydaje si¢ fikcja
istniejacg wyltacznie w podstawie programowej ksztatcenia.

PODSUMOWANIE

W polskim systemie o$wiatowym lekcje etyki funkcjonuja od blisko
trzech dziesigcioleci. Co prawda nauczanie etyki zalicza si¢ do ksztatcenia
ogoélnego z racji umieszczenia go w podstawie programowej ksztatcenia
ogblnego, jednak brakuje merytorycznej dyskusji na temat dydaktycznej
konkretyzacji tego ksztatcenia i roli, jakg ma spelnia¢ w edukacji szkolne;j.
Odnosnie do tego ostatniego powstaje pytanie, czy nauczyciele przedmio-
towi maja jeszcze jakie$S zobowigzania w zakresie moralnego (samo)ksztat-
cenia uczniow. To pytanie wydaje si¢ retoryczne, gdyz celem edukacji pub-
licznej jest ksztatcenie ogdlne, a to implikuje (samo)ksztalcenie moralne,
ktore nie dokonuje si¢ wytacznie na lekcjach etyki. Dzigki kategorii ksztat-
cenia ogdlnego mozna — naszym zdaniem — wtasciwie zdefiniowaé miejsce
i zadania nauczania etyki w szkole i rownoczesnie unikng¢ sporu ideolo-
gicznego z religia, z ktorym ciagle jeszcze jest ono kojarzone.

BIBLIOGRAFIA

BENNER, D. (2008). Nieprzemijajace znaczenie herbartowskiej koncepcji nauczania wychowu-
jacego. Horyzonty Wychowania, 7(13), 129-144.

BENNER, D. (2018). Pedagogika ogélna a pedagogika specjalna. Rozwazania na temat zwigzku
migdzy inkluzja i ekskluzja z perspektywy trzech przyczyn proceséw wychowania i ksztal-
cenia. W: J. GOLKOWSKA, K. S1POWICZ 1. PATEJUK-MAZUREK (red.), Tradycja i wspotczesnosé
pedagogiki specjalnej w tworzeniu spoteczenstwa dla wszystkich. W 95-lecie Akademii Peda-
gogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (s. 124-138). Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mii Pedagogiki Specjalne;j.

BEREZNICKL, F. (2011). Podstawy ksztalcenia ogélnego. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

BoaGal, A. (2000). Ksztalcenie ogolne. Miedzy tradycjg a ponowoczesnoscig. Warszawa: IBE.

CBOS (2019). Mtodziez 2018, red. M. Grabowska, M. Gwiazda. Warszawa.

Etyka w szkole (b.r.). Portal internetowy. Dostepny na: https://www.etykawszkole.pl/ (dostep:
21.12.2019).

HESSEN, S. (1997). O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”.

IvaNov, S. (2016). Wstepna migdzynarodowa walidacja Testu Kompetencji Moralno-Etyczne;j
Pigtnastolatkow. Forum Pedagogiczne, 7(2/1), 117-125. DOI: https://doi.org/10.21697/
10.21697/ £p.2016.2.07.



NAUCZANIE ETYKI Z PERSPEKTYWY KSZTALCENIA OGOLNGO 79

KAMINSKA, W. (2014). Metodologiczna konstrukcja dziedziny dydaktyki etyki. Warszawa: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego.

KLUS-STANSKA D. (2018). Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce. Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe PWN.

KRUKOWSKI, J., SOBCZYK, P., PONIATOWSKI M. (red.) (2014). Religia i etyka w edukacji publicz-
nej. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego.

Kupisiewicz, Cz. (2005). Podstawy dydaktyki. Warszawa: WSiP.

MADALINSKA-MICHALAK, J., JEZOWSKI, A. (2017). Etyka i religia jako przedmioty nauczania:
konkurencyjnos¢ czy komplementarno$¢? Forum Oswiatowe, 30(2), 219-241. Dostgpny na:
http://forumoswiatowe.pl/index.php/czasopismo/article/view/655 (dostep: 10.10.2019).

MADALINSKA-MICHALAK, J., JEZOWSKI, A.J., WIESLAW, Sz. (2017). Etyka w systemie edukacji
w Polsce. Warszawa: Wolters Kluwer.

NAWROCZYNSKI, B. (1957). Zasady nauczania. Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.

NIEMIERKO, B. (2007). Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki. Warszawa: Wydaw-
nictwa Akademickie i Profesjonalne.

OKON, W. (1967). Podstawy wyksztatcenia ogolnego. Warszawa: Nasza Ksiggarnia.
OKON, W. (1998). Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak”.

PAWLIK, W., SOBOLEWSKI, W., ZURKOWSKA, D. (2015). Dostepnosé¢ lekcji religii wyznan
mniejszosciowych i lekcji etyki w ramach systemu edukacji szkolnej. Analiza i zalecenia.
Biuletyn Rzecznika Praw Obywatelskich, 6. Dostgpny na: https://www.rpo.gov.pl/ites/
default/files/ BIULETYN%20RZECZNIKA%20PRAW%200BYWATELSKICH%202015%2
0nr%206.pdf (dostep: 16.06.2019).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkotly I stopnia, ksztat-
cenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego
dla szkoty policealnej, Dz.U. z 2017 r., poz. 356.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 marca 2014 r. zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie warunkow i sposobu organizacji nauki religii w publicznych przedszkolach
i szkotach, Dz. U. z 2014 r., poz. 478.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogodlnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty II stopnia, Dz.U. z 2018 r., poz. 467.

STEPKOWSKI, D. (2010). Pedagogika ogélna i religia. (Re)konstrukcja zapomnianego watku na
podstawie teorii Johanna F. Herbarta i Friedricha D. E. Schleiermachera. Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe Franciszka Salezego.

STEPKOWSKI, D. (2018a). Shaping of Morality under School Conditions: Herbart and beyond.
Scientia et Eruditio, 2, 1-13. DOI: https://doi.org/10.31262/2585-8556/2018/2/2/1-13.

STEPKOWSKI, D. (2018b). Ksztalcenie ogolne — wizja pedagogiczna czy utopia? W sprawie translo-
kacji teorii ksztalcenia ogdlnego w powojennym dyskursie pedagogicznym w Polsce. Polska
Mysl Pedagogiczna, 1(4), 31-58. DOI: https://doi.org/10.4467/24504564PMP.18.002.8641.



80 KS. DARIUSZ STEPKOWSKI, JOANNA LUDWIKA PEKALA

STEPKOWSKI, D. (2019). (Wy)ksztatcenie w polskiej pedagogice ogolnej. Prolegomena do historii
pojecia. W: K. MALISZEWSKI, D. STEPKOWSKI, B. SLIWERSK], Istota, sens i uwarunkowania
(wy)ksztalcenia (s. 13-72). Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

STEPKOWSKI, D. (2020). Ksztatcenie — widzenie — moralno$¢. Herbarta aistetyczne podstawy edu-
kacji moralnej. Forum Oswiatowe 32(1), 37-56. DOLI: https://doi.org/10.34862/0.2020.1.3.

SUCHODOLSKI, B., WOINAR, 1. (1990). Kierunki i tresci ogolnego ksztatcenia czlowieka. War-
szawa—Krakow: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

ZIELINSKI, T.J. (2014). Nauka etyki w szkotach publicznych w ujeciu prawnym. W: J. KRUKOW-
SKI, P. SOBCZYK, M. PONIATOWSKI (red.), Religia i etvka w edukacji publicznej (s. 95-120).
Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego.

NAUCZANIE ETYKI Z PERSPEKTYWY KSZTALCENIA OGOLNEGO
STRESZCZENIE

Lekcje etyki funkcjonujg w polskim systemie o§wiatowym od blisko trzech dekad. Autorzy
przeprowadzaja ich analiz¢ ze wzglgdu na trzy sensy kategorii ksztalcenia ogélnego: jako idei
edukacji ogoélnodostepnej, jako kryterium doboru tresci nauczania i jako zasady integrowania
dziatania edukacyjnego i nieedukacyjnego — (samo)ksztalceniowego. Na tej podstawie wysuwaja
postulat refleksji nad edukacja moralno-etyczng w szkole, ktorej tylko jedng z czgéci sa/moga by¢
lekcje etyki.

Stowa kluczowe: ksztalcenie ogodlne; etyka; edukacja; polski system o§wiatowy.

ETHICS TEACHING FROM THE PERSPECTIVE OF GENERAL EDUCATION
SUMMARY

Ethics teaching has been functioning in the Polish educational system for nearly three
decades. The authors conduct its analysis due to three senses of the general education category: as
an idea of public education, as a criterion for the selection of teaching content and as a principle
of integrating educational and non-educational activities. On this basis, they postulate reflection
on moral and ethical education at school, of which only one part is/can be ethics teaching.

Keywords: general education; ethics; education; Polish educational system.



