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WPROWADZENIE

Wychowanie i nauczanie dokonuja si¢ zawsze w okreslonym kontekscie,
ktoéry jest szczegdlnie wazny dla edukacji mlodego pokolenia. Obserwujac
przyspieszenie przemian, jakim podlega wspéiczesny Swiat a wraz z nim
czlowiek, mozna doj$¢ do wniosku, ze czas i przestrzen stanowig uktad od-
niesienia dla wspétczesnych stosunkéw spotecznych (Pawetczynska, 1986,
s. 145). Przygladajac si¢ zyciu spolecznemu, warto odnie$¢ si¢ przede
wszystkim do pojecia czasu ze szczegdélnym uwzglednieniem nowych spo-
sobow konceptualizacji temporalnego wymiaru relacji interpersonalnych
(Adam, 2010, s. 64-85).

Szkota, jako jedna z instytucji edukacyjnych, z uwzglednieniem swojej
wielowymiarowos$ci, moze by¢ analizowana z réznych perspektyw poprzez
odstanianie poszczegdlnych warstw w celu dotarcia do zrédet jej obecnego
ksztattu. Sam budynek szkoty moze by¢ potraktowany jako arena ujawniania
si¢ nie tylko réznych funkcji szkoly, ale takze przejawéw realizowania tych-
ze funkcji. Beda si¢ one manifestowa¢ m.in. w relacjach interpersonalnych
panujacych w tej instytucji (Nalaskowski, 2002, s. 7-9). Totez sposdb, w jaki
uczniowie wykorzystuja czas podczas swojego pobytu w szkole, wydaje si¢
by¢ jednym z istotnych aspektéw dla pedagogiki. Temporalny wymiar zycia
szkoty w odniesieniu do tychze relacji stat si¢ wigc przedmiotem przeprowa-
dzonych analiz, natomiast celem tekstu jest charakterystyka poszczegdlnych
przestrzeni szkoty w kontekscie przejawianych przez uczniéw form struk-
turalizacji czasu.
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KATEGORIA CZASU W BADANIACH PEDAGOGICZNYCH

Wedtug Henryki Kwiatkowskiej czas jest jedng z zaniedbanych kategorii
w naukach pedagogicznych (2001, s. 57). Podobnie uwaza Jarostaw Jagieta,
piszac, ze ,,pedagogika [...] stawia pierwsze kroki w odniesieniu do proble-
matyki czasu” (Jagieta, Sarnat-Ciastko, 2015, s. 76). Agata Przybysz, prze-
szukujac polskie zasoby leksykalne pedagogiki, odnalazta dwa hasta zwigza-
ne z czasem: czas reakcji i czas wolny (2010, s. 150), cho¢ wystepuja takze
badania nad czasem w formie biografii oraz nad orientacjami temporalnymi.
W rozwazaniach nad edukacja istnieje takze kategoria budzetu czasu, ktéra
mozna okre$li¢ jako zestawienie odcinkdéw czasu przewidzianych na realiza-
cje réznych czynnoS$ci zyciowych. Warto zaznaczy¢, ze problematyka zarza-
dzania czasem w szkole w ramach jego budzetu stala si¢ obecna w badaniach
Zbigniewa Kwiecinskiego. Przyjrzat sie on strukturze wykorzystania czasu
poszczegblnych lekcji, wyodrgbniajac czas sprzyjajacy rozwojowi ucznia,
czas zorganizowany (nieszkodliwy dla ucznia) oraz czas stracony dla ucznia
(2014, s. 241-242).

Wykorzystanie czasu w szkole bada takze Ireneusz Kawecki. Pisze on, ze
zaré6wno potoczna obserwacja zycia klas szkolnych, jak i badania empi-
ryczne pokazuja istotne znaczenie czasu w ksztalceniu. Analizy wykazaty,
ze uczniowie tych nauczycieli, ktérzy efektywniej dysponuja posiadanym
czasem lekcyjnym, ucza si¢ wigcej w pordwnaniu z uczniami nauczycieli nie-
wykazujacych takiej dbatos$ci o czas (2003, s. 65-68). W tym aspekcie nalezy
dostrzec, ze wazniejsze jest to, co nauczyciel i uczniowie robia w czasie,
ktéry maja do dyspozycji, niz fizyczna ilo$¢ czasu (Pankowska, Sokotow-
ska-Dzioba, 2015, s. 65-69). Ciekawie na tym tle prezentuja si¢ badania
Renaty Wawrzyniak-Beszterdy, ktéra analizowala do§wiadczenia komunika-
cyjne licealistow w czasie lekcji. Wyniki pokazuja, ze prawie 60% ucznidow
nigdy nie mialo lub miato bardzo rzadko poczucie prawa do dysponowania
czasem rozmowy podczas lekcji (2002, s. 72). Warto réwniez wspomnie¢, ze
badania z zakresu temporalnego wymiaru edukacji prowadzi m.in. Alicja
Korzeniecka-Bondar, ktéra wykorzystuje czas jako kategori¢ demaskujaca
np. pozor w szkole i podporzadkowanie szkolnej codziennos$ci (2011, s. 113).

Wydaje si¢, ze badacze edukacji moga nie dostrzega¢ catego potencjatu
czasu jako kategorii analitycznej. Na podstawie lektury podej$¢ teoretycz-
nych do tego fenomenu mozna wywnioskowa¢, ze czas reakcji i czas wolny
stanowig tylko maty utamek mozliwoS$ci eksploracyjnych, jakie na gruncie
pedagogiki dostarcza analiza pojecia czasu. Omawiana kategoria zdaje si¢
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by¢ jedng z wazniejszych w pedagogice, poniewaz wszystkie zdarzenia edu-
kacyjne dzieja si¢ w czasie. Czas je porzadkuje, okre$la dtugosé, szybkos¢,
okres trwania zdarzen oraz odstepy miedzy nimi. Jednak czas w szkole nie
jest tylko pewng skala pomiaru zdarzen i proces6w czy pewng ramg odnie-
sienia. Jest on przede wszystkim immanentng wtasciwos$cia zdarzen i proce-
sow spotecznych, gdyz — zawarty w zdarzeniach — ma okres$lone indywi-
dualnie znaczenie i sens (Truszkowska-Wojtkowiak, 2012, s. 252).

ANALIZA TRANSAKCYJINA
JAKO KONCEPCYJNY FUNDAMENT BADAN

Jadwiga Staniszkis pisze o potrzebie ontologizacji czasu, czyli traktowa-
nia tego fenomenu jako elementu bytu. Badaczka wnosi o przyjecie nowej
definicji czasu, konsekwencja czego bytoby uznanie, ze rézne obszary ludz-
kiej aktywnoSci rzadza si¢ odmiennymi formami temporalnej strukturyzacji
zjawisk wystepujacych w ich granicach (2004, s. 48-50). Powyzszy postulat
zostat zrealizowany w analizie transakcyjnej, a jego odzwierciedlenie mozna
odnalez¢ w koncepcji strukturalizacji czasu. Analiza transakcyjna (AT) to
koncepcja osobowos$ci i systematycznej psychoterapii stuzaca osobistemu
rozwojowi i1 zmianie (Jagieta, 2012b, s. 24). Opiera si¢ ona przede wszyst-
kim na spdjnej koncepcji psychologicznej, bedacej podstawa oddziatywan
terapeutycznych autorstwa Erica Berne’a, amerykanskiego psychiatry i psy-
choterapeuty (Pankowska, 2012, s. 13). Wedlug Berne’a celem AT staje si¢
stworzenie jak najbardziej otwartej i mozliwie autentycznej komunikacji
miedzy emocjonalnymi i intelektualnymi strukturami osobowosci ludzkie;.
Zatem analiza transakcyjna przypisuje sobie zastuge wykrycia oraz stawia
cel dalszego wykrywania niektérych z praw i regularnosci funkcjonowania
ludzkiej psychiki (Harris, 2009, s. 36). Aby to osiggna¢ AT jest podzielona
na cztery komplementarne obszary i obejmuje: analize struktury osobowosci,
analize strukturalizacji czasu, analize transakcji oraz analiz¢ skryptu (Jagie-
la, 2012a, s. 13; Jagieta, 2001, s. 84). Drugie z wymienionych pdl badaw-
czych wykorzystane zostatlo w badaniach, ktére stanowig podstawe niniej-
szego tekstu.

W analizie transakcyjnej czas jest polaczony z relacjami interperso-
nalnymi, gdyz tym, co pozwala zaspokoi¢ istotne potrzeby cztowieka, jest
kontakt z innymi ludzmi. Stad tez kazdy czlowiek wypetnia swoje zycie re-
lacjami z otoczeniem spotecznym. Moze to by¢ kontakt fizyczny, np. dotyk,
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moze rowniez przybiera¢ charakter symboliczny, wyrazony stowem, gestem,
spojrzeniem lub innym dziataniem. Takie rzeczywiste badz symboliczne
dziatania dajg czlowiekowi pewnos$¢, ze jest dostrzegany przez innych
(James, Jongewart, 1994, s. 72-75). Akt uznania obecnoS$ci i bycia zauwa-
zonym przez innych ludzi (Jagieta, 2012a, s. 27-29; Jagieta, 2012b, s. 210)
cechuje sie r6zng intensywnos$cig w strukturalizacji czasu, dlatego w zalezno-
sci od rodzaju i jakoS$ci interakcji migdzyludzkich (Pankowska, 2001, s. 62-63;
Cowles-Boyd, Boyd, 1980, s. 5-7; Mokrzycka, 2015, s. 89-99) mozna wy-
r6zni¢ siedem sposobdw strukturalizowania czasu:

— wycofanie — jest skrajnym, granicznym przypadkiem, w ktérym ludzie
jawnie si¢ nie komunikuja; polega ono na izolacji poprzez fizyczne odej$cie
badz poprzez wytaczenie si¢ psychiczne i pozostawanie ze swoimi my$lami
(Berne, 2008, s. 42; James, Jongeward, 1994, s. 88-89; Harris, 2009, s. 166);

— rytuaty — najbezpieczniejszy rodzaj zachowan spolecznych, ktére sa
mniej lub bardziej formalnymi, stylizowanymi sposobami komunikowania
si¢, mogacymi przerodzi¢ si¢ w ceremonie o przewidywalnym przebiegu
(Berne, 2008, s. 42; Jagieta, 2012a, s. 22; Jagieta, 2012b, s. 187); przybieraja
forme relacji prostych i stereotypowych, zapewniajacych dobre funkcjono-
wanie w towarzystwie (James, Jongeward, 1994, s. 89-90): to bezpieczna
forma strukturyzacji czasu, gdyz nie wymaga wchodzenia w zadne zwiazki
lub podejmowania zobowigzan wobec innych ludzi (Harris, 2009, s. 166-
167; Jagieta, 2012a, s. 22; Jagieta, 2012b, s. 187);

— rozrywki — rodzaj sondowania towarzyskiego, w ktérym kto§ pragnie
zdoby¢ informacje o nowych znajomych w sposéb niezobowiazujacy i nieza-
grazajacy (Harris, 2009, s. 168-169); to proste relacje przejawiajace si¢ pod-
czas rozmowy na rézne blahe tematy (Rogoll, 1989, s. 52); to stosunkowo
bezpieczne, a jednocze$nie uprzejme rozmowy, ktére chetnie prowadzg zwtasz-
cza ci, ktorzy jeszcze niezbyt dobrze si¢ znaja (Rogoll, 1989, s. 52);

— prace — najbardziej powszechna, wygodna (interpersonalnie) i utyli-
tarna forma strukturalizacji czasu, nastawiona na tworzenie planu dziatania
w materii $wiata spotecznego; w tym przypadku programowanie materialne
jest skutkiem zetkniecia si¢ cztowieka ze zmiennoS$ciag §wiata zewngtrznego
(Berne, 2000, s. 42-43) i ma $cisty zwiazek z realna rzeczywisto$cia (Rogoll,
1989, s. 52);

— zabawy — stosunkowo niedawno wyodrebniona i dodana forma przez
Laure Cowles-Boyd oraz Harry’ego S. Boyd’a, definiowane sa jako seria
trwatych relacji (o jawnych motywach), w ktérych wystepuja gtéwnie pozy-
tywne komunikaty, a efektem sa pozytywne emocje; cechuje je pelna krea-
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tywno$¢, ekspresja i spontaniczno$¢. Zapewniaja powstawanie prawdziwych
emocji, takich jak rado$¢, oraz spontaniczno$ci na poziomie spolecznym
(Cowles-Boyd, Boyd, 1980, s. 7-9; Jagieta, 2012b, s. 262). Sa one takze
przyczyna wielu przyjemnych doznan, np. fantazjowanie, Swigtowanie,
sport, hobby (Jagieta, 2012b, s. 262; Jagieta, 2012a, s. 23);

— gry — to seria komunikatéw o ukrytych motywach prowadzacych do
dobrze okreSlonego, z géry przewidzianego wyniku (Jagieta, 2012a, s. 22;
Jagieta, 2012b, s. 77; Berne, 2000, s. 37-38); nie maja one nic wspdlnego
z pierwotnymi zabawami dziecka, sa nastepstwem utajonych zamiaréw w re-
lacjach, ktére zewngtrznie wydaja si¢ by¢ stuszne, jednakze w rzeczywis-
tosci sg podporzadkowane ukrytym i nieszczerym, ciggle powtarzajacym si¢
motywom (Rogoll, 1989, s. 52-53);

— intymno$¢ — najatrakcyjniejsza forma kontaktu spotecznego (Berne,
2000, s. 12) i graniczny sposéb strukturalizacji czasu (Berne, 2008, s. 44-
45), w ktdrej wystepuje ,,dawanie” i ,branie” bez wzajemnego wykorzysty-
wania (Rogoll, 1989, s. 53-54); to otwarty, uczciwy i charakteryzujacy si¢
wzajemnym, wolnym od wykorzystywania, niewymuszonym dzieleniem si¢
(Berne, 2008, s. 44-45), empatia, czutoscia i poczuciem blisko$ci (James,
Jongeward, 1994, s. 92-94) stosunek mig¢dzyludzki niewykorzystujacy gier
(Berne, 2008, s. 44-45) i wyrazajacy prawdziwe uczucia, my$li i do§wiad-
czenia zaangazowanych w niego osob.

Wydaje sie, ze strukturalizacja czasu w analizie transakcyjnej jest nowym
sposobem temporalnej konceptualizacji relacji miedzyludzkich panujacych
w rozmaitych instytucjach (takze edukacyjnych). Jest to jedna z wielu mozli-
wosci wykorzystania potencjalu zawartego w kategorii analitycznej, jaka jest
wladnie czas. To on, bedacy osobliwym i fascynujacym zjawiskiem, jest
podstawowym absolutem rzeczywistosci i ludzkiego poznania. Cztowiek jest
w nim zanurzony, a kazde jego doSwiadczenie (indywidualne czy spoteczne)
jest kategoryzowane w ramach czasowych, pozwalajacych realizowaé porza-
dek, spéjnos¢ i znaczenie w sferze zdarzen (Banka, 2010, s. 103). Co wigcej,
kazdy wytwor cztowieka ma swdj czasowy charakter, wiaczajac w to rézne
instytucje spoleczne, ktérych temporalny wymiar uwidacznia si¢ w dyna-
mice ich funkcjonowania i relacjach mig¢dzyludzkich w nich panujacych.
Pojecie czasu najczesciej nie jest zwerbalizowane, a nawet u§wiadamiane
i znajduje wyraz raczej w dzialaniu anizeli w stowie, dlatego wymaga szcze-
gb6lnych zabiegéw badawczych. Z racji swej ,,oczywistosci”, ,,zwyklosci”
czy ,naturalnego” wbudowania w codzienno$¢ jest szczegdlnie trudnym
i opornym przedmiotem analiz, ktére wymaga znalezienia wtasciwych per-
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spektyw teoretycznych i opracowania narzedzi badawczych czyniagcych te
kategori¢ jak najbardziej uchwytna (Tarkowska, 1992, s. 12). To moze by¢
gtéwna trudno$¢, ktéra napotykaja badacze rzeczywistosci spotecznej roz-
patrywanej przez pryzmat czasu. Kategoria ta jest natomiast bardzo pojemna
i wieloaspektowa. Uwidocznia si¢ to takze w edukacji. Procesy rozwojowe,
ktére przebiegaja w srodowisku wychowawczym, w relacjach wychowaw-
czych czy w oddziatywaniach podmiotéw socjalizacyjnych, dokonujg si¢
w kontek$cie i w obszarze swego rodzaju sprze¢zenia, ktére zawarte jest
w temporalnym wymiarze, ten z kolei jest nosnikiem nastgepujacego rozwoju
(Priifer, 2016, s. 145).

PROCEDURA BADAN WEASNYCH

W prezentowanym opracowaniu za przedmiot badan przyjeto formy
strukturalizacji czasu uczniéw tworzacych klase w liceum ogdlnoksztatca-
cym w trakcie roku szkolnego. Gtéwnym celem byla natomiast charakte-
rystyka form strukturalizacji czasu licealistéw w przestrzeni szkoty. Bazujac
na tak postawionych przedmiocie i celu badan, sformulowany zostal ogélny
problem badawczy: w jakich przestrzeniach szkolnych przejawiane sg po-
szczegblne formy strukturyzacji czasu uczniéw?

W przeprowadzonym badaniu podstawowa metode badawcza stanowit
sondaz diagnostyczny realizowany za posrednictwem techniki mapowania
(zob. A.E. Clarke, 2003; A.E. Clarke, 2005) za posrednictwem narze¢dzia,
ktére stanowita mapa w formie typowego planu budynku szkoty, uczen
za posrednictwem cyfr zaznaczal miejsca, gdzie najchetniej strukturalizuje
czas w danej formie. Nalezy doda¢, ze na kazdym kwestionariuszu znajdo-
wala si¢ legenda, w ktérej kazdej z cyfr przyporzadkowany zostat krétki opis
jednej z siedmiu form strukturalizacji czasu. Legenda zostala opracowana po
konsultacjach z cztonkami Zespolu Badawczego Edukacyjnej Analizy Trans-
akcyjnej UJD.

W badaniu wzi¢li udzial uczniowie trzech liceéw ogdlnoksztatcacych.
W kazdej szkole w czasie trwania roku szkolnego przeprowadzono cztery
pomiary w klasach: pierwszej, drugiej i trzeciej. Badania wykonywane byty
w te same dni tygodnia w klasach w ramach lekcji, na ktérych uczniowie (ci
sami we wszystkich czterech etapach) uzupetniali (takie same w trakcie catego
badania) kwestionariusze. £.acznie w badaniach zebrano 781 kwestionariuszy
we wszystkich czterech etapach.
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ANALIZA I INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN

Na podstawie uzyskanych danych mozna okre$li¢ poszczegdlne formy
strukturalizacji czasu wystgpujace w poszczegdlnych miejscach budynku
liceum. Sktada¢ si¢ one begda na transakcyjno-temporalny profil poszcze-
gb6lnych przestrzeni szkolnych w calym roku szkolnym. Mozna stwierdzi¢,
ze przéd 1 tyt budynku szkoty ma charakter typowo intymny. Czytelnia po-
zostaje strefg wycofania, podobnie jak toaleta. W bibliotece zauwaza si¢ ry-
tuaty, jako najczestsza forme spedzania czasu, podobnie jak w przypadku
wejscia do szkoty, sklepiku i klasy lekcyjnej. Miejscami o charakterze rozry-
wek sg korytarz, schody i przebieralnia, natomiast szatnia ma dwojaki rytu-
alno-rozrywkowy charakter. W sali gimnastycznej obserwuje si¢ najwyzszy
wskaznik zabaw, a prace wystepuja gtéwnie w pokoju nauczycielskim, se-
kretariacie i w gabinecie dyrektora.

Wykres 1. Graficzna interpretacja transakcyjno-temporalnego profilu przestrzeni
szkoty w ciggu calego roku szkolnego (N=781; dane w %)
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Zrédto: opracowanie wlasne

W analizie przestrzeni szkoty pod katem najrzadziej wystepujacych form
strukturalizacji czasu nalezy wskaza¢ pokdj nauczycielski, sekretariat oraz
gabinet dyrektora, w ktérym notuje si¢ najnizszy poziom rozrywek i zabaw.
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W czytelni i bibliotece najrzadziej wystepuja gry i zabawy, natomiast w kla-
sie lekcyjnej i w sali gimnastycznej najmniejszy wskaznik ma wycofanie.
Sklepik, schody i korytarz sa miejscami, w ktérych prawie w ogéle nie notu-
je si¢ wystepowania gier. Pozostale przestrzenie (przéd i tyl budynku, wej-
$cie do szkoty, szatnia, toaleta i przebieralnia) maja najnizszy poziom prac.
Jak wynika z powyzszych analiz, intymnos$¢ jest formg strukturalizacji
czasu, ktéra wystepuje poza murami szkoty. W samym budynku uwidocznia
si¢ strefa prac i gier (pokdj nauczycielski, sekretariat i gabinet dyrektora),
strefa rozrywek (korytarz, schody i przebieralnia), strefa rytuatéw (klasa lek-
cyjna, sklepik i wejscie do szkoty), strefa wycofania (czytelnia i toaleta)
oraz strefa zabaw (sala gimnastyczna). Potwierdza to kolejna analiza, prze-
prowadzona przy wykorzystaniu jednej ze statystyk opisowych, jaka jest mo-
da. Obliczono dominujace formy strukturalizacji czasu uczniéw we wszyst-
kich przestrzeniach szkoly w ciagu catego roku szkolnego, ktérych wyniki
ilustruje schemat 1. Mozna stwierdzi¢, ze niezbgdne wydaje si¢ stworzenie
w szkole miejsca przyjaznego dla intymnosci, poniewaz wyniki badan poka-
zuja, ze zadna przestrzen w szkole nie sprzyja tej formie strukturalizacji
czasu. Intymno$¢ natomiast jest przejawiana na zewnatrz budynku placéwki.

Schemat 1. Formy strukturalizacji czasu dominujace w przestrzeniach szkoty
w ciggu catego roku szkolnego (N=781)

wycofanie rytuaty Mrozrywki Mprace Mzabawy Mmgry Mintymnosé

Zrédlo: opracowanie wiasne

Poniewaz badanie byto wykonane czterokrotnie na tych samych responden-
tach, przeprowadzono analize¢ poszczegdlnych wynikéw testem F-Friedmana.
Wykazano, ze istotne statystycznie réznice mig¢dzy wartosciami poszczegol-
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nych pomiaréw wystepuja w zakresie strukturalizacji czasu przy wejsciu do
szkoty F(3)=8,6, p<0,05. Po przeanalizowaniu $rednich rang mozna stwier-
dzié, ze ta przestrzen w dwoch poczatkowych momentach roku szkolnego cha-
rakteryzowata si¢ czestszym strukturalizowaniem czasu w postaci form zmie-
rzajacych ku wycofaniu (M;angi1=1,89, Mang>=1,89). Trzeci moment charakte-
ryzuje si¢ wysokim wskaznikiem wykorzystywania form blizszym intymnoS$ci
(Mang3=3,33), ktérego wartos¢ spada z koncem roku (M,,04=2,89). Sita zgod-
nosci poré6wnywanych srednich rang obliczona testem W-Kendalla jest staba
(W=0,32, p<0,05). Moze to oznacza¢, ze pewne czynniki, uwidaczniajace si¢
w trzecim momencie roku szkolnego, moga mie¢ duze znaczenie przy poja-
wieniu si¢ form blizszych intymnosci przy wejsciu do szkoty. Taka okoliczno-
scia mogly by¢ zorganizowane dni otwarte szkol, ktére w metaforycznym sen-
sie odnosza si¢ do otwarcia szkoty (jej drzwi) na nowe osoby. Dzieki temu
przestrzen przy wejsciu do placéwki mogta zosta¢ niejako ,,oswojona” oraz
spostrzegana jako nie tylko miejsce wejscia/ wyj$cia ze szkoty.

Ostatniag wykonanag analiza w tym podrozdziale jest obliczenie wspol-
czynnika korelacji rho-Spearmana migdzy wartosciami poszczegd6lnych form
strukturalizacji czasu a miejscami, w ktorych czas ten jest wykorzystywany
w danej formie. Mozna stwierdzi¢, ze wszystkie wykazane korelacje sa bar-
dzo stabe (p;<0,30) i mozna je zinterpretowaé nast¢pujgco: badani ucznio-
wie, ktérzy cechowali si¢ wysokim poziomem wycofania, nie bedg raczej
przejawiac¢ tej formy w swoich zachowaniach z przodu budynku szkoty oraz
w szatni. Respondenci przejawiajacy wysoki poziom rozrywek beda tak spedzac
czas w szatni i sali gimnastycznej, natomiast wysoki poziom prac u uczniéw
rzadko wystapi z przodu budynku, w czytelni i szatni oraz przy wejsciu do
szkoty. Liceali$ci, wykazujacy si¢ wysokim wskaznikiem zabawy, beda cze-
Sciej przejawia¢ te form¢ z przodu i z tylu siedziby szkoly, w szatni, na
schodach i korytarzu oraz w sali gimnastycznej. Osoby, charakteryzujace si¢
wysokim poziomem gier, b¢da je czesciej od innych wykorzystywaé w toale-
cie, a rzadziej w sekretariacie. I w koficu wysoki wskaznik intymnosci u li-
cealistow moze wskazywaé na czgstsze przejawianie tej formy z przodu
szkoty, w szatni, na korytarzu i w sali gimnastyczne;j.

WNIOSKI I DYSKUSJA

Przeprowadzone badania pozwolity sformutowac kilka wnioskéw:
— intymnos$¢ wystepuje gtdwnie poza budynkiem szkoty, natomiast wy-
cofanie jest charakterystyczne dla czytelni i toalety;
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— rytuaty sg formami sp¢dzania czasu charakterystycznymi dla przestrze-
ni, gdzie spotykaja si¢ uczniowie i nauczyciele (klasa szkolna, biblioteka,
wejscie do szkoty);

— rozrywki zostaly odnotowane w przestrzeniach, gdzie przewaznie
przebywaja tylko uczniowie (szatnia, przebieralnia, schody, korytarz), a za-
bawy wystepuja gléwnie w sali gimnastycznej;

— prace wystepuja gléwnie w miejscach przeznaczonych dla nauczyciela
(pokdj nauczycielski, sekretariat, gabinet dyrektora); w tych przestrzeniach
notuje si¢ takze najwickszy wskaznik gier.

Mozna stwierdzi¢, ze szkota nie sprzyja realizacji zadania rozwojowego
w ujeciu R. Havighursta, jakim jest osiggniecie nowych i bardziej dojrzatych
relacji z rowie$nikami obu ptci. Zwigzane jest to z brakiem intymnosci
w szkole. Osiagnigcie tego zadania powoduje dobre przystosowanie spotecz-
ne, natomiast jego brak — problemy w relacjach z innymi ludZzmi. Liceali$ci
czesto maja opdznienia w realizacji tego zadania, totez szkota musi stwarzac
warunki do nabywania umiej¢tnos$ci spotecznych poprzez np. stwarzanie wa-
runkéw do strukturalizacji czasu w formie intymnos$ci. Czestsze wstgpowa-
nie tej formy moze takze wzmocni¢ autonomi¢ uczniéw i ostabi¢ lek, brak
uczucia koherencji i ufnosci do $wiata wsréd uczniéw. Mozna to osiaggnaé
poprzez stworzenie przestrzeni przeznaczonej dla uczniéw, w ktérej mogliby
oni usiag$¢ 1 odpoczaé w czasie miedzy lekcjami, spokojnie porozmawiac
z innymi uczniami, co sprzyjatoby spedzaniu czasu w formie intymnosci. In-
nym pomystem jest przeprowadzenie kursu ,,Edukacji temporalnej”, oparte;j
na programie GEM (ang. Goal-setting, Experiential, Motivational Program
for High School Students), ktory jest intensywnym i krétkotrwatym kursem
analizy transakcyjnej, adresowanym do uczniéw szkét $rednich, majacy na
celu podniesienie poziomu motywacji, frekwencji, autonomii i dyscypliny
(Jagieta, 2012b, s. 75).
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STRUKTURALIZACJA CZASU UCZNIOW LICEUM
W FIZYCZNEJ PRZESTRZENI SZKOLY

STRESZCZENIE

Artykut wykorzystuje kategori¢ czasu do opisu rzeczywistosci edukacyjnej. Kategoria ta ma wielki
potencjat, ktéry wydaje si¢ nie by¢ wykorzystywany przez pedagogéw. Tekst charakteryzuje formy
strukturalizacji czasu przejawiane przez uczniéw liceum w poszczeg6lnych fizycznych przestrzeniach
szkoty. Podstawg badan byla koncepcja analizy transakcyjnej, stworzona przez Erica Berne’a
w potowie XX wieku. W badaniach wykorzystano technik¢ zwana mapowaniem, ktéra pozwolita na
okreslenie transakcyjno-temporalnego profilu poszczegélnych przestrzeni szkolnych.

Stowa kluczowe: czas; przestrzen; szkota; analiza transakcyjna.

TIME STRUCTURING OF HIGH SCHOOL STUDENTS
IN THE PHYSICAL SPACE OF THE SCHOOL

SUMMARY

The article uses the category of time to describe educational reality. This category has great
potential, which seems not to be used by pedagogues. The text characterizes the forms of time
structuring manifested by high school students in individual physical spaces of the school. The
fundamental of the research was the concept of transactional analysis, created by Eric Berne in
the mid-twentieth century. The research used a technique called mapping, which allowed to
determine the transactional-temporal profiles of individual school spaces.

Key words: time; space; school; transactional analysis.



